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“Educar es depositar en cada hombre
toda la obra humana que ha
antecedido, es hacer a cada hombre
resumir el mundo viviente, hasta el dia
en que vive: es ponerlo a nivel de su
tiempo para que flote sobre él, y no
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podréa salir a flote: es preparar al

hombre para la vida”.
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Resumen

La investigacién aborda un tema de actualidad: la orientacién logopédica a los
docentes noveles para potenciar la comprension de problemas mateméaticos en
escolares de 2% grado, con necesidades educativas especiales (NEE) en el
lenguaje. La aplicacion de métodos de investigacion empiricos y tedricos, asi
como la experiencia de la autora constataron que los docentes desconocen las
técnicas necesarias a aplicar con estos escolares y que no reciben orientacion
sobre ello. Se brinda la propuesta de un sistema de actividades metodoldgicas
como solucion al problema cientifico determinado. Se demuestra la validez del
sistema propuesto a través de las valoraciones de los especialistas y de su
implementacion parcial. Los resultados obtenidos corroboran su valia al obtenerse
transformaciones positivas en los docentes sobre los que se incide en esta
investigacion y se ratifica al trabajo metodolégico como una de las vias para
favorecer la preparacion de los docentes de la ensefianza primaria en la
orientacion logopédica y asi lograr un eficiente desempefio en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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INTRODUCCION

La Educacion en Cuba después del triunfo de la revolucion y hasta nuestros dias es
una prioridad del estado y asi se expresa en los documentos normativos y legales del
pais (Constitucion de la Republica, directrices de la educacién cubana, lineamientos
de la politica econémica y social del partido y la revolucion, planes y programas de
estudio, entre otros) y tiene como objetivo contribuir al logro de la formacién integral
de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados Ila
interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que reflejan
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamientos, acordes
con el sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista, posicion que se

defiende y sobre lo que apunta Rico, P. (2004).

El caracter priorizado al aprendizaje de la Matemética que establece el Ministerio de
Educacién (MINED) es una de las vias para cumplir con este propdésito en la
Educacién Primaria. Desde la antigiiedad, la Matematica ha desempefiado un papel
primordial en la fundamentacién y sustento de los principales logros alcanzados por
la humanidad, pues brinda al hombre la posibilidad de aplicar los conocimientos
adquiridos a la solucién de diferentes situaciones de la vida cotidiana, y que unido al
papel importante que desempefia la escuela como institucion en la preparacién de
los docentes a través del trabajo metodologico garantizan el maximo desarrollo de

los escolares y asi su plena incorporacion a la vida social.

En este sentido la intencién de este trabajo es el perfeccionamiento de la atencién
logopédica a escolares que presentan deficiencias en el desarrollo del lenguaje en
segundo grado de la ensefianza primaria. Los docentes recién graduados, los que
imparten el grado por primera vez, los que no son especialistas y desempefian su
labor en estas aulas, presentan limitaciones en su desempefo, por lo que es
necesaria la busqueda de otras vias, alternativas y recursos para potenciar la
atencion a la diversidad durante las clases. Todo lo anteriormente planteado se
traduce en la idea de hacer que los docentes asuman una participacién consciente,

activa y creadora que permita lograr éxitos en la atencion a los escolares con



necesidades educativas especiales en el lenguaje, con el apoyo sistemético de la

familia.

En nuestras aulas es frecuente encontrar escolares que se expresan a traves de
ideas imprecisas e incoherentes, con palabras aisladas y frases cortas, pobre
vocabulario, errores gramaticales, multiples trastornos en la pronunciacion,
articulacion somera y desdibujada, que conllevan a presentar dificultades en la

comprension del lenguaje.

Las orientaciones metodoldgicas no hacen referencias al como enfrentar eficazmente
el proceso de enseflanza-aprendizaje por parte de los docentes que imparten el
grado con los escolares con necesidades educativas especiales, ni a la correcta
utilizacion de medios de ensefianza para motivar y estimular a los mismos; a la
atencion que se debe brindar a este aspecto en la preparaciéon de asignatura,

preparaciones metodoldgicas, y en los colectivos de ciclos.

Atender a la diversidad y caracterizar las particularidades psicopedagogicas de los
escolares dentro de la clase de Matemaética, implica por parte del docente centrar la
atencion en el empleo de medios o ayudas que contribuyan a perfeccionar la
orientacién y direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de la humana
necesidad de aprender a ensefar. Prepararse para ensefar a los escolares con los
gue trabajara es una de las funciones indispensables que deben poseer los docentes
para ejercer la docencia (Guirado, V., 2011, André, S.,(2016).

En las visitas a clases realizadas se ha podido constatar, que los docentes no le dan
participacion activa a los escolares con necesidades educativas especiales (NEE), no
proyectan actividades especiales, tareas diferenciadas, no emplean recursos
didacticos ni medios de ensefianzas, no estimulan la participacion. En entrevistas
realizadas a directivos, metodologos, jefes de ciclos, docentes con experiencia en la
actividad, y a docentes noveles se ha corroborado que la orientacion logopédica es
limitada e insuficiente para potenciar el desarrollo del lenguaje y la comprensién de

los escolares con NEE en el lenguaje.



Entre las dificultades que ponen de manifiesto: la insuficiente preparacion de los
docentes para el tratamiento correcto a la comprension del texto del problema y su
verificacion, la pobre utilizacion de impulsos heuristicos de manera suficiente para la
orientacion y solucién del problema por parte del docente durante la explicacion, y el
poco empleo de esquemas o gréficos para el andlisis del problema que coadyuven a

la comprensién del mismo.

El desconocimiento de los docentes acerca de la utilizacion de alternativas didacticas
de orientacion logopédica a escolares de 2do grado con necesidades educativas en
el lenguaje, que se constata a través de visitas a clases, entrevistas, comprobaciones
de conocimientos y seguimiento al diagndstico y la insuficiente sistematizacion
tedrica sobre la orientacion logopédica a docentes y por consiguiente a los escolares
de 2% grado son las carencias que promueven y formulan el problema cientifico de
esta investigacion: ¢como perfeccionar la orientacion logopédica a los docentes, para
la utilizaciébn de recursos didacticos que potencien la comprension de problemas
matematicos en los escolares de 2%° grado con NEE en el lenguaje de la escuela

primaria “Marcelo Salado” del municipio de Cardenas, Matanzas?

Para la solucion de esta problematica se proyecta la investigacion que tiene como
objeto de investigacion: la orientacion logopédica para desarrollar la comprension
de problemas matematicos en escolares de 2% grado y como campo de accién: la
orientacion logopédica a los docentes noveles para la utilizacion de recursos
didacticos que desarrollen la comprensiéon de problemas matematicos en los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje de la escuela primaria “Marcelo

Salado” de Cardenas, Matanzas.

Con el propdésito de contribuir a la solucién del problema cientifico se traza como
objetivo de la investigacion: Elaborar un sistema de actividades metodologicas con
orientacion logopédica en la utilizacion de recursos didacticos, para los docentes
noveles, de forma tal que se potencie la comprension de problemas matematicos en

los escolares de 2% grado con NEE de la escuela primaria “Marcelo Salado”.

Para alcanzar el objetivo propuesto se hace necesario dar respuesta a las preguntas

cientificas siguientes:



1. ¢ Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la orientacién logopédica a
los docentes noveles para el desarrollo de la comprensidon de problemas

matematicos en los escolares de 2do grado con NEE en el lenguaje?

2. ¢ Cuadl es el estado actual de la orientacion logopédica a los docentes noveles para
la utilizaciébn de recursos didacticos que potencien la comprension de problemas
matematicos, en los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje de la escuela

primaria: “Marcelo Salado?

3. ¢(Cuadles son los elementos, estructuras y relaciones internas a tener en cuenta
para la elaboracion de un sistema de actividades metodolégicas para la orientacion
logopédica en la utilizacién de recursos didacticos, dirigida a los docentes noveles,
de forma tal que potencien la comprension de problemas matematicos en los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje de la escuela primaria “Marcelo

Salado”?

4. ¢Qué resultados se obtienen de la validacion del sistema de actividades

metodoldgicas propuesto?

Para responder a estas preguntas cientificas es preciso realizar las siguientes tareas

investigativas:

1. Determinacion de los referentes teéricos que sustentan la orientacion logopédica a
los docentes noveles para el desarrollo de la comprensiébn de problemas

matematicos en los escolares de 2%° grado con NEE en el lenguaje.

2. Caracterizacion del estado actual de la orientacion logopédica para la utilizacion
de recursos didacticos que potencien la comprension de problemas matematicos, en
los escolares de 2%° grado con necesidades educativas especiales en el lenguaje de

la escuela “Marcelo Salado” del municipio de Cardenas.

3. Elaboracion de un sistema de actividades metodologicas para la orientacion
logopédica en la utilizacion de recursos didacticos, dirigida a los docentes noveles,
de forma tal que potencien la comprension de problemas matematicos en los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje de la escuela primaria “Marcelo

Salado”.



4. Valoracién de los resultados que se obtienen con la aplicacion parcial del sistema
de actividades metodolégicas propuesto y su evaluacion por el criterio de

especialistas, que demuestran su validez.

En esta investigacion la poblacién esta representada por seis docentes de 2%°
grado, y cuatro directivos y seis escolares de 2% grado que han sido diagnosticados
con trastorno de la comunicacion oral, (nivel 1). Retraso del Lenguaje (RL). Por lo

factible de trabajar con la poblacion no se selecciona muestra.

La tesis tiene como base metodoldgica la concepcion dialéctico materialista, que se
asume como método filoséfico general de la ciencia, el cual permite penetrar en la

esencia del objeto de investigacion y determinar las vias de su posterior desarrollo.

Se utilizan ademas durante el desarrollo de la investigacion diferentes métodos del
nivel tedrico y empirico, que se emplearan en todas las etapas del proceso

investigativo.

Métodos de nivel tedrico: analitico-sintético, inductivo-deductivo, historico-l6gico,
modelacién, el enfoque de sistema y el enfoque integral como método logopédico,
gue se ponen de manifiesto en el procesamiento de toda la informacién, para
profundizar en el objeto de estudio partiendo de la bibliografia consultada y poder
determinar regularidades, hacer valoraciones y arribar a conclusiones a través de la

relacion entre los elementos tedricos y practicos de la investigacion.

Métodos de nivel empirico: andlisis de documentos, entrevista, encuesta, la
observacion a clases, estudio de casos, criterio de especialistas y el (PNI) positivo-
negativo e interesante, para corroborar el nivel de aceptacion entre los participantes
.Todos posibilitan la recopilaciéon de informacién para determinar resultados en la
investigaciéon e identificar las principales caracteristicas del estado actual del

problema.

Métodos mateméaticos o estadisticos: calculo porcentual, célculo promedio y

sumatoria, para la interpretaciéon y cuantificacion de los datos recopilados.

La significaciéon préctica se explica a través del sistema de actividades

metodoldgicas para la orientacion logopédica al docente, que se convierte en una
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herramienta didactica para la ensefianza de la Matematica. Se integran los
elementos tedricos fundamentales sobre la preparacion de los docentes en la
atencion, caracterizacion psicopedagdgica de los escolares de 2% grado con (NEE)
en el lenguaje, en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje para la

comprension de los problemas matematicos.

La tesis estd estructurada en introduccion, dos capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y los anexos que ilustran o completan la informacion
ofrecida. En el primer capitulo se presentan los referentes tedricos que sustentan la
investigaciéon desarrollada y en el segundo, se muestran los resultados del
diagnostico realizado, y el sistema de actividades metodoldgicas elaborado como
resultado cientifico y que contribuye a la solucion del problema cientifico declarado

en el disefo tedrico y su validacion.



CAPITULO 1. REFERENTES TEORICOS QUE SUSTENTAN LA ORIENTACION
LOGOPEDICA Al DOCENTE NOVEL PARA POTENCIAR LA COMPRENSION DE
PROBLEMAS MATEMATICOS EN LOS ESCOLARES DE 2DO GRADO CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN EL LENGUAJE

En este capitulo se profundiza en los referentes tedricos y metodolégicos acerca de
la orientacion logopédica para la comprension de problemas mateméticos. Se aborda
la evolucion historica de la Logopedia en la educacion de escolares primarios con
retraso del lenguaje en 2% grado, asi como, las tendencias actuales de la Logopedia
como procedimiento pedagdgico y psicologico para la preparacion al docente novel.
Se analizan los objetivos generales del grado en el cual se pretende desarrollar las
formas logicas para la comprension de problemas mediante el uso de recursos
didacticos que permitan potenciar los conocimientos matematicos para aplicarla en

su desempefio dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
1.1 Evolucidn historica de la logopedia

“El lenguaje es el fendbmeno social que nacié de la necesidad que sintieron los
hombres de comunicar sus ideas en el curso del trabajo. Sin el lenguaje, la
produccion social y la sociedad misma seria imposible” (Colectivo Autores, Ministerio
de Educacion 1979: 7).

El lenguaje juega un papel fundamental en la adquisicion y desarrollo del
conocimiento, constituye el vinculo de relacion entre los individuos y desempefia un
papel primordial en la formacién de su personalidad. No siempre se desarrolla
correctamente y es funcion del logopeda estudiar las particularidades del desarrollo
del lenguaje para determinar desviaciones gque estan limitando su evolucién, impiden
la adquisiciéon de conocimientos e influyen desfavorablemente en la formacién de la
personalidad asi como, ofrecer tratamiento logopédico sistematico, orientar al
docente y a la familia a través de la aplicacion de métodos que permiten perfeccionar
la preparacion en la actividad pedagdégica concreta. De lo anterior se desprende la
importancia profilactica y/o preventiva del trabajo correctivo-educativo que se realice

para corregir las patologias del lenguaje.



La Logopedia es una disciplina joven que alcanzé su consolidacibn como
especialidad independiente hace menos de cincuenta afos, segun Mufoz Vallejo
(2004) y su objeto de estudio y campo de accion estan sujetos a constantes

revisiones y reflexiones. Fernandez de Alejo G., (2004).

En el XI Congreso Nacional de la Asociacion Espafiola de Logopedia y Foniatria de
1980 se planteé que la Logopedia es la ciencia que estudia el origen y evolucién
lenguaje oral, escrito y facilitado, para potenciar el desarrollo de la comunicacion
humana paramédica y el diagndstico, la prevencion, investigacion y el tratamiento de

los trastornos de la voz el habla y el lenguaje oral y escrito.

La literatura especializada (Juarez, 1989; Leblanc, 1991; Monfort, 1993; Cristal,
1995, Chevie-Muller, 1997 y Vanhout, 1997) coincide en sefalar la ausencia de
razones unicas en la base de los trastornos del retraso del lenguaje por lo que apela
a la confluencia de varios factores desencadenantes, sin que puedan establecerse

con exactitud sus causas.

Al subrayar la inexistencia de una causa univoca para explicar estas razones,
revelan factores constitucionales de base y persiste asi el debate entre “la
importancia de lo heredado y lo ambiental en patologias del desarrollo linglistico”
GOmez Tol6n (1987). Dentro de lo heredado se encuentran las afasias congénitas y

relativo a lo ambiental se sefala:

¢ la existencia de ambientes socioculturales pobres que limitan la comunicacién del
menor

¢ la falta de comunicacion activa en las relaciones familiares de los padres con los
hijos

¢ las actitudes familiares inadecuadas, sobreproteccion, rechazo, celos que impiden

los progresos por parte del nifio

Se consideran caracteristicas del retraso del lenguaje (Juarez 1989; Leblanc, 1991;
Monfort, 1993; Cristal, 1995, Chevie-Muller, 1997 y Vanhout, 1997):

e la presencia de un vocabulario reducido respecto a la edad cronoldgica,

dificultades en la pronunciacion de los sonidos, incapacidad de integrar palabras
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en oraciones sin que se adviertan alteraciones mentales, sensoriales, motrices y

emocionales

e a nivel fonoldgico tienden a simplificar la articulacién de los grupos consonanticos

del tipo CCV (consonante + consonante + vocal ej. bla, pla, fra) y los diptongos

¢ a nivel morfosintactico (Aguado, 1988:200) algunas dificultades como: la aparicion
de las primeras palabras se retrasa hasta los dos afios; la union de dos palabras
no aparece hasta los tres afos; uso de frases sencillas, vocabulario limitado y
abundante presencia de expresiones telegraficas; dificultades en la comprension
y en la expresion, aunque la comprension pudiera, en principio, parecer como

normal

e a nivel semantico, su comprensiéon parece normal, aunque la actualizacion
linglistica de contenidos cognoscitivos es ligeramente escasa en el nifio con
retardo de lenguaje (Aguado, 1988:201)

e anivel pragmatico se puede admitir la presencia de un lenguaje util y funcional sin

distorsiones ni dificultades especiales

La logopedia como una rama de la pedagogia especial aborda el lenguaje oral y
escrito y se proyecta en la atencion a otras formas de lenguaje no vocal, gestual,
mediante el uso de los sistemas de comunicacion aumentativos y alternativos, entre
otros, en el entorno més normalizado posible: el hogar, las instituciones

educacionales y la comunidad.
1.1.1 Lalogopediay su evolucién en la escuela cubana

La Logopedia y la Foniatria se introdujeron en Cuba en 1941 por el doctor Deso A.
Weiss, refugiado de la Segunda Guerra Mundial y egresado de la Universidad de
Viena, quien durante su estancia en Cuba hasta 1946 impartio cursos y colabor6 con
diferentes instituciones. Como consecuencia de la influencia de Deso A. Weiss,
comienza a brindarse atencion especializada a nifios, nifias y adultos con trastorno
en el lenguaje (el habla y la voz), y con un perfil psicopedagdgico y médico en el
Instituto Psicopedagogico Rafael Crespo a nifios, nifias y adolescentes. La formacion

del Dr. Weiss respondio a un enfoque funcionalista y médico que fue transmitido a su
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discipulo, pionero de la logopedia en Cuba, el Dr. Ricardo Cabanas Comas (1921-
1997). Toda la teoria acerca del surgimiento, el mecanismo y la atencién a los
trastornos de la comunicacion oral se sustenta en la teoria del médico vienés (Emil
Frosschels, E. 1885-1972): la masticacion sonora, como base para el surgimiento del
lenguaje en el hombre. Este enfoque filo-ontogenético responde a la concepcién de
esta escuela: la logopedia como ciencia médica.

En el aflo 1973 se oficializa la profesion de Logopedia y Foniatria en Cuba por el
Ministerio de Salud Publica y el Ministerio de Educacion trabajo intensamente en la
formacién y capacitaciébn de maestros logopedas para las escuelas de Educacion
Especial. En septiembre de 1977 se dispone mediante la Resolucién Ministerial 474,

el inicio de la atencion logopédica en las escuelas primarias.

Ya desde ese momento se determinan funciones y competencias del logopeda en la

escuela primaria entre las que se encuentran:

e estimular el desarrollo del lenguaje y orientar la prevencion de los trastornos de la
comunicacioén (en la edad preescolar)

e evaluar, diagnosticar y rehabilitar los trastornos de la comunicacion humana

e organizar, controlar y dirigir actividades relacionadas con ejercicios de la
profesién con la familia en la comunidad

e investigar en el campo de la logopedia

e diagnosticar el desarrollo del lenguaje y de las capacidades comunicativas de los
alumnos

e priorizar acciones preventivas mediante la clase y todo tipo de actividades
educativas, trabajo metodolégico y de educacién familiar

e colaborar en el disefio de proyectos educativos de la escuela con la concepcion y
el desarrollo de acciones que potencien la elevacién de la cultura general integral,
el cumplimiento del programa director de la Lengua Materna y en particular la
comprension y el uso del lenguaje oral y escrito

e estudiar las regularidades en el desarrollo del lenguaje y la comunicacién en el
contexto en que trabaja (variables influyentes, predisposiciones 'y

desencadenantes)
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e identificar los escolares que requieren una atencion logopédica especifica.
Establecer prioridades de este trabajo y definir acciones directas e indirectas

e participar en el proceso de entrega pedagdgica en su escuela, hacia su escuela y
de la suya hacia otros centros escolares

e prestar atencion sistematica al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura y las alteraciones que requieren una atenciéon permanente y /o
especializada

e participar en el proceso formativo de los estudiantes de las carreras pedagogicas

como maestro tutor del proceso de universalizacion de la ensefianza

El logopeda no debe olvidar que su profesion exige maestria pedagdgica, espiritu
creador, entusiasmo y dedicacién, o sea que el contenido de la actividad no debe
limitar la creatividad al planificar el trabajo y orientar a los docentes.

La creacion de los centros de diagnostico y orientacion (CDO)y de las escuelas
especiales en todo el pais determind la formacion de maestros terapeutas por el
Ministerio de Educacion, y la formacién de médicos y técnicos o terapeutas en
Logopedia y Foniatria por el Ministerio de Salud Publica; de esta forma se lograron
dos enfoques y perfiles ocupacionales diferentes, el primero como una rama de la
pedagogia especial y el segundo como una rama de la medicina, ambos convergen
en el mismo campo de estudio: prevencién, diagndéstico, tratamiento e investigacion

del lenguaje, el habla y la voz.

La década de 1970 se caracterizé por el perfeccionamiento del subsistema de
Educacion Especial y la formacion en el extranjero basicamente, en los paises de
Europa del Este de Licenciados en Defectologia (en la actualidad Pedagogia
Especial y las diferentes ramas) (Gayle, A., 2007, Brennan W.K., 1988)

Esta formacion se perfecciond con un enfoque clinico-psicopedagdgico que abarca la
prevencion, educacion, reeducacion y rehabilitacion del lenguaje oral y escrito en
escolares y jovenes sobre la base del enfoque historico- cultural de L. S. Vigotski y
sus seguidores, los aportes de A. R. Luria sobre la investigacion de las funciones

corticales en el hombre y las interpretaciones del mecanismo de produccion del
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lenguaje oral y escrito, en los aportes neuropsicolégicos en relacién con las formas y
funciones del lenguaje, sin dejar de mencionar el diagndstico de estas funciones, asi
como la interdisciplinariedad de la logopedia con la pedagogia y psicologia especial,
entre otras. Borges, S., (2011), Gayle, A., (2007), Brennan W.K. (1988), Gallagher, D.
J., (1988), Garcia, 1., (2000)

Paralelamente continu6 la formacion de maestros terapeutas en el pais, lo que le
permitié el desarrollo de la Educacion Especial y en especifico de la Logopedia como
ciencia pedagodgica con un saldo muy positivo al definirse los fines de la Educacion
Especial: la atencidn especializada a todos y cada uno de los nifios con necesidades
educativas especiales desde la edad mas temprana y en este contexto, en 1981 se
crea la primera escuela para la educacion de alumnos con trastorno en el lenguaje,

amparada por la Resolucion 160/81.

El Ministerio de Educacién dispuso que en estas escuelas se educaran los escolares
con dificultades de aprendizaje y trastorno severos del lenguaje provenientes de las
escuelas de Educacion General, Politécnica y Laboral, para una vez que se
produjera la correccion y/o compensacion de los trastornos del lenguaje del escolar,

este transitara de ser posible a la Educacion General.

Se destaca en este momento como uno de los fines de nuestra Educacion Especial
lo relacionado con la correccidon y/o compensacion a partir de la concepcién de
Vigotski, L. S.

1.1.2 Actualidades de la logopedia

La logopedia actualmente demuestra que los procedimientos propios de la
pedagogia y la psicologia son validos para estimular, desarrollar y educar el lenguaje
en correspondencia con los momentos del desarrollo de los escolares y corregir,
compensar o prevenir las alteraciones del lenguaje. En el caso de los trastornos de la
comunicacion oral es necesario corregirlos en el ambiente mas normalizado y
facilitador posible para el establecimiento de relaciones interpersonales y de

interaccion linguistica: la escuela primaria, la familia, la comunidad, como ambientes
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que posibilitan al hombre la expresion de necesidades, afectos y favorecer el proceso

de socializacion.

Los escolares con retraso en el lenguaje no siempre aprenden al mismo ritmo que el
resto de los compafieros, son escolares con determinadas necesidades educativas

para su aprendizaje y necesitan de otros recursos para adquirir los conocimientos.

“Todos los escolares necesitan de los adultos, requieren ser atendidos, guiados, que
se les ensefie, que se les eduque, todos tienen necesidades educativas de diferentes
tipos, nacen y deben adquirir un enorme caudal de conocimientos, experiencias,
conductas que les sirva para vivir en sociedad y tener un comportamiento humano
civilizado, social, pero algunos precisan mas de esa ayuda porgue tienen mayores

limitaciones o desventajas” (L6pez Machin, 2006: 50)

Todos los escolares tienen necesidades educativas, la respuesta a esas necesidades
se identifica con la atencién a la diversidad presente en todos los grupos humanos
ante el proceso de ensefanza-aprendizaje y para que algunos escolares puedan
progresar necesitan otros medios poco frecuentes, diferentes a los del resto de sus
comparieros de clase, razon por la cual a las necesidades de esos escolares se les

conoce como especiales (Informe Warnock, 1978).

El concepto de necesidades educativas especiales incluye también a otros nifios que
aungue no presenten discapacidad y un alto rendimiento escolar, requieren de igual
forma de un tratamiento fuera de lo comun, una atencion diferente, necesitan
también una estrategia pedagogica para que su talento se cultive, se eleve a planos

superiores.

En 1989 se efectta en Nueva York la Convencion de los derechos del nifio,
Conferencia Mundial de la educaciéon para todos y en 1990 se produce la
Conferencia Mundial sobre NEE en Jamtiem (Tailandia), en 1994 la Conferencia
mundial de Salamanca auspiciada por la United Nation Educational, Scientific and
Cultural Organization (Organizacion para la Educacion, la Ciencia y la Cultura de las
Naciones Unidas (UNESCO)) universaliza el término NEE y se produce un cambio en

el tratamiento de las personas con discapacidades.
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Uno de los aspectos fundamentales del contenido del concepto escolares con NEE
en que coinciden Brennan, W. K., (1988), Gallagher, D. J., (1998), Garcia Cedello, I.
y otros, (2000), Gémez Palacio, M. (2001), Borges, S., (2006, 2011), Gayle, A.,
(2007), Freilas, A., Tarifa, L., (2012) es el referido a escolares necesitados de ayuda,
pero no como los demés que por supuesto también la requieren sino mas ayuda y
dirigida con mayor intencion y precisidon a la solucion de problemas concretos
particulares de cada uno de ellos, de ahi la posicidbn de asumir como marco teérico

referencial el enfoque histérico-cultural.

El término NEE se incorpor6 rapidamente a la teoria y practica de la educacion
especial, y como se plantedé anteriormente, fue empleado a partir del Informe
Warnock (1978) y en ocasiones se emplea erroneamente como sinénimo de

discapacidad.

En Lépez Machin, R., (2004), se resumen ideas esenciales para la comprension de
este término y su contextualizacion a la realidad educativa de cualquier pais o region.
Algunas de las reflexiones realizadas que ayudan a comprender el alcance del
concepto, apuntan a que las NEE no pueden concebirse como sin6bnimo de
discapacidad, defecto, deficiencia o minusvalia, ni surge simplemente con la
intencion eufemistica de sustituir estos términos, abarcan un contenido mayor, ellas

no son la causa exclusiva de las NEE.

Por otra parte, LoOpez Machin, R., (2006) Gayle, A., (2007), Borges, S., (2011),hacen
referencia a la expresion de nifios con NEE constituye una sintesis del cambio de
conceptos en la educacion especial; no centra la atencion en el defecto, deficiencia o
discapacidad de los alumnos, sino en los apoyos, las ayudas que necesitan para
desarrollarse, para aprender, como: estimulos, motivaciones, adaptaciones de
acceso al curriculo, adaptaciones curriculares, que “en muchos casos rebasan el
marco de las acciones educativas propiamente dichas para convertirse
necesariamente en una unidad coherente de acciones multidisciplinarias” Lopez
Machin, (2006:45-46).

Segun esta comprension, el hecho de emplear categorias distorsiona los objetivos

educativos, ya que sugieren que todos los nifios que se agrupan en cada una de
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ellas tienen las mismas necesidades, lo que conduce a una atencion frontal, y no
estimula la busqueda de recursos especificos, ademas del efecto derivado del

empleo de categorias que tienden a “etiquetar” a las personas.

En este caso el prefijo “dis” destaca la “falta de”, la insuficiencia en el desarrollo, la
dificultad para aprender algiin conocimiento o habilidad o area, lo cual suele tener un
impacto negativo para el alumno y disminuir las expectativas de la familia, del
docente y de especialistas con respecto al escolar y al desarrollo que esta en

condiciones de lograr.

La ensefianza de escolares con NEE es una polémica que a nivel mundial y en
paises latinoamericanos y caribefios, se debate entre prestigiosos investigadores que
se dedican al estudio del diagndstico, la intervencion psicopedagodgica y el
aprendizaje, en correspondencia con las diferentes posiciones teodricas Yy
metodoldgicas: Morenza, L., (1985, 1996), Herrera, L. F., (1989), Torres, M., (1989,
1990), Vlasova, A., Pevzner, M. V. T. Tsipina, V. T. (1992), Bueno, K., (2002), Arias,
G., (2004), Arias, G., y Hernandez, I., (2005, 2006), Carrera, M., (2006).

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de los escolares con NEE adquiere una
significacion especial la planificacion de las ayudas atendiendo a los diferentes
niveles establecidos; que favorecen al desarrollo de la actividad cognoscitiva y la

correccion de las dificultades que surgen durante la actividad docente.

Es por ello que la Constitucién de la Republica de Cuba como sostén juridico legal
del sistema politico, social, econémico y de la democracia cubana, regula el
funcionamiento del Estado y sus relaciones con los individuos y en los articulos de
los capitulos V y VI de la Constitucidon se refieren a los acapites de Educacion y

Cultura e igualdad en Cuba y precisan que:

Articulo 40: La nifiez y la juventud disfrutan de particular proteccion por parte del
Estado y la sociedad. La familia, la escuela, los o6rganos estatales y las
organizaciones de masas y sociales tienen el deber de prestar especial atencion a la

formacion integral de la nifiez y la juventud (Capitulo V).

15



Articulo 41: Todos los ciudadanos gozan de iguales derechos y estan sujetos a

iguales deberes (Capitulo VI).

Articulo 42: La discriminacion por motivos de raza, color de la piel, sexo, origen
nacional, creencias religiosas y cualquier otra lesiva a la dignidad humana esta

proscrita y es sancionada por la ley (Capitulo VI).

La educacion del nifio con NEE recibe amparo desde la Constitucion y tiene derecho
a la atencion especial de la familia, de la sociedad y del estado, los cuales, en
estrecha colaboracion, deben asegurar su amplia proteccion. Freitas, A., Tarifa, L.,
Castellanos, R., (2012).

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje la atencion a la diversidad desde los
primeros grados ocupa un papel primordial. Pueden aparecer escolares con
dificultades en el aprendizaje ocasionadas por los trastornos que presenten en el
lenguaje y que por ello necesiten mayor apoyo que el resto del grupo, estos son

escolares con NEE.

Estos trastornos en el lenguaje en ocasiones influyen el aprendizaje de la
matematica (Freitas, A., (2012), al presentar problemas de comprensién y ello

determina el éxito en la resolucion de problemas.

En la actualidad constituye una prioridad la elaboracion de propuestas dirigidas a la
solucion de la problematica de la ensefianza de la Matemética, pero serd necesaria
la preparacion del docente en cOmo accionar para que su desempefio sea eficiente

en el seguimiento a las NEE en el lenguaje.

Dentro de la actividad del docente se incluye su labor encaminada al aprendizaje de
la Matematica por los escolares, donde ocupa un lugar primario el andlisis de
situaciones de la vida diaria y la comprension de problemas, que es la base
fundamental para el desarrollo del conocimiento matematico, es objetivo de todos los
grados educacionales preparar a los alumnos para enfrentarse a las relaciones
sociales del mundo circundante. (Instituto Internacional de Planeamiento de la
Educacion, 2014).
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Es necesario tener en cuenta que los escolares con NEE en el lenguaje presentan
dificultades en la comprension lectora. Desde el punto de vista de la comprension
lectora Enrique, 1., (1997) plante6 que la concibe como un proceso activo, productivo
e interactivo donde el lector en un dialogo interno con el autor a través del texto
construye y reconstruye el significado segun su propdsito de lectura. Para que el
proceso de comprension lectora sea eficiente se debe partir de la estructura de la
palabra, la oracion o el parrafo y analizar si el escolar puede comprender cada uno,

aungue no alcance su propdésito de lectura.

Luria, A. R., (1929), plante6 que sobre el proceso de lectura se ha demostrado que la
misma se descompone en: percepcion visual de grafemas, andlisis del grafema,
recodificacion del complejo de grafemas a los que corresponden estructuras

acusticas, andlisis del significado de lo escrito.

Segun este autor la etapa inicial del proceso de lectura es una actividad de
despliegue que incluye las operaciones antes mencionadas, posteriormente es
considerado un proceso condensado, automatizado casi de reconocimiento directo

del significado de las palabras, frases y oraciones.

El andlisis, considerado componente funcional, interactia con la comprension, pues
contribuye a que esta se logre con profundidad. Como proceso intelectual la
comprension supone captar los significados que otros han transmitido mediante

sonidos, imagenes, movimientos, etc.

1.2 La comprensién de problemas matematicos y su repercusiéon en escolares

de 29° grado con NEE en el lenguaje

La resoluciébn de problemas y por ende la comprension de los mismos es
consustancial a la propia existencia del hombre como ser racional (Ministerio de
educacion Argentina, 2014). La ensefianza de la resolucion de problemas en
Matematica puede enmarcarse en tres grandes momentos divididos por dos afos
que han marcado hitos: 1945 con la salida del conocido libro “How to solve II” del

profesor y matematico hungaro George Polya y 1980 al dejar de ser la resolucion de
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problemas un asunto de psicélogos y educadores individuales y declararse como

objetivo de ensefianza (Jacque Hadamard, 1865, 1963).

En el ICME-4 (4to Congreso Internacional de la Educacién Matematica, Berkeley
1980), solo se desarroll6 una sesion dedicada a la ensefianza de la resolucion de
problemas y en el ICME-5 se reuni6 en Australia en 1984, la resolucién de problemas
aparecio por primera vez como uno de los principales temas de estos congresos. A
partir de este momento en todos los foros importantes sobre ensefianza de la
Matematica (ICME, PME, Reuniones Interamericanas de Educacion Matematica,
reuniones latinoamericanas de Matematica educativa, etc.) la tematica de la
ensefianza de la resolucion de problemas ocupa un lugar cimero, y las
investigaciones se multiplican en aras de encontrar vias y métodos para mejorar el
desempefio de los estudiantes en esta actividad a los diferentes niveles (Gort
Sanchez, M. y otros 2011).

El NTCM (2001) de EEUU en sus Estandares Curriculares dedica un capitulo a la
resolucién de problemas. Entre las muchas investigaciones reportadas en este pais
sobre esta temética, se destacan las de A. Schoenfeld (Universidad de California en
Berkeley) y el Function Group que él encabeza. En Meéxico se reportan
investigaciones en este campo, fundamentalmente en el departamento de
Matematica Educativa del CINVESTAYV, entre los que se destacan los de Santos

Trigo y del Club de Matematicas Wilfredo Massieu del IPN.

En la ex Union Soviética se refieren los trabajos de L. M. Fridman, P. Galperin, L. L.
Joroba, N.A. Menchinskaya, Ya. Panomariov, I.N. Savonko, V.K. Zarotski y otros
(Rodriguez, M. A., 2010). En Cuba son numerosos los estudios realizados y fruto de
ello son las investigaciones defendidas conducentes al titulo de Doctor en Ciencias:
Delgado, J. R. 1999, LLivina, M. 2000, Hernandez, R. 2000, Rebollar, A. 2000,
Ferrer, M., 2012, Cruz, M. 2005, Valdivia, M. A. 2012, Delgado, A. 2015, Kanhime, M.

2014, entre otras.

Existen diversas definiciones del concepto de problema, no obstante, la mayoria de
los autores coinciden, en términos generales, con la ofrecida por Campistrous, L. y

Rizo, C. (1996) cuando plantean que toda situacion en la que hay un planteamiento
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inicial y una exigencia que obliga a transformarlo, en la cual la via para pasar de la
situacion inicial a la nueva situacion exigida, tiene que ser desconocida y la persona

debe querer hacer la transformacion constituye un problema.

Desde el punto de vista didactico y psicolégico, la anterior definicion es muy
importante ya que el docente al seleccionar los problemas para sus escolares debe
tener en cuenta no solo los conocimientos que poseen estos, sino también sus
intereses 0 necesidades. Esto significa, que lo que puede ser un problema para una
persona, puede no serlo para otra, ya sea porque conozca la via o porque no esté

interesado en resolverlo.

En la ensefianza de problemas aritméticos ha sido utilizado por Campistrous; L. y
Rizo, C. (2002) un tipo de modelo que brinda tratamiento a los momentos de
orientacion, ejecucion de la resolucién de problemas y control a la busqueda de
acciones que lleven a los escolares a un proceso reflexivo al enfrentar los mismos.
Estas etapas no son excluyentes, o sea, que en la orientacién hay ejecucion y existe
control, pero cronolégicamente en el tiempo, predomina una u otra. En esta
investigacion el analisis de la orientacion puede considerarse como un sistema de
sub-etapas encaminadas a crear las condiciones favorables, tanto afectivas como
cognitivas, para que el orientado esté motivado y preparado para pasar a la fase

ejecutora.

Desde el punto de vista didactico es importante tener en cuenta que cuando el sujeto
ha comprendido lo que debe hacer para ejecutar la actividad es porque ha sido
debidamente orientado. Este es su valor fundamental, por lo es necesario reflexionar
y valorar su papel en la resolucion de problemas, porgue el abandono de esta etapa
es la principal causa de la denominada “tendencia a la ejecucién” que es una de las
insuficiencias mas serias de los escolares cuando se enfrentan a un problema y que
estd dada en muchos casos por una mala direccion del proceso de ensefanza-

aprendizaje por parte de los docentes (Kanhime, M., Gonzalez, W., (2011).

Cuando no se le presta la debida atencion a la orientaciébn, se observa
reiteradamente una deficiente etapa ejecutora, y el empleo ineficiente del ensayo y

error, con una consecuente pérdida de tiempo y la limitaciobn para encontrar
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procedimientos de solucion de mayor nivel de generalidad. Lo anterior obliga al
maestro a continuar la orientacion en la etapa ejecutora, ya que el escolar no puede
avanzar e interrumpe la actividad, por lo que solicita la orientacidon que le hace falta
(Gort y otros, 2011).

En la etapa de comprension de problemas, es preciso el analisis de las técnicas para
ello, las que se consideran como un conjunto de acciones que permiten proceder
ante una determinada accién de aprendizaje y que operan como un recurso de la
actividad mental (herramienta) y a la vez como recurso de regulacidon
(metacognicién) (Campistrous, L. y Rizo, C., 1996, Labarrere, A., 1995): técnicas de:
modelacion, lectura analitica y reformulacion, determinacion de problemas auxiliares,

tanteo inteligente y comprobacion.

El procedimiento para la comprension de problemas tiene su centro en la
comprension de textos y por tanto tiene implicacion directa desde el desarrollo del
lenguaje. Este comprende las fases siguientes que responden a preguntas

establecidas y sistematiza las técnicas a emplear en cada caso:

Leo Lectura global
¢ Qué dice? Releo Lectura analitica
Modelacién
¢, Puede decirlo Reformulo Lectura analitica
de otra manera? y reformulacion.

El proceso de lectura posee multiples componentes, los primeros influyen en el
reconocimiento de las palabras o la habilidad de decodificacion (correspondencia
grafema-fonema) y los restantes centran su atencién en las habilidades de
comprension tales como la automatizacion a niveles de significado, la produccién de
inferencia y el uso de la informacion contextual. La fijacion del contenido elaborado y
aclarado del texto son importantes para fijar la tematica, el plan de lectura elaborado

y para redactar de forma descriptiva los temas tratados por el autor.

20



El proceso de lectura es una forma de pensamiento, de razonamiento de problemas,

el andlisis, la descripcidn, la valoracion, la evaluacion y la sintesis (Steiger, 1973)

La lectura es una habilidad cognoscitiva. La comprension y la asimilacion de un texto
estan dadas fundamentalmente por la posibilidad de revelar su estructura en el orden
y jerarquia en que se trata de captar la légica seguida por el autor en su exposicion.
Sales, L (2003), Quesada J. (2006). Romeu, A (2004). Al identificar ideas principales
de una oracion se promueven los procesos del pensamiento, analisis, sintesis,

generalizacion y abstraccidén (Ministerio de educacion Argentina, 2014).

Actualmente la educacién cubana esta inmersa en un proceso de transformacion y
adecuacion de los planes de estudio, sus propuestas curriculares muestran la
diversidad de modelos para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, en
busca de una mayor eficiencia, con el objetivo de lograr el aprovechamiento de las
capacidades de todos los escolares y en especial de los que presentan necesidades
educativas en el lenguaje para la correccion o compensacion de sus dificultades por
lo que las funciones y competencias del logopeda sefialadas en parrafos anteriores

alcanzan primordial relevancia (Vigoa Hoyos, A., 2016).

Los escolares con retraso del lenguaje (RL) pueden tener un aprendizaje lento por lo
gue es de suma importancia para la labor del docente que el logopeda pueda brindar
un sistema de acciones que modifique la realidad. Esta realidad incide
desfavorablemente en la ensefianza de la Matematica y en particular en el empleo

del vocabulario matematico.

El vocabulario matematico no es de uso cotidiano y los escolares que son lentos en
el procesamiento de las palabras, tienen dificultades en la semantica del lenguaje. En
el analisis de oraciones el lenguaje matematico es Unico, se necesita una
comprension aguda y un conocimiento del vocabulario para entender las
explicaciones del libro de texto y del docente cuando se expresa a través de términos

propios de la asignatura Matematica.

21



Los escolares con trastornos del lenguaje pueden sentirse desorientados y
confundidos en las instrucciones Matematicas que se dan tanto en el plano verbal

como en las comprobaciones, examenes y tareas que se orientan.

La comprension de conceptos matematicos esta en la base de todos los problemas.
Ej. Las dos partes de una ecuacion deberan ser equivalentes. En este caso el
escolar con escasas habilidades para conceptualizar solo tiene un conocimiento

fragmentado de la idea que acabamos de plantear.

Para la enseflanza de la Matemética en escolares con NEE en el lenguaje se hace
necesario el empleo de recursos didacticos que contribuyan a un mejor aprendizaje
por lo que es un reto para el docente buscar recursos y vias para potenciar la
comprension de problemas. Los recursos didacticos se asumen como mediadores de
la actuacion del docente, sintesis para la mediacion y pautas de organizacion,
ejecucion y valoracion de la estimulacion del escolar con NEE en el lenguaje. Esto
significa que los recursos didacticos permiten el aseguramiento de una solucion
colaborativa en correspondencia con la zona de desarrollo actual y la zona de
desarrollo préximo ZDP (Guirado, V., 2011).

Los recursos didacticos representan la via y el modo de organizar la actividad
cognoscitiva de los escolares dirigida al logro de los objetivos. Segun Lopez Machin
(2006) con los escolares con NEE se impone la necesidad de dominar varios
meétodos para ensefiar como ellos lo demandan y esos recursos estaran en funcién
de sus necesidades y potencialidades, posicion que también defienden Freitas, A.,
(2012), Gort, A., (2016).

Entre los recursos didacticos que le facilitan al docente su trabajo con escolares con
NEE en el lenguaje podemos mencionar: la palabra orientadora, la demostracion
adecuada, la presencia de estimulos, los puntos de apoyo como palabras, frases
claves o habilidades ya desarrolladas, apoyo en las esferas motivacional y afectiva.
El docente entonces requiere en gran medida de la preparacién y el conocimiento de
determinados elementos tedéricos y practicos para cumplir con éxito su objetivo y es
gue en él estan las mayores fortalezas con las que cuenta para dar respuesta a los

problemas actuales.
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1.3 La orientacién logopédica al docente novel de 2% grado

Cada pais elabora un programa de acciones con las transformaciones que se
requieren, las medidas necesarias, los objetivos y las metas para producir cambios
en el sistema educacional. Elevar la calidad de la educacion se traduce también en
educacion para todos, con igualdad de oportunidades y desde el Estado deben
invertirse recursos econémicos y materiales en la preparacion de los docentes para
gue se materialice este anhelo (Seminario Nacional para los docentes. (MINED,
2014)

La escuela desempefia un papel importante porque como institucién es responsable
de la preparacion del docente, del empleo de recursos psicopedagogicos, didacticos
y logopédicos suficientes para garantizar el desarrollo maximo de todos los

educandos a pesar de sus diferencias (Lépez Machin, R., (2006), André, S., (2016)

Denominaremos docente novel para los efectos de esta investigacion, porque el
estudio de la literatura sobre el tema no permitié obtener una definicién precisa sobre
el mismo, al docente que imparte el grado por primera vez, a pesar de sus afos de
experiencia en el aula, al recién graduado, al que cumple el servicio social, al que
entre sus escolares se encuentran por primera ocasion escolares con NEE. Docente
que se desempefia en la ensefianza primaria y no esta preparado para atender
correctamente a los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje por lo que debera

buscar vias que garanticen la atencion a la diversidad desde el aula.

La ayuda para suplir esa carencia la encontrara en la orientacion logopédica que le
ofrecera el logopeda del centro, que apoyado por los diversos instrumentos
existentes para tal fin lo armara de las herramientas necesarias para que el escolar
de 2% grado con NEE en el lenguaje logre la comprensiéon de problemas

matematicos.

Anastasio, A., (2011) plante6 que un profesional con nivel universitario en educacion
que reciba en su formacion determinada preparacion para la atencion a los
escolares, exige reflexibn y blasqueda de nuevas formas para mejorar su

desemperio. Posicion que ademas defiende André, R., (2016)
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Las exigencias en el aprendizaje son cada vez mas complejas pero cada escolar
asimila en correspondencia con su nivel de desarrollo previamente alcanzado, con
sus intereses y motivaciones, con los conocimientos y habilidades alcanzadas, con

sus estilos de aprendizaje, con su capacidad organizativa, con Sus recursos propios.

Entre los instrumentos que posee el docente para la realizacion de su trabajo
tenemos la aplicacion de un diagndstico que le permita utilizar para cada escolar o
cada grupo una estrategia educativa que contribuya en el menor tiempo posible a
atenuar o erradicar las NEE detectadas. Este diagnostico desde la concepcidn
vigotskiana permite evaluar el proceso y la medicion de las transformaciones que
deben producirse para determinar sus potencialidades, por lo que la superacion
tedrico-metodoldgica y cientifica de cada docente, de forma estable y constante,

sustentara la atencién a los escolares con NEE.

El docente asumird una participacion activa y creadora que permitird lograr éxitos en
la comprension de problemas contando con el apoyo de la familia que necesita

preparar.
Caracterizacion psicopedagdgica del escolar de 2% grado.

Los escolares que estudian en 2% grado tienen como promedio de seis a siete afios.
Conocer las caracteristicas de los escolares de estas edades es de gran importancia,
constituye un requisito para los docentes que trabajan en este grado para que su
labor educativa se cumpla con calidad y puedan manifestar los conocimientos
adquiridos fuera de la clase, durante el juego y en el cumplimiento de encomiendas

familiares y sociales.

En el desarrollo de los escolares de 6-7 afios (1% y 2% grado), la adquisicién mas
importante se encuentra en los procesos de lectura y escritura, cuyas bases se
inician en el grado preescolar, asi como el conocimiento de las operaciones

elementales de calculo y nociones primarias de la naturaleza y la sociedad.

Un logro importante del desarrollo lo constituye el caracter voluntario y consciente
gue adquieren los procesos psiquicos. La percepcion va perdiendo su caracter

emotivo para hacerse mas objetiva, o que da lugar a la observacion como
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percepcion voluntaria y consciente, posibilitando el conocimiento mas detallado de

los objetos y las relaciones entre ellos.

El caracter analitico puede alcanzar niveles de sintesis si el maestro comienza a
trabajar la comparacion en el establecimiento de la relacion “parte-todo” y la
interaccibn con lo percibido. Los procesos de andlisis, sintesis, comparacion
constituyen aspectos esenciales para los diferentes aprendizajes escolares como son

la lectura, la escritura, y la matematica, entre otros.

La memoria en esta etapa va adquiriendo un caracter voluntario, es decir de fijacion
intencionada. Aumenta la posibilidad en el nifio de fijar en forma rapida con mayor
volumen de retencién. Es importante que las acciones pedagodgicas que se dirijan en
este sentido, permitan al escolar apoyarse en este medio auxiliar para que puedan
memorizar estableciendo relaciones, ademas de estructurarse el material objeto de

ensefianza-aprendizaje de forma que promueva la retencién légica y no mecanica.

La atencién aumenta la capacidad de concentracion y al igual que los demas
procesos adquiere caracter voluntario, el maestro debe tener en cuenta que un
aspecto importante es ofrecer al escolar tareas de aprendizaje que despierten el
interés y contribuyan al desarrollo de una actitud consciente basada en la utilidad de
los conocimientos que requiere concentracion de algunos escolares, que en
ocasiones presentan problemas de conducta, de hiperactividad, desajustes
emocionales, entre otros. La identificacibn de estos problemas lo debe llevar
necesariamente a la aplicacion de tipos de ejercicios que lo motiven y lo ayuden a la

concentracion. De estos dependen en gran medida, sus logros en el aprendizaje.

El pensamiento es el proceso psiquico de mayor significacion en el desarrollo de un
individuo, va dirigido en esta edad como andlisis, sintesis, abstraccion vy
generalizacion mediante un conjunto de acciones que organiza el maestro tales
como: la observacion, la descripcion, la comparacion, la clasificacion, los que deben
favorecer la formacién de nociones y representaciones primarias sobre los objetos y

fendmenos que adquieren significado o sentido personal para el nifio de esta edad.
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“Es necesario llamar la atencion sobre una cualidad importante del pensamiento
como es la reflexion, que aunque constituye una formacion psicolégica compleja a
lograr en edades posteriores, ya que incluye la posibilidad del individuo de
hipotetizar y de autoregular su propia actividad es importante que el maestro cree
condiciones en el proceso de aprendizaje desde estos primeros grados
fundamentalmente desde 2% grado para un andlisis reflexivo de los alumnos de las
tareas y ejercicios que realizan. La antes planteada supone proponer ejercicios con
solucion, con errores, que posibiliten al nifio enfrentar diferentes situaciones y

soluciones y argumentar la que conviene o no” Rico, P., (2004,21)

En relacién con lo anterior es muy importante que el maestro sepa que no basta que
el niflo este motivado a actuar de una forma determinada, sino que es necesario el
analisis valorativo de situaciones problémicas donde se muestre en otros nifios el
cumplimiento o no de la cualidad objeto de formacion. Las investigaciones con nifios
de estas edades han demostrado que el evaluar al otro constituye un mecanismo
psicolégico para llegar a la valoracion de si. Este tipo de actividad permite una
autoreflexion mas consciente por el nifio al enjuiciar su propio comportamiento y se
desarrolla su capacidad de identificar conductas mas o menos deseadas por otras
personas (Kanhime, M., 2015, de Armas, A., 2010)

1.4 Necesidad de preparar a la familia

El concepto educacion se amplia a diferentes aspectos de la vida. En el caso de la
educacion familiar por su naturaleza misma, se produce a lo largo de la vida. Engels,
F. (2000) sefialé que la familia es una categoria historica y que cambia de acuerdo
con las transformaciones sociales, en cuyo contexto hay que estudiarla y

comprenderla (Ibarra, L. 2009).

La relacion escuela-familia potencia las influencias educativas (Parilli, J. 2011). Las
dificultades estan en la materializacion de la colaboracion entre ellas (Zelmanovich,
2007). Los padres en ocasiones trasladan la responsabilidad educativa a la escuela,

al considerarla como institucion de guarda y custodia.
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La familia y la escuela son los dos contextos mas importantes para el desarrollo
humano (Torres y Ramirez, 2008). La influencia de ambos aumentard, si entre ellos
se establecen relaciones fluidas, complementarias, cordiales y constructivas para
optimizar el desarrollo infantil. (Padrén, A., 2007). Si en esta relacidon se trabaja con
nifios con NEE, entonces es mayor aun, la importancia de su atencion y la necesidad

de que el docente conozca:

elos padres son y siempre serdn los maximos responsables de la educacion de sus
hijos
e es imprescindible la complementacién de la familia con el claustro

eaprovechar las situaciones naturales que brinda el hogar para que piensen y

aprendan

e no obsesionarse, no preocuparse demasiado por avances y logros. Es tan peligrosa

la dejadez y la pasividad como la excesiva exigencia. Seguir el ritmo del nifio

ese pueden dar etapas de crecimiento cero, mesetas, estancamientos aparentes,
gue suelen impacientar a quienes carecen de experiencia; pero son normales y en

estas situaciones la paciencia y la constancia son virtudes imprescindibles

e no olvidarse de que son nifios. Necesitan jugar, divertirse. Desde que empiezan a la

escuela pasan a ser “escolares” y todo se valora a través del prisma de lo escolar

La preparacion a la familia juega un papel fundamental en la ensefianza de la
Matematica en los escolares con necesidades educativas especiales en el lenguaje
porque permite que la labor del docente sea mas efectiva para el cumplimiento de los

objetivos a vencer.

Entre la escuela y la familia tiene que existir una relacién de colaboracion que es
posible si existe (Nufiez, A. 2006): clara delimitacion de roles y responsabilidades,
confianza de los padres en los docentes, y ellos reconocen a la familia como los

primeros educadores (Freitas, A. 2012).

La relacion de confianza es la que determina, matiza y da forma al binomio familia-

escuela, que debe estar marcado por una actitud de responsabilidad compartida y
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complementaria en la tarea de educar a los hijos, lo que implica una verdadera
relacion de comunicacion donde padres y profesores establezcan una via abierta de
informacion, de orientacion, sobre la educacion de los hijos; constructiva y exenta de

tensiones por el papel que cada uno de ellos desempenia.

Le corresponde a la familia tener una actitud activa y participativa, y no solo ofrecer
informacion, si lo requieren los docentes. La escuela no puede limitar su actividad a
los campos que sean de su exclusivo interés, sin atender a las necesidades de la
familia (Borges, S. 2011).Las correctas relaciones familia-escuela propician una
comunicacién favorable entre padres-docentes, docentes-escolares, escolares-

padres que redundara en un ambiente adecuado.

Le corresponde a la familia tener una actitud activa y participativa, y no solo ofrecer
informacion, si lo requieren los profesores. La escuela no puede limitar su actividad a
los campos que sean de su exclusivo interés, sin atender a las necesidades de la
familia. Las correctas relaciones familia-escuela propician una comunicacion
favorable entre padres-maestros, maestros-alumnos, alumnos-padres que redundara

en un ambiente adecuado.

Sin embargo, la preparacién que debe poseer la familia para servir de complemento
a la escuela en la educacién y el aprendizaje de sus hijos y la realidad educacional
(en la escuela Marcelo Salado), constatada después de 2 afios de labor educativa,

es muy diferente de los propésitos declarados anteriormente.

Conclusiones parciales

El concepto de NEE abarca a los escolares que presentan dificultades en el
aprendizaje y en particular en el lenguaje, por la presencia de alteraciones en él y
requieren de diferentes y mas apoyos que los demas, para aprender y desarrollarse.
Estos escolares poseen entonces dificultades en la comprension lectora. Ello
repercute en la comprension de los problemas matematicos, en los que se incide en

esta investigacion.
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El proceso de integracién pedagégica de los escolares de 2% grado con NEE en el
lenguaje y la orientacion logopédica al docente novel es posible si en él se involucra

todo el claustro sensibilizado y preparado para ello.

La preparacion de los docentes noveles para la utilizacion de recursos didacticos que
potencien la comprensién de problemas matematicos en los escolares de 2% grado
con NEE en el lenguaje de la escuela primaria: “Marcelo Salado” es una necesidad y

en ello la orientacion logopédica para su uso en estos escolares es decisivo.

Los fundamentos tedricos y metodoldgicos expuestos permiten sustentar un sistema
de actividades metodolégicas que contribuya a la orientacion logopédica de los
docentes noveles en la utilizacion de recursos didacticos que potencien la
comprensién de problemas matematicos en los escolares de 2% grado con NEE en el

lenguaje.
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CAPITULO 2. SISTEMA DE ACTIVIDADES METODOLOGICAS PARA LA
ORIENTACION LOGOPEDICA A LOS DOCENTES NOVELES DE 2DO GRADO
QUE POTENCIE LA COMPRENSION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN LOS
ESCOLARES CON NEE EN EL LENGUAJE

En este capitulo se presenta un sistema de actividades metodolégicas que
contribuye a la orientacion logopédica a los docentes noveles para potenciar la
comprensién de problemas matematicos, en escolares de 2%° grado con necesidades
educativas especiales en el lenguaje. El sistema de actividades se elabora sobre la
base de los referentes tedricos del capitulo 1. Su confeccién parte de las limitaciones
y fortalezas obtenidas del estudio diagnéstico realizado con la utilizacién de métodos

cientificos.

2.1 Diagnostico del estado actual de la orientacion logopédica a los docentes

noveles en la escuela primaria “Marcelo Salado”

La investigacion se realiz6 en la escuela primaria "Marcelo Salado" del municipio de
Cardenas en la provincia de Matanzas. La misma cuenta con una matricula de 850

escolares distribuidos de la siguiente manera.

Preescolar con un total de 125

ler grado 150
2do grado 160
3er grado 110
4to grado 110
5to grado 100
6to grado 95

Del total de escolares del primer ciclo, treinta y siete escolares presentan trastornos
en el lenguaje, dieciséis estan diagnosticados con retraso en el lenguaje (RL), seis
de ellos estan en 2% grado. Por otra parte, el claustro esta conformado por cincuenta
y siete docentes entre ellos: una directora, dos jefes de ciclo, una secretaria docente,
tres bibliotecarias, cuatro maestros de Educacion Fisica, tres de la especialidad de
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Computacion, una logopeda, dos instructoras de arte, una psicopedagoga y treinta y
ocho docentes frente al aula. Veinte siete docentes poseen nivel superior, de ellos
diecisiete ostentan la categoria docente de Master en Ciencias de la Educacion, una
habilitada y cuatro maestras emergentes. Es necesario aclarar que ninguno de los

docentes frente a aulas de 2%° grado es especialista en Defectologia o Logopedia.

En esta investigacion, del analisis anterior, se determina como poblacién a los seis
docentes de 2% grado, y cuatro directivos y seis escolares de 2%° grado que han sido
diagnosticados con trastorno de la comunicacion oral, nivel 1 retraso del lenguaje

(RL). Por lo factible de trabajar con la poblacion no se selecciona muestra.

Las investigaciones consultadas, los resultados de visitas metodologicas y de
evaluaciones profesorales y la experiencia de trabajo pedagogico de la investigadora
permitieron corroborar las principales dificultades que presentan los docentes
noveles para la ensefianza de la Matematica con los escolares con (NEE) en el

lenguaje.

Entre las dificultades que ponen de manifiesto: la insuficiente preparacion de los
docentes para el tratamiento correcto a la comprension del texto del problema y su
verificacion, la pobre utilizacion de impulsos heuristicos de manera suficiente para la
orientacién y solucion del problema por parte del docente durante la explicacién, y el
poco empleo de esquemas o gréficos para el andlisis del problema que coadyuven a

la comprensién del mismo.
2.1.1 Resultados del analisis de los métodos aplicados
Resultados del analisis de documentos

Como hemos sefalado anteriormente las orientaciones metodoldgicas no hacen
referencias al como enfrentar eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje por
parte de los docentes que imparten el grado con los escolares con necesidades
educativas especiales, ni a la correcta utilizacion de medios de ensefianza para
motivar y estimular a los mismos a la atencion que se debe brindar a este aspecto en
la preparacion de asignatura, preparaciones metodoldgicas y en los colectivos de

ciclos.
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Resultados de la encuesta realizada a los docentes (anexo 1).

De los 6 docentes encuestados que imparten el grado, con el objetivo de obtener
informacion sobre la orientacion logopédica que se les brinda en aras de solucionar
los problemas logopédica que presentan los escolares de 2do grado con NEE en el

lenguaje, el 50 % posee nivel superior.

El 50% no posee la experiencia necesaria en la ensefianza al estar en el rango de 0

a 5 afos de trabajo.

El 50% no posee dominio suficiente, pues dos de ellos, imparten el grado por primera
vez y uno solo lo ha hecho una ocasién. Lo que demuestra la escasa preparacion

que presentan.

El 66,6% valora la orientacién de regular, pues la logopeda imparte otros temas
vinculados con el desarrollo del lenguaje, la correccion de la pronunciacién y la
ampliacién del vocabulario, el 83,3% de los docentes no recibe actividades

metodoldgicas dirigidas a este objetivo.

El 33,3% no emplea de recursos didacticos de manera suficiente para potenciar los
conocimientos de dichos escolares (2 en cada acapite). El 66,6% dijo que casi

siempre o0 en ocasiones utiliza los recursos didacticos.

El 100% declara su gusto por impartir clases de Matematica en el grado, pues es
donde se concreta el conocimiento de las cuatro operaciones de calculo y su

aplicacioén en la solucion de problemas.

El 100% concuerda en que es necesario que los escolares comprendan los
problemas matematicos por constituir un elemento esencial en la adquisicion de

conocimientos para la vida cotidiana.

El 50% de docentes desconoce las caracteristicas de los escolares con retraso en el

lenguaje, lo que denota las carencias que los mismos presentan.

El 100% de los docentes esta dispuesto a participar en actividades metodoldgicas
donde se trate el tema, argumentan que este aspecto le permite ampliar sus

conocimientos y atender con eficiencia a los escolares con NEE en el lenguaje
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ademas de considerar que es la via eficaz para preparar a los docentes y obtener

resultados.
Resultados de la entrevista a directivos y jefes de ciclos del centro (anexo 2).

Se entrevistaron 4 directivos del centro con el objetivo de recoger informacién sobre

la preparacion metodolégica para la ensefianza de la Matematica al docente.

Sobre la preparacion del docente, el 75% responde que se preparan a través de las
formas de trabajo metodolégico que se han implementado, permite el tratamiento y la

atencion a las dificultades de los contenidos del grado en las diferentes asignaturas.

El 100% relaciona todas las formas de trabajo metodolégico que existen, lo que

demuestra el dominio que poseen para su efectiva aplicacion.

El 100% plantea que la comprension de problemas es indispensable, necesaria, vital,
importante para la solucién de situaciones problémicas de la vida cotidiana, que

constituye la base de del aprendizaje de la asignatura.

A la tematica del uso de medios de ensefianza por parte de los docentes en clases,

el 75% plantean que se emplean solo en ocasiones.

Ninguno de los directivos ha participado en actividades metodolégicas dirigidas a la
comprension de problemas para los escolares con NEE en el lenguaje pues segun
ellos, no han sido planificadas por las estructuras correspondientes (CDO).

No se preparan sistematicamente a los docentes en el aspecto de la comprension de

problemas matematicos a pesar de reconocer su importancia.
Resultados de la observacion a clases (anexo 3).

La observacion a clases se realizé con el objetivo de comprobar la atencion a las
necesidades educativas especiales en los escolares con retraso en el lenguaje en los
diferentes momentos de la clase o del problema (orientacién, ejecucién y control), del
uso de los medios de ensefianza y apoyos que potencien la comprension de
problemas, ademas del desarrollo del interés de los mismos por el aprendizaje de las
Matematicas. Se visitaron 12 clases a los docentes que imparten el grado (dos a
cada uno).
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Durante la observacién de las clases se pudo constatar que los docentes realizan de
forma insuficiente las acciones para prevenir los errores de los escolares durante la
clase, especificamente, al trabajar con los problemas, por lo que existe un
inadecuado tratamiento a la comprension lectora como punto de partida para
comprender los problemas matematicos, emplean poco la modelacion a través de

esquemas, figuras o gréficos.

Se aprecia pobre utilizacion de impulsos heuristicos para orientar de manera
adecuada la comprension de los problemas. El vocabulario para orientar la actividad
no es lo suficientemente claro y solo en ocasiones vinculan el contenido matematico
con la vida cotidiana, es insuficiente ademas, la utilizacion de apoyos, recursos

didacticos o alternativas que contribuyan a potenciar la comprension de problemas.

Los resultados en la observacion de clases se grafican a continuacion.

10 8

W Siempre

S H Casi siempre

Mo 4 - mNo Aveces

Aveces M Casi nunca

Aveces 2 | i

B Nunca

JNiR !

1z 3 4 12345678910

Resultados de los ilndicadores del 1 al 72 Resultados del indicador 8 Resultados de indicadores del 9 al 15

Resultado del estudio de caso grupal (anexo 4)

En la eleccion de la técnica a emplear en el estudio de caso que se realizé se optod

por la forma grupal ya que eran 6 casos y todos con retraso en el lenguaje.

Objetivo del estudio de caso: Conocer los factores que inciden en el retraso del
lenguaje de los escolares partiendo de su entorno familiar y social y determinar la

orientacién y seguimiento en cada uno de los casos.
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Caracterizacion psicopedagogica del grupo.

Si bien el estudio se hace de forma grupal, la caracterizacion de los escolares que
conforman el grupo se hace de forma individual por parte de todos los especialistas
gue intervienen en la caracterizacion y de esta forma acceder a los datos familiares y
entorno social de cada uno de ellos. El grupo esta conformado por 6 escolares, de
diferentes aulas de 2% grado, que presentan problemas familiares y de entorno social
como la sobreproteccion, pertenecer a familias disfuncionales, padres alcohdlicos,
reclusos, violencia doméstica y divorcios mal manejados. Situaciones estas que
provocaron en los escolares disfunciones en el lenguaje trayendo como
consecuencia el retraso en el mismo que impide a los escolares una correcta

comunicacién y compresion de los mensajes y las 6rdenes que reciben.

Desde el punto de vista pedagdgico, las mayores dificultades las presentan en
Lectura y en Matemética; su control muscular estd afectado (dificultades en trazo y
enlace de las letras) la lectura es silabica, al leer no integra las silabas a las
palabras, cambia fonemas no instaurados y en ocasiones los omite. No realiza un
correcto autodictado al escribir, es dependiente de lo que el docente dicta. En la
Matematica se equivocan al escribir el dictado, confunden cifras o las omiten, no
comprenden el lugar de cada cifra por lo que cometen errores en ejercicios de
adicién y sustraccion. Presentan dificultades para comprender y resolver problemas
matematicos, no relacionan el enunciado del problema a la pregunta y fallan al

determinar la via de solucion y operacién Matematica para resolverlo.

El 100% de los escolares estudiados muestran afectaciones significativas en el
desarrollo del lenguaje por las causas antes mencionadas, que se ponen de
manifiesto también en sus relaciones sociales con los demas escolares, docentes y

familia.

Como conclusiones del estudio de caso se sefiala la necesidad de la elaboracion de
estrategias psicopedagobgicas para corregir o compensar las insuficiencias que
presenta el escolar que le permitiran una evolucion favorable al tratamiento
logopédico y psicopedagogico, la intervencion sistematica y constante a partir del

trabajo que se realiza con los padres en su entorno familiar y comunitario para que
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los mismos modifiquen su accionar y ayuden a sus hijos a superar las dificultades

gue presentan desde el punto de vista logopédico.

Todos los métodos utilizados permitieron llegar a reconocer potencialidades y

carencias del objeto investigado que determinan su atencion.

Como potencialidades:

reconocimiento de la necesidad de que los escolares comprendan los problemas
matematicos por constituir un elemento esencial en la adquisicion de

conocimientos para la vida cotidiana

docentes motivados por impartir clases de Matematica en el grado, pues es
donde se integran los conocimientos con la utilizacién de las cuatro operaciones

de calculo y su aplicacién en la solucion de problemas

docentes dispuestos a participar en actividades metodoldgicas donde se trate el
tema, porque le permite ampliar sus conocimientos y atender con eficiencia a los
escolares con NEE en el lenguaje ademas de considerar que es la via eficaz para

preparar a los docentes y obtener resultados

Como carencias:

insuficiente empleo por los docentes de métodos, procedimientos y medios de
enseflanza que motiven a los escolares para comprender los textos de los

problemas y su verificacion

los docentes no siempre conciben la utilizacion de diversos recursos didacticos y

vias para la comprension de problemas en sus escolares

pobre comprensién de problemas por parte de los escolares, hacen dependencia
de la lectura del docente, lo que trae como consecuencia un analisis superficial y

fragmentado del texto del problema

los escolares presentan dificultades en el empleo adecuado del vocabulario

matematico para expresar oralmente su reflexion
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¢ insuficiente utilizacion de métodos, procedimientos y medios de ensefianza que

motiven a los escolares para comprender los textos de los problemas

2.2 Sistema de actividades metodolégicas como resultado cientifico y su
fundamentacion para la orientacion logopédica, que potencie la comprensién
de problemas matematicos en los escolares de 2% grado con NEE en el

lenguaje

Con el propdsito de lograr estadios superiores en el aprendizaje de los escolares, se
propone realizar un sistema de actividades metodologicas dirigida a la orientacion
logopédica a los docentes noveles de 2% grado para el desarrollo de la comprension

de problemas matematicos en los escolares con NEE en el lenguaje.

En la estructuracion del sistema de actividades metodolégicas como resultado
investigativo, la autora asumié el concepto general de sistema, determinado por la
presencia de leyes o cualidades generales inherentes a ese conjunto, que se
diferencian de las caracteristicas individuales de cada uno de los componentes que lo
integran. La interaccion entre ellos es lo que genera sus cualidades integradoras
generales.

Entre las definiciones estudiadas se destaca la de Gaston Pérez quien define el
sistema, como “un conjunto de elementos relacionados entre si que constituyen una
determinada formacién integra” (Pérez, 1983, p.53), la de Alvarez de Zayas para
quien es “conjunto de componentes interrelacionados entre si, desde el punto de vista
estatico y dinamico, cuyo funcionamiento esta dirigido al logro de determinados
objetivos” (Gonzalez, S., 1989, p.110).

En el analisis del sistema de actividades metodolégicas como resultado cientifico,
después de consultar diversos materiales, se asumen los criterios autorales de
Martinez Gonzalez, L. E., (2009) quien plantea que el sistema de actividades puede
definirse como resultado cientifico, de la siguiente forma: conjunto de actividades
relacionadas entre si de forma tal que integran una unidad, el cual contribuye al logro
de un objetivo general como solucibn a un problema cientifico previamente

determinado.
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Por otra parte Valle, A. (2010) expresa que es una propuesta de cdmo proceder para
desarrollar una actividad, y se refiere al establecimiento de procedimientos, vias, y
meétodos para lograr un fin. Se propone como solucién por primera vez y puede
utilizarse, sistematicamente en situaciones analogas que se dan con frecuencia en la

practica, por tanto expresa un cierto grado de generalidad.

Por la revision efectuada, se adopta por su caracter generalizador, a Valle, A. (2010).
Se asumen los elementos esenciales como basamento en la elaboracion de un
sistema de actividades metodologicas que contribuye a la orientacion metodoldgica a
los docentes noveles de 2% grado para el desarrollo de la comprensién de los
problemas matematicos en los escolares con NEE en el lenguaje.

Estas definiciones no se contradicen, fundamentan el resultado de la investigacion
cientifica, lo que facilita el trabajo de investigacion en el sistema de actividades
metodoldgicas que se propone, dirigido a resolver el problema real en la comprension
de problemas matematicos en escolares de 2% grado. Las actividades se presentan
ordenadas y se interrelacionan en su funcionamiento para obtener mejores

resultados.

El sistema de actividades metodolégicas que se propone esta dirigido a la
preparacién de los docentes noveles para potenciar la orientacion logopédica hacia la
comprensién de problemas en los escolares de 2%° grado con NEE en el lenguaje y

alcanzar resultados positivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El sistema se fundamenta en las posiciones tedricas planteadas en el modelo de la
escuela primaria, cuyos principios basicos, especificamente relacionados con el
problema que se aborda, deben ser tenidos en cuenta en el trabajo con la preparacion

del docente.

El sistema de actividades metodologicas tiene como objetivo contribuir al
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, principalmente dentro de la
clase u otra de sus formas organizativas, despertando en los docentes noveles el
interés por el desarrollo de la orientacion logopédica para potenciar la compresion de

problemas matematicos en los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.
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El sistema de actividades metodoldgicas cumple con los requisitos de este tipo de

resultado investigativo:

es pertinente, porque responde a necesidades reales de la practica educativa:
los docentes, requieren de una preparacion adecuada para ofrecer una
atencion diferenciada a cada uno de los escolares de acuerdo con sus
particularidades y potencialidades, lo cual posibilita a los docentes de este
nivel, desempefarse con mayor efectividad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, a partir de la experiencia adquirida. Es importante reconocer el
valor social del sistema de actividades metodolégicas disefiado segun los

fundamentos tedricos analizados.

es valida, ya que permite el cumplimiento de los objetivos formativos de este
nivel de ensefianza y se puede constatar que contribuye a la transformacion

positiva del escolar con NEE en el lenguaje.

es factible la introduccion de este resultado en la préactica, por cuanto los
docentes, poseen conocimientos acerca de estas carencias y se pudo
constatar que muestran motivacion para crear actividades que favorezcan una

participacion activa de los escolares en las clases.

su generalizacion es posible, si se tiene en cuenta que puede ser extendido a
otras escuelas donde presentan seguramente el mismo problema, a partir de
sus fundamentos tedricos—metodoldgicos, en las estrategias de ensefianza—

aprendizaje de la ensefianza fundamental.

la novedad y originalidad se sustenta en que es una concepcion del proceso de
ensefanza-aprendizaje, tomando como fundamento filoséfico el materialismo
dialéctico e historico, contribuyendo estos a la formacién integral de los
escolares, proposito que persigue el programa establecido en el curriculo de

2% grado.

En la concepcion del sistema de actividades metodoldgicas, se emplean métodos

asequibles al nivel de los docentes, lo que permite valorar los logros y las

necesidades en la medida que se avanza en la aplicacion y si es necesario realizar
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alguna modificacion que esta sea oportuna, por lo que se realizaron comprobaciones
para constatar el nivel de asimilacion de conocimientos sobre el tema comprension de

problemas matematicos en escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.

Una representacion gréafica del sistema de actividades metodolégicas que se propone

se presenta en el gréfico siguiente
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2.2.1 Fundamentos tedricos y metodoldégicos que sustentan el sistema de

actividades metodologicas

El sistema que se elabora en la presente tesis tiene como fundamentos tedricos
generales los expuestos en el primer capitulo a partir de todo el andlisis del cuerpo
legal, de la historia y evolucion de la ensefianza especial en el plano internacional y

en particular su situacién en Cuba.

Los fundamentos del sistema que se presenta ofrecen una via para la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de los escolares con NEE, la respuesta a uno de
los problemas aun no resueltos: la orientacion logopédica a los docentes noveles de
2% grado para el desarrollo de la comprension de los problemas matematicos en los

escolares con NEE en el lenguaje.

Desde el punto de vista filoséfico, el sistema de actividades metodolégicas se
estructura sobre la base de una concepcion dialéctico-materialista acerca de la
relacion del hombre con su entorno y destaca el sistema de relaciones sociales en
las cuales existen y se desarrollan sus miembros (Jiménez, E. 2010), sin desconocer
el papel de la familia en ello. Esas relaciones sociales se reflejan en la posibilidad de

prepararse para la vida del escolar con NEE en el lenguaje.

La dialéctica materialista permiti6 definir cada componente estructural, en tanto
parten del todo que constituye la metodologia desde una concepcién cientifica y
objetiva del mundo que llevdé a la conviccion de que el sistema de actividades

metodoldgicas es valido y viable.

La comprension filosofica sobre la actividad del hombre en su dimension axiologica,
destaca el caracter de apropiacion y expresion de determinadas significaciones
objetivas y su reflejo en la conciencia de los hombres de aquellos modos de
actuacion en correspondencia con el sistema de normas, principios y valores, que en
este caso caracterizan a la sociedad cubana. Este analisis axiologico contribuye a la
definicion de las posiciones y actitudes que asumen los participantes como

principales factores del proceso de enseflanza y aprendizaje.
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Desde el punto de vista sociolégico se tiene en cuenta el andlisis histérico
concreto del fendmeno objeto de estudio contribuyé a demostrar que el sistema de
actividades metodoldgicas es valido y posible su aplicacion en la praxis, siempre que
se tengan en cuenta condiciones basicas y el desempefio del docente en el proceso.
Posibilité la interpretacion de los resultados de la caracterizacién de la escuela
primaria “Marcelo Salado” del municipio de Céardenas y expresar las tendencias
reales del desarrollo vinculadas con el progreso social de la sociedad cubana, para
poder influir en él (Acosta, H. 2007).

El sistema de actividades metodolégicas, responde a las demandas vy
particularidades del momento histérico y a las condiciones econdémicas, politicas,
sociales y culturales en que se desarrollan los agentes del mismo, las que estan en

correspondencia con los cambios que se producen en economia cubana.

Desde el punto de vista juridico, los fundamentos se expresan, en correspondencia
con el marco legal para la atencion a la diversidad, la politica educacional y los
documentos que la rigen, y en particular para la Educacién General Constitucién de
la Republica de Cuba (2006).

Desde el punto de vista psicolégico, se asumen los fundamentos del enfoque
histérico-cultural, al valorar el desarrollo psicolégico como un proceso complejo, con
origen en las condiciones y organizacion del contexto social y cultural que influyen en
el sujeto y se produce como resultado de la acumulacién de la experiencia individual

de sus vivencias.

Se reconocen las relaciones dialécticas entre los factores bioldgicos y sociales, a
partir de la concepcion de que los nifios se desarrollan por las mismas leyes
generales, la ensefianza guia y conduce el desarrollo, segun su ley genética, la
estructura mediatizada de las funciones psiquicas superiores, la ZDP y la interaccion
entre el sentido y el significado en la actividad de aprendizaje en funcion de las

posibilidades de los escolares con NEE en el lenguaje.

Al tener en cuenta que cualquier funcion psicolégica superior en el proceso del

desarrollo infantil, se manifiesta dos veces, en primer lugar como funcién de la
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conducta colectiva, como la organizacion de la colaboracién del nifio con las
personas que lo rodean; luego, como una funcién individual de la conducta, como
una capacidad interior de la actividad del proceso psicologico en el sentido estricto y
exacto de esta palabra” (Vigotski, L. 2000, T.V, p. 109).

A través de las relaciones que se establezcan con los escolares de su misma edad
en el contexto escolar se propiciardn niveles superiores en el aprendizaje de los
contenidos basicos, lo que reafirma el papel de la ensefianza desarrolladora, para
lograr la autonomia y el desarrollo de las potencialidades en los escolares con NEE
en el lenguaje, que se insertan activamente en la vida social. Esta metodologia
asume que una educacion desarrolladora es aquella que conduce al desarrollo, que
va delante -guiando, orientando, simulando-, que tiene en cuenta el desarrollo actual
para ampliar continuamente los limites de la ZDP o potencial, y por lo tanto, los

progresivos niveles de desarrollo del sujeto (Vigotski, L. 2000).

Asi, se fundamenta la necesidad de valorar las potencialidades de cada escolar para
la actividad cognoscitiva dependiente de la colaboracion, mas que a lo que ya logra
realizar independientemente (Gonzalez, F. 2007). El desarrollo mental de cada
individuo se manifiesta en dos niveles: el nivel evolutivo real, establecido como
resultado de los ciclos evolutivos para definir los productos finales del desarrollo, las
funciones que ya han madurado en el individuo; y el nivel de desarrollo potencial,
determinado por las acciones que realiza bajo la guia de un adulto o con la ayuda de

otro compariero mas capaz.

La diferencia entre estos dos niveles es lo que denominé ZDP, la cual "no es otra
cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de comprender independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la comprension de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con otro compafiero mas capaz” (Vigotski, L. S 2000:133).

Estos rasgos, unidos a la atencién de las particularidades y potencialidades de los
escolares con NEE, desde la escuela, permitira combinar armonicamente los “dos
componentes basicos de la situacidn social de desarrollo” (Bozhovich, 1976,

referenciado por Granados, L., Gotay, J., y Gonzalez, M. 2007:1): la posicidn social y
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la posicidn interna. Es decir, que en esta metodologia, se toma en consideracion la
posicion que ocupa en su familia, en su grupo, y la actitud que asume ante las
exigencias que se le plantean, la que es diferente en cada escolar y mucho mas en
los que poseen NEE, y ellas determinan las estrategias que utilizara el docente en

cada momento.

Esta es una “combinacion especial de los procesos internos del desarrollo y de las
condiciones externas, que es tipica en cada etapa y que condiciona también la
dindmica del desarrollo psiquico durante el correspondiente periodo evolutivo y las
nuevas formaciones psicolégicas, cualitativamente peculiares, que surgen hacia el
final de dicho periodo” (Vigotski, referenciado por Granados, L., Gotay, J., y
Gonzalez, M. 2007:2).

Una correcta organizacion de la ensefianza conducird al desarrollo, poniendo en
marcha procesos evolutivos. La ensefianza se adelanta y arrastra el desarrollo, de
ahi la necesidad de trabajar adecuadamente con estrategias que propicien un
aprendizaje desarrollador, que fomente la auto-educacidon permanente. “...La
educacién debe estar orientada hacia el futuro, no hacia el pasado” (Vigotski, L.S
2000:104).

Desde el punto de vista pedagdgico se tiene en cuenta el caracter complejo de las
interacciones que tienen lugar en la dinamica de la actividad pedagdgica y sus
resultados, la actividad del docente y del escolar desde una perspectiva estimuladora
y motivadora, de manera que se resalte en la direccion del proceso la vinculacion de
la teoria y la practica, del contenido con la vida social (Addine, F. 2010), con
incidencia en la realidad de la sociedad cubana, y se estimulen al maximo las
potencialidades educativas de los escolares con NEE en la comprensién de los
problemas matematicos, en el que la atencion a la diversidad juega un papel
fundamental y por tanto la utilizacion oportuna de diversos niveles de ayuda seran

decisivos en el aprendizaje de estos escolares.

Las relaciones que se dan en el proceso de ensefianza-aprendizaje tendran en

cuenta: escolar-escolar, escolar-docente, escolar-grupo.
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Se considera que la comprension del significado de ZDP, se relaciona con la
aplicacion oportuna de las ayudas en cualquiera de los componentes de la accion:
orientacion, ejecucién, control y seguimiento, o que permite el desarrollo psiquico del
escolar con NEE desde sus origenes sociales hasta su realizacion individual y

estimula sus posibilidades para aprender.

En este sentido es oportuno asegurar que el componente de orientacion educativa

garantice el cambio necesario para promover el desarrollo de las potencialidades.

La utilizacion de la ZDP constituye a la vez un instrumento de diagndstico
(Akudovich, S., Alvarez, C., Lopez, J. 2008) para determinar el estado y perspectivas

de la integracién pedagdgica de los escolares de 2%° grado con NEE en el lenguaje.

Considerar el proceso de enseflanza-aprendizaje desde una perspectiva
desarrolladora, significa reconocer lo que esta en la zona de desarrollo real del
escolar, lo que puede ejecutar de manera independiente, lo que esta en condiciones
de responder sin ayuda ante las exigencias sociales que le plantea el contexto
escolar, desde el punto de vista del aprendizaje. Ello estd en correspondencia con

las categorias ensefianza/desarrollo, fundamentadas en la concepcion vigotskiana.

Los docentes juegan un papel importante en este proceso y a partir de las reflexiones
realizadas en el capitulo 1 y del establecimiento de las condiciones bésicas, se
precisa de un conjunto de requerimientos que contribuiran a resolver las dificultades
en el aprendizaje y que deberan tenerse presente en todo el sistema de trabajo

metodoldgico que se desarrolle, constituirdn la base de este:

e El diagnostico permanente de los escolares con NEE en el lenguaje. Al inicio
se debe particularizar en las dificultades en el aprendizaje de cada contenido, en
cada area del conocimiento, determinar sus causas, de modo que ello permita trazar
la estrategia de trabajo con cada escolar durante el proceso, para lograr la
retroalimentacion permanente, monitorear sus avances y retrocesos, que permita
planificar los diferentes niveles de ayuda necesarios, que contribuyan a resolver los
problemas que se van detectando, porque el nivel de desarrollo alcanzado se

manifiesta en dos niveles: el nivel actual y el potencial (Vigotski, L. S. 1996).
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Por ello es necesario diagnosticar al escolar para establecer las estrategias a seguir
en cada caso (Tarifa, L. 2005) y al utilizarlas en funciébn de sus diferencias

individuales, constituyen una via para evaluarlas y modificarlas en caso necesario.

e Los objetivos de la orientaciéon logopédica al docente novel que imparte 2%°

grado a los escolares con NEE en el lenguaje:

El docente debera tener presente que estos escolares necesitan una atencion
especial, se tiene en cuenta la necesidad de contribuir a la formacién y desarrollo
integral de la personalidad de los escolares con NEE en el marco de la unidad de lo

afectivo, lo cognitivo y lo regulador. (Freitas, A., 2008:47):

En lo afectivo (cada mensaje debe inspirar satisfaccion, seguridad y confianza por
lo que realiza, que el escolar sienta que las correcciones que se le hacen son para

ayudarle a superar las deficiencias detectadas).

En lo orientador: “La parte orientadora de la accion esta relacionada con la
utilizacién por el hombre del conjunto de condiciones concretas, necesarias para el
exitoso cumplimiento de la accion dada” (Talizina, N. 1988:59), por lo que es
necesario hacer ver que se persigue como propésito fundamental favorecer su

aprendizaje, que su utilizacion le reportara ganancias en su futuro desarrollo.

En lo valorativo (siempre se debe controlar y evaluar el aprendizaje, regulando este

proceso, de modo que el escolar asuma una posicién sobre su meta conocimiento).

En lo motivador (reforzar el éxito, aprender del error, lo que significa que al evaluar
cada ejercicio, el escolar segun los mensajes recibidos, se estimula a continuar,
aunque para ello tenga que vencer sus dificultades). Al comprobar los errores
cometidos, puede ver que han sido producto de incorrectas interpretaciones del
enunciado de la tarea, o de un conocimiento inadecuado de los conocimientos que
debe aplicar para resolverla exitosamente, de esta forma, el error refleja el estado
verdadero de las cosas, y a partir de él se avanza consecuentemente hacia la

verdad, fomentandose el desarrollo de la funcion autorreguladora de la personalidad.

Son recursos motivacionales a tener presentes: la utilizacion de tareas que partan de

las aplicaciones practicas, asi como de las relaciones docente-escolar, escolar-
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escolar, escolar-consigo mismo, que se producen durante el trabajo grupal y las
vivencias emocionales positivas que experimentan durante el desarrollo de la
actividad, al considerar la motivacion como elemento que impulsa a la accion (Cano
de Escoriaza, J., 2003) y que los procesos cognitivos y afectivos se manifiestan en

estrecha unidad.

En lo organizativo, se debe ensefar al escolar a determinar, cuando, donde, qué
tiempo dedicar a su estudio, variando en funcion del contenido de que se trate, el
docente debe trabajar por hacerlo responsable de su aprendizaje y lograr mayor
independencia, se contribuye por tanto al desarrollo de la funcién reguladora de la

personalidad. “Preverlo todo sin haberlo previsto todo”.
Los principios que sustentan este resultado son:

e cientificidad: el cumplimiento de este principio propicia potenciar la comprension en
los escolares de segundo grado que presentan dificultad a la hora de comprender

problemas matematicos, los cuales poseen un fundamento cientifico.

e asequibilidad: se sustenta en las informaciones que ofrece el diagndstico
individual-grupal que realiza el docente acerca de las caracteristicas de los
escolares (edad, nivel de desarrollo de habilidades, capacidades, experiencias y
conocimientos antecedentes que poseen); para garantizar que las actividades
estén contextualizadas en correspondencia con las NEE.

e sistematizacion: este principio se refiere a la planificacion de actividades que se

vinculen de forma logica, y que favorezca orientacion, ejecucion y control.

e caracter consciente y actividad independiente del escolar: consiste en que los
escolares participan de manera consciente a partir de la orientacion al docente. Le
permite al escolar asumir roles esenciales en la actividad a partir de las vivencias
que contribuyen al desarrollo de la atencién, concentracion, autocontrol y

manifestar satisfaccion por las actividades que realizan.

e atencion a lo individual y lo grupal: se expresa en las actividades, que se conciben

para favorecer la integracion del grupo, ya sea de forma independiente, como en
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equipos, trios y duos. Es necesario garantizar la atencion a las diferencias

individuales y colectivas, en funcion del logro de la comprensién del escolar.
2.2.2 Actividades que componen el sistema de actividades metodoldgicas

El sistema de actividades metodoldgicas lo componen trece actividades a realizar,
distribuidas en, preparaciones metodoldgicas (2), reuniones metodoldgicas (5) y
talleres (6), que le permiten a los docentes adquirir conocimientos y emplearlos en la
preparacion de la asignatura. Su analisis permitié crear un conjunto de ejercicios
relacionados con las unidades del programa, que le permitid al docente impartir un
tratamiento dos veces a la semana constatando el estado de &nimo, operaciones,
desempefio y resultados de los escolares en cuanto a la asimilacion de los

conocimientos.

Se describe en el sistema de actividades una metodologia creativa que permitio
mantener a los docentes y escolares motivados durante la ejecucion de las
actividades. Para la realizacion de estas actividades fue necesario la utilizacion de
recursos didacticos considerados como estrategias para pensar Yy creatr,
entendiéndose asi al conjunto de actividades que se realizan con el objetivo de que el
escolar busque, cree y participe de manera activa en la obtencion de conocimientos,

habilidades y habitos.

Para el tratamiento metodoldgico de comprension de problemas en el sentido amplio
se tendrd en cuenta una alternativa del programa heuristico general planteado por
Muller (1987) asociados a una lista de preguntas e impulsos que utiliza en sus
trabajos sobre la solucion de problemas el matematico George Polya.

e Titulo

e Objetivo General

e Contenido de la actividad
e Objetivo Especifico

e Métodos

e Procedimientos
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¢ Medios del proceso
e Introduccioén
e Desarrollo

e Conclusiones

e Formas de evaluacion

e Control
En la elaboracion del sistema de actividades metodoldgicas se debe contemplar la
distribucion de los contenidos que se ponen de manifiesto en las disciplinas que
incluye el plan de estudio de la ensefianza primaria y su interrelacion para lograr la

formacidn integral de los escolares y un pensamiento légico y reflexivo.
Propuesta de actividades metodoldgicas.

Actividad 1. Preparaciéon Metodoldgica sobre las caracteristicas de los escolares de

2% grado con NEE vy el diagnéstico del retraso en el lenguaje

Objetivo. Explicar las caracteristicas de los escolares con retraso en el lenguaje

desde su diagnostico hasta los 7 afios.

Método. Expositivo

Procedimientos: Conversacion, elaboracion conjunta
Medios del proceso: Estudio de caso

Desarrollo de la actividad. Presenta un caso para que de forma conjunta se puedan
identificar sintomas, particularidades, caracteristicas, causas y consecuencias de
dicho trastorno del lenguaje y que conllevara al analisis de las potencialidades y

carencias del escolar con relacion a la comprension.

Resulta de vital importancia destacar el apoyo que necesita el docente novel en los
especialistas del centro (logopeda o psicopedagogo) para prevenir e identificar los
problemas, tratarlos adecuadamente para contribuir a su solucion y satisfacer las

necesidades de los escolares.
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Control. Valoracion de la actividad realizada por parte de los docentes que

participaron en la misma.
Actividad 2. Reunidon metodologica para introducir los recursos didacticos

Objetivo. Orientar a los docentes noveles en la utilizacién de recursos didacticos para
potenciar la comprensién de problemas matematicos en los escolares de 2% grado
con NEE en el lenguaje.

Método. Explicativo
Procedimiento. Conversacion, explicacion, pregunta problémica.

Medios del proceso. Conversacion heuristica, presentaciéon de casos, hojas de
trabajos, entre otros.

Desarrollo de la actividad: la logopeda inicia la actividad con la pregunta reflexiva.
¢Es posible un aprendizaje desarrollador sin el empleo de otros medios, ayudas o
alternativas en trabajo con escolares de 2% grado que presentan NEE en el
lenguaje?, escuchar puntos de vista y reflexiones, a continuacién, definir qué son los

recursos didacticos (Guirado, C.) y explicar en que consiste cada uno.

Control: realizar una breve practica donde se presenten casos para que los docentes
propongan y argumenten el recurso didactico que se puede aplicar para el logro de
los objetivos con los escolares de 2%° grado que poseen NEE en el lenguaje.

Actividad 3. Reunidon metodoldgica para el tratamiento a las dislalias con s/t y k/t

Objetivo. Orientar logopédicamente al docente novel para desarrollar la comprensién

de problemas matematico en escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.
Método. Situacion problémica
Procedimiento: conversacion heuristica, narracion, elaboracion conjunta.

Medios del proceso: laminas, objetos reales, libros de texto y Cuadernos de Trabajo

de Lengua Espafiola y Matematica, revistas, libros de cuentos.

Orientacion. La logopeda brinda una breve explicacion de las dislalias a tratar, como

y porqué se producen, para que los docentes se familiaricen con el trastorno
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logopédico que presentan sus escolares y presenta situacion problémica de un caso

con estas caracteristicas.
Ejecucion
La logopeda presenta los ejemplos del libro de texto donde se ponen de manifiesto la

dislalia por cambio de fonemas que afecta la comprensién del problema,

Se presenta como recurso didactico, las palabras claves que se encuentran en el
texto del problema, y los ejercicios a realizar para instaurar los sonidos
correspondientes en dichas palabras que estan dentro del enunciado del problema y

que dificultan su comprension.

Se presenta un problema sencillo y se orienta al docente que el escolar debe leer el

problema tantas veces como sea necesario.

Se orienta pedir al escolar extraer los datos a partir del sistema de preguntas o
impulsos heuristicos y de ser necesario elaborard un gréfico de andlisis para ilustrar
al hacer visibles los elementos del problema y las relaciones que se dan entre ellos.
El escolar repite las palabras objeto de tratamiento que dificultan su comprension y

contribuir a una pronunciacion mas clara.

Se verifica la comprension de las palabras a través de preguntas de los diferentes
niveles de comprensién y de acuerdo a las interrogantes, el escolar analizara y

determinara que operaciones debe realizar en el momento de ejecucion.

Control. Una vez finalizada la actividad, se valoran las diferentes respuestas
ofrecidas por los escolares de forma oral. No olvidar el empleo de los diferentes
recursos didacticos en cada momento de la actividad para corroborar si el objetivo

propuesto fue alcanzado.

Actividad 4 Reunidon metodoldgica para el tratamiento a los cambios de fonemas r/l y
b/g

Objetivo. Orientar logopédicamente al docente novel para desarrollar la comprension

de problemas matematico en escolares de 2%° grado con NEE en el lenguaje.

Método. Elaboracion Conjunta.
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Procedimiento: conversacion heuristica, explicacion, narracion.

Medios del proceso: laminas, objetos, libros de texto y cuaderno trabajo de

Matematica, revistas, libros de cuentos.
Orientacion

La logopeda realiza una breve explicaciéon de los cambios de fonemas a tratar y
porqué se producen para que los docentes se familiaricen con el trastorno logopédico

que presentan sus escolares.
Ejecucion
La logopeda presenta los ejemplos dentro del libro de texto donde se pone de

manifiesto el cambio de fonema que afecta la comprension del problema.

Se presentan los ejercicios a realizar para instaurar los sonidos correspondientes con
palabras que estan dentro del enunciado del problema y que dificultan su

comprension.
Se presenta el problema.

Se orienta al docente que el escolar debe leer el problema tantas veces como sea

necesario.

Se orienta pedir al escolar extraer los datos y de ser necesario hacer figura de
analisis para ilustrar la situacién. El escolar repite las palabras objeto de tratamiento

que dificultan su comprension.

Se verifica la comprension de las palabras a través de preguntas de los diferentes
niveles de comprension y de acuerdo a las interrogantes, el escolar determinara que

operaciones debe realizar.

Control. Una vez finalizada la actividad, se valoran las diferentes respuestas
ofrecidas por los escolares de forma oral para corroborar si el objetivo propuesto fue

cumplido o no.

52



Actividad 5. Reunién metodoldgica para el tratamiento a la distorsion de sonidos

afectados

Objetivo. Orientar logopédicamente al docente novel para desarrollar la comprension

de problemas matematicos en escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.
Método. Conversaciéon o dialogo heuristico.

Procedimiento: observacion, lectura y andlisis de texto, explicacion, trabajo

independiente y preguntas y respuestas., componedor.
Medios del proceso: laminas, hojas de trabajo, componedor, franelégrafo.
Orientacion.

La logopeda brinda una breve explicaciébn de la distorsién a tratar y porque se
produce para que los docentes se familiaricen con el trastorno logopédico que
presentan sus escolares.

Ejecucion

La logopeda presenta los ejemplos dentro del libro de texto donde se pone de

manifiesto la distorsién que afecta la comprension del problema.

Se presentan los ejercicios a realizar para restaurar los sonidos correspondientes
con palabras que estan dentro del enunciado del problema y que dificultan su

comprension.
Se presenta el problema.

Daniela y su hermanita Amanda, mas pequefa pesan 65 kg. Si la hermanita pesa

solo la mitad de lo que pesa Daniela, ¢ cuanto pesa cada una?

Se orienta al docente que el escolar debe leer y releer el problema tantas veces
como sea necesario para determinar ¢,qué se pide?, ¢qué se conoce o qué datos me

dan?

Se orienta pedir al escolar extraer los datos y de ser necesario elaborar esquema

que permita el analisis de lo planteado en el problema.
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El escolar repite las palabras objeto de tratamiento que dificultan su comprension,

(pronunciacion correcta y significado de la palabra)

Se verifica la comprension de las palabras a través de preguntas de los diferentes

niveles de comprension.

De acuerdo a las interrogantes, el escolar determinard que operaciones debe

realizar.
Control

Una vez finalizada la actividad, el docente valorara las diferentes respuestas
ofrecidas por los escolares de forma oral para corroborar el logro del objetivo

propuesto.

Actividad 6 Reunidon metodolégica para el tratamiento al orden sintactico de los

componentes de la oracion

Obijetivo. Orientar logopédicamente al docente novel para desarrollar habilidades que
permitan sistematizar el orden sintactico de los componentes de la oracion y por
ende ayude a la comprensién de problemas matematicos en escolares de 2% grado

con NEE en el lenguaje.
Método. Conversacion o didlogo heuristico.

Procedimiento: observacion, lectura y andlisis de texto, explicacion, trabajo

independiente, preguntas y respuestas.
Medios del proceso: laminas, hojas de trabajo, tiras de papel.
Orientacion.

La logopeda brinda una breve explicacion del trastorno que sufren el escolar con
retraso en el lenguaje con respecto al orden sintactico de los componentes de la
oracién (emplear tiras de papel) y ¢ por qué se produce?, para que los docentes se

familiaricen con el trastorno logopédico que presentan sus escolares
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Ejecucion.
Se orienta pedir al escolar extraer los datos y de ser necesario hacer figura de

analisis para ilustrar la situacion. El escolar repite las palabras objeto de tratamiento

que dificultan su comprension.

Se verifica la comprension de las palabras y del orden sintactico de la oracion
auxiliado de sistema de preguntas “Palmer” y de preguntas de los diferentes niveles

de comprension.

De acuerdo a las interrogantes, el escolar determinard que operaciones debe

realizar.

Control. Una vez finalizada la actividad, se valoran las diferentes respuestas
ofrecidas por los escolares de forma oral para corroborar si el objetivo propuesto fue

alcanzado.

Actividades 7. Taller sobre actividades previas para potenciar la comprension

de problemas

Objetivo. Demostrar la aplicacion de actividades previas con la implementacién de

los recursos didacticos
Método. Conversacion o didlogo heuristico.

Procedimiento: observacion, lectura y analisis de texto, explicacion, modelacion,

formulacién de preguntas y conversacion.
Medios del proceso. Libros de textos, cuadernos de trabajo, libro de cuentos laminas.

Orientacion: orientar logopédicamente a los docentes noveles para desarrollar la
comprensién de situaciones problémicas en escolares de 2%° grado con NEE en el

lenguaje.
Ejecucion
Se definen las actividades que se pueden aplicar previamente en el desarrollo de la

comprension auditiva y lectora.
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Dar y recibir 6rdenes, ejecutar 6rdenes, generalizar conceptos, organizar relacion
causa-efecto, abstraccion de conceptos, trabajo con el Iéxico a través de los
sinénimos, antonimos, derivacion de palabras, responder verdadero o falso, justificar

el falso.

Informar a los docentes la necesidad de emplear los recursos didacticos que
contribuyen a potenciar la comprensién de los escolares de 2%° grado con NEE en el

lenguaje.

El logopeda realiza un recordatorio sobre qué son los recursos didacticos y explica
cuales son estos recursos, en qué consiste cada uno y en qué momento de la clase

se utiliza con mayor efectividad para el logro de los objetivos.

Ejemplificar actividades basadas en la escala de Reynell (recursos didacticos

estimulo y apoyo de la esfera motivacional-afectiva)
Control

A partir de la propia valoracion de los docentes, sus consideraciones y sugerencias

para perfeccionar la actividad.
Actividad 8. Taller sobre la comprension de situaciones problémicas

Objetivo. Orientar logopédicamente a los docentes noveles para desarrollar la
comprensién de situaciones problémicas en escolares de 2%° grado con NEE en el

lenguaje.
Método. Conversaciéon o dialogo heuristico.

Procedimiento observacion, lectura y andlisis de texto, explicacion, modelacion,

formulacién de preguntas y conversacion.
Medios del proceso: libros de textos, cuadernos de trabajo, libro de cuentos laminas.
Orientacién. Presento situacién problémicas

Un texto que le faltan elementos y si no lo completamos no se puede comprender lo
gue nos quieren decir y otro en el que aparecen ilustraciones donde van algunas

palabras claves.
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Ejecucion. Analisis de los ejemplos

Practica en parejas de actividades donde se le puede dar tratamiento al objetivo del

taller.
Control. Estimular la participacion y destacar las intervenciones mas creativas.

Actividades 9 y 10 Talleres para potenciar la comprension de problemas

matematicos en los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.

Objetivo. Orientar logopédicamente a los docentes noveles para potenciar la
comprensién de problemas matematicos en escolares de 2% grado con NEE en el

lenguaje.

Contribuir al desarrollo de la comprension de problemas mateméaticos en escolares

de 2% grado con NEE en el lenguaje
Método. Exposicion problémica
Procedimiento: observacion, lectura y analisis de texto, modelacion

Nota: los talleres 8 y 9 y 10 se repetirdn tantas veces como sea necesario a los
docentes con el objetivo de adquirir los conocimientos para lograr que las actividades
gue realice en su aula contribuyan a desarrollar la comprension de problemas en los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje a través de la utilizacién de recursos
didacticos.

Actividad 11. Taller sobre acciones para contribuir al desarrollo de la

comprension de problemas (por etapas de trabajo)

Objetivo. Demostrar la utilizacion de actividades para que se potencie el desarrollo

de la comprension de textos y enunciados.

Introduccion. Realizacién de técnica de participacion que motive la participacién de
los docentes en la actividad. (Trabalenguas competitivo “aumentando el nimero de

pollitos” en cada intervencion)
Desarrollo. Demostracion de las acciones a partir del trabajo logopédico.

Etapas de trabajo.
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I. Actividades para el desarrollo de la comprension (comprender ordenes,
ejecutar ordenes sencillas y complejas, comprender palabras, identificar

absurdos en las ilustraciones, etc.

II. Para el desarrollo de la comprension. de textos (analizar una oracion y

responder preguntas del sistema “palmer”
lll.  Para comprender situaciones problémicas

IV. Para la comprension de problemas mateméaticos como tal. (modelacién a

través del empleo de esquemas para representar relacion “parte-todo”)

Es necesario aclarar la importancia del tratamiento de estas acciones por etapas
para ir corrigiendo y/o compensando las dificultades hasta lograr que finalmente el

escolar comprenda los problemas matematicos.

Desarrollo. En esta actividad la logopeda insistird a los docentes en el uso de un

lenguaje claro, sencillo y coherente para explicar cada actividad.

Emplear recursos didacticos y materiales para lograr una mejor comprension.
Estimular logros que va alcanzando cada uno en la medida de sus posibilidades, sin
olvidar las caracteristicas individuales de los escolares, atender las diferencias
individuales dentro de la clase, el clima emocional, la armonia, la motivacion, entre

otros elementos
Conclusiones
Debate sobre las experiencias adquiridas Valoraciones.

Actividad 12. Taller sobre la comprension de problemas matematicos en los

escolares de 2do grado con NEE en el lenguaje

Objetivo. Explicar actividades que contribuyen a potenciar el desarrollo de la

comprension de problemas matematicos en los escolares.
Método. Expositivo
Procedimientos. Conversacion, elaboracion conjunta, preguntas y respuestas.

Participan. Docentes de 2% grado incluidos los especialistas.
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Imparte: la logopeda

Introduccion. Se inicia la actividad a partir de una conversacion para reflexionar sobre
la importancia de la comprensién de problemas en la atencién a escolares de 2%

grado con NEE en el lenguaje.

La logopeda dirige el intercambio de experiencias entre los docentes que imparten el
grado, intercambia brevemente ideas sobre el tema y su incidencia en el aprendizaje

de estos escolares.

Las actividades para el desarrollo del lenguaje y el aprendizaje se deben caracterizar
por ser problémicas con el objetivo de lograr una orientacion consciente en las

formas de comprender, expresar y solucionar problemas cognoscitivos.

Los escolares deben asimilar los procedimientos generales para aplicar el
conocimiento ya adquirido a nuevas situaciones problémicas que le permitan su

comprension y solucion.

Las actividades estaran estructuradas por el docente atendiendo a los niveles de
ayuda que requiere el escolar de acuerdo con el contenido, utilizan graficos y
simbolos para hacer uso de las acciones del plano material para que se convierta en

elementos mediadores de las acciones del plano mental.

Desarrollo. Para una mejor comprensiéon de los elementos anteriormente planteados
explicaré un ejemplo del aprendizaje dirigido a la comprension de la relacion “parte-

todo”

El docente indica leer la siguiente lista 0 mostrar las ilustraciones
Oso perro ledn gallina  tigre caballo

¢, Qué son todos?

Analizar las respuestas dadas por 3 escolares

a) Entre ellos hay aves, animales salvajes y domésticos, pero al final todos son

animales.

b) Son animales domésticos

59



c) Podria decirse que todos son seres vivos
Pueden ser correctas las respuestas. Sl----- NO------ ¢Por qué?
¢ Estan de acuerdo con todas las respuestas?
Dirigirse al caso c) ¢ estas de acuerdo ahora?

La actividad permite la aplicacion de procedimientos de andlisis, sintesis,
comparacion y generalizacion para explorar las potencialidades de los escolares y
poder llegar a una respuesta mas completa y acabada basada en la reflexion de si.”

Todos son animales” a partir de un razonamiento légico.

Una segunda variante se realiza por la modelacion de la técnica de exclusién
Lee las siguientes palabras

Elefante_rio_ perro_ maleta_paloma

¢, Podemos agruparlas en un mismo grupo por sus caracteristicas?

¢, Cuales no son animales?

¢, Cudl es un objeto? Y ¢ cudl es un accidente de la naturaleza?

A los docentes:

¢, Qué técnica se aplica para que los escolares respondan correctamente?
Inclusion____ exclusion___

Ejemplificar laminas de cuarto excluido que utiliza el logopeda para generalizar

conceptos en los escolares con NEE en el lenguaje.
Andlisis para la comprension de un problema matematico

PROBLEMA: Los padres de Claudia le regalaron una caja que contiene 24
bombones por su cumpleafios, Julian, su hermano mas pequefio, tomo 5 y Roxana

se comid 7. ¢ Cuantos bombones quedan en la caja?

Se propone su solucion a través de la relacion “parte-todo”, mediante una figura y un
esquema como via de solucion, insistir en el vocabulario, palabras de dificil

significado, pronunciacién correcta, posicion articulatoria para corregir.
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Impulsos heuristicos para comprender sobre ¢qué trata el problema, donde el
docente debe escuchar si los escolares han comprendido el enunciado y lo expresan
con claridad ¢ Qué nos dan?, ¢cual es la incognita?, poder extraer los datos y excluir
lo que no necesitamos para la solucion del problema y hacer corresponder el todo,
las partes y lo que tengo que hallar (para una mejor comprension de todos los
escolares es necesario aplicar la técnica de la modelacién y representar en un

esquema los datos).

El analisis de la figura se realizara para la aplicacion de niveles de ayuda y permite
reforzar la percepcion visual para ganar en objetividad y comprension utilizando
recursos materiales de apoyo. El docente dibuja en la pizarra la caja de bombones
en filas de 6 x 4. Los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje lo realizan en

sus puestos con los materiales de apoyo.

Conclusiones: Defender una actividad en la que se puede contribuir a potenciar la
comprensién de problemas con los escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje.

Evaluar participacion.

Actividad 13. Preparacion Metodolégica. Intercambio de experiencias.
Objetivo. Socializar ideas a partir del intercambio de experiencias adquiridas.
Método. Reflexivo y debate, lluvias de ideas.

Procedimientos. Técnicas patrticipativas.

Participantes. Docentes de 2% grado y jefe de ciclo.

Imparte. Logopeda

Introduccion. Orientacion para el desarrollo de la actividad.

Desarrollo. Explicacion de la dindmica de la actividad

Conclusiones. La evaluacion de la preparacion se obtiene a través de la informacion
recibida en el taller realizado donde los docentes intercambiaron experiencias
obtenidas de lo aprendido en la parte teorica y en la practica por los criterios de los
directivos de la escuela y especialistas del CDO participantes tanto en las actividades
metodolégicas como en las visitas a las clases. Todo el proceso esta previsto e

61



instrumentado con ajuste al tiempo de que disponen los docentes para su
preparacion metodolodgica.

2.3 Resultados de la validacion del sistema de actividades metodoldgicas
mediante el criterio de especialistas y su implementacion parcial

Con el propésito de compilar algan nivel de informacion acerca del resultado
cientifico que propone el autor se decidid aplicar el criterio de especialista como
método de indagacion empirica (anexo 5)

La autora asume como especialista “...tanto al individuo en si como a un grupo de
personas u organizaciones capaces de ofrecer valoraciones conclusivas de un
problema en cuestion y hacer recomendaciones respecto a sus momentos

fundamentales con un maximo de competencia”. Fiallo, J y Cerezal, J.2003).

Se seleccionaron 5 especialistas graduados del nivel superior, con amplia
experiencia profesional en el tratamiento a escolares de 2% grado con NEE en el

lenguaje, que presentan el grado cientifico de master o doctor (anexo 7)

Se elabord un cuestionario que se presentdé de manera individual a los especialistas,
los cuales evaluaron en una escala del uno al cinco, un conjunto de elementos. Los
principales aspectos que se le plantearon a los especialistas 0 expertos en la
tematica: (anexo 5)

Resultados obtenidos

e el 100% consider6 coherente la estructura y el objetivo general como
apropiado, asi como el caracter de sistema del resultado propuesto y que
favorece la preparacion teérico y practica de los docentes

e ¢l 80 % valoro la bibliografia seleccionada actual y pertinente

e ¢l 100 % considero el sistema de actividades como una via para aprovechar
las potencialidades individuales y colectivas en la preparacion a los docentes y
que se favorecen las interrelaciones entre el trabajo metodoldgico, la
superaciéon y la autosuperacidon como las vias para la preparacion de los
docentes de 2% grado de la escuela primaria “Marcelo Salado”
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e para el 100% el resultado cientifico constituye una via efectiva como respuesta

al problema identificado.
Como principales sugerencias se sefialaron las siguientes:
e se recomendaron textos de otros autores para ser consultados.

e continuar perfeccionando el trabajo a partir de una mayor integracion de las
actividades, ejes tematicos de los talleres, etc

e incorporar el tema al trabajo cientifico-metodoldgico y la investigacion

Para comprobar la viabilidad del sistema de actividades se implementaron en la
escuela “Marcelo Salado” de Céardenas, las actividades metodolégicas 1, 8, 11,y 12
porque se consideré que son las que permiten conocer las caracteristicas de los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje y tratar a partir de un enfoque integral
de la Logopedia, al escolar con retraso del lenguaje, brinda herramientas para la
utilizacion de los recursos didacticos para potenciar la comprension de problemas
matematicos a través de la realizacion de actividades que orienten a los docentes en
la labor, dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Para valorar el impacto de ellas en el trabajo de los docentes, se observaron
nuevamente clases a los docentes (2 a cada uno) donde se evidencia un resultado
parcialmente positivo en los docentes de 2% grado.

Después de la aplicaciéon parcial del sistema de actividades elaborado, se realizé un
PNI (positivo-negativo-interesante) que permitio corroborar el nivel de aceptacion

entre los participantes.

A partir de lo expresado anteriormente, al comparar los resultados del diagnéstico y
los que se obtienen después de la implementacion parcial, existe una mejora de los
indicadores medidos, pues se logra perfeccionar la atencion logopédica a los
escolares de 2% grado con NEE en el lenguaje dentro de la clase, lo cual produce
una transformacion positiva en la mayoria de los items elaborados para la
observacion de clases, lo que puede observarse en los graficos siguientes, segun los

indicadores de la observacion a clases (anexo 6)
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A modo de conclusiones:

De acuerdo con las potencialidades y carencias que caracterizan el estado actual de
la preparacién de los docentes de 2% grado en la orientacién logopédica para
potenciar la comprension de problemas matematicos, en escolares de con NEE, el
sistema de actividades metodoldgicas constituye una via que como respuesta al
problema cientifico de la investigacion, no agota todas sus posibilidades, pero sienta
las pautas iniciales para perfeccionar la preparacion de los docentes de este centro
educacional, en correspondencia con las necesidades del desarrollo cientifico.

Los resultados de la consulta a especialistas y de la aplicacion parcial del sistema de
actividades, permitié6 demostrar la validez del mismo.
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CONCLUSIONES
El sistema de actividades disefiado en funcion de la busqueda de solucion al
problema cientifico identificado, propicié el cumplimiento del objetivo planteado, lo

gue permite a la autora arribar a las siguientes conclusiones.

ela orientacion logopédica a los docentes noveles con la utilizacion de recursos
didacticos, potencia la comprension de problemas matematicos en los escolares de

2% grado con NEE en el lenguaje de la escuela primaria “Marcelo Salado.

e el sistema de actividades metodologicas elaborado como resultado cientifico
favorece la preparacion a los docentes noveles de 2% grado de la escuela primaria
“Marcelo Salado”, de Cardenas. Sus fundamentos tedricos y metodoldgicos sirvieron
de base para el cumplimiento del objetivo general, por lo que se contribuye a superar

las dificultades reveladas en el proceso de investigacion.

e el criterio positivo de los especialistas y docentes confirma la validez del resultado
cientifico que se propone, y ratifica la razén del mismo, lo que se corrobora con las

transformaciones incipientes logradas durante su implementacion parcial.
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RECOMENDACIONES

Las conclusiones antes expuestas permiten a la autora ofrecer las siguientes

recomendaciones:

e presentar los resultados a la direccion y docentes del centro Marcelo Salado para

valorar su introduccion en la préactica.

e presentar los resultados a la direccion del CDO y Direccién Municipal de

Educacion para generalizar los resultados propuestos.

e continuar perfeccionando la propuesta por la via del trabajo cientifico
metodoldgico: elaboracion de materiales docentes, sistemas de ejercicios, entre

otros.
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Anexo 1
Encuesta para diagnosticar a docentes noveles y medir el nivel de preparacion para

el empleo de recursos didacticos que potencien la comprension de problemas
matematicos en los escolares de 2% grado.
ESTIMADO DOCENTE: Se realiza una investigacion sobre la orientacion logopédica a

docentes noveles que laboran en 2do grado de la ensefianza primaria y que esta
contribuya a la solucion de las dificultades en la comprension de problemas
matematicos en escolares con dificultades en el lenguaje. Por favor responda con la
mayor sinceridad posible, sus opiniones nos ayudaran a la formalizacion de la
propuesta.

1.- Experiencia como docente.

a)  Oabafiosb)  6allOafosc)_1laZ20afiosd) 21 afios o mas

2.- ¢ Has tenido la oportunidad de impartir clases en 2% grado?

a) __ Enunaocasion b)  Endos ocasiones ¢) __ En tres o mas ocasiones.
3-¢,Como valoras la orientacion logopédica a los docentes? ¢ Por qué?

a) Mala b) Regularc) ~ Buena d) ___ Excelente

4-;El logopeda orienta actividades metodoldgicas para el tratamiento de la
comprension de problemas mateméaticos?

a) Siempre_ b) Casi siempre_ c) En ocasiones__ d) Casi nunca __e) Nunca _

5- Empleas recursos didacticos o ayudas para potenciar los conocimientos en los
escolares con necesidades educativas especiales.

a) Siempre_ b) Casi siempre_ c) En ocasiones__ d) Casi nunca __ e) Nunca _

6- ¢ Te gusta impartir clases de Matematica en 2% grado?

a) Me gusta mucho____ d) Me gusta mas de lo que me disgusta____

b) Me disgusta mas de lo que me gusta_____ e) Me gusta muy poco

c) No me gustanada

7-Realizas actividades dentro de las clases de Mateméatica donde utilizas recursos
didacticos para la atencion a NEE.

a) Siempre_ b) Casi siempre_ c) En ocasiones__ d) Casi nunca __ e) Nunca _

8- Consideras necesario que los escolares comprendan problemas matematicos

desde los primeros grados.
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Si No ¢ Por qué?

9-Conoces las caracteristicas de los escolares con retraso en el lenguaje.

Si No Si su respuesta es si, argumenta con no menos de dos razones.

10-Estas dispuesto a participar en actividades metodolégicas donde se trate el tema
del uso de recursos didacticos para la comprension de problemas en los escolares
con necesidades educativas en el lenguaje

a) No sé b) No c) Si . ¢Por qué?
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Anexo 2
Entrevista a directivos y jefes de ciclo del centro
Objetivo: Recoger informacion sobre la preparacion metodolédgica para la ensefianza

de la Matematica al docente

Datos generales

Nombre y apellidos

Afos de experiencia: Cargo que ocupa

1-¢,Cémo se prepara a los docentes?

2-¢ Cudles son las formas de trabajo metodolédgico que usted conoce?

3- ¢ Qué importancia le confiere a la comprension de problemas para la ensefianza
de las Matematicas?

4- ¢ Sus docentes emplean medios de ensefianza, ayudas u apoyos para impartir las
clases?

Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

5- ¢Ha participado en actividades metodoldgicas dirigidas a la comprension de
problemas para los escolares con necesidades educativas especiales en el lenguaje.

Si No ¢ Por qué?

6- ¢ Prepara metodolégicamente a los docentes sobre el tema de la comprension de
problemas?

Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
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Anexo 3. Guia de observacién a clases

Objetivo: Constatar el desempenfo de los docentes de 2do grado ante las dificultades que se
manifiestan en el proceso de ensefianza- aprendizaje de los escolares con NEE en el
lenguaje. Escuela Primaria: Fecha: docente

Grado

Indicadores

Antes

Si

No

veces

1. Se aseguran las condiciones previas.

2. Se motiva y despierta el interés por el saber.

3. Se orienta suficientemente a los escolares sobre |a tarea a realizar.

4. Se utilizan medios de ensefianza y recursos que potencien la comprension de
problemas en las clases.

5. Atiende las NEE y ofrece la ayuda individual necesaria.

6.Tratamiento correcto ala comprension del texto del problema y su verificacion

7. Utiliza impulsos heuristicos

8, Uso de esquemas grafico para el andlisis del problema

9. Durante la clase los escolares:

a. Emplean el vocabulario en correspondencia con el
contenido a tratar.

b. Alresolver problemas comprenden el enunciado.

c. Manifiestan fallas al responder las preguntas

d. Establecen relacion logica entre el enunciado del problema y la
pregunta.

Siempre

Casi
siempre

veces

Casi
nunca

Nunca

10. Se desarrollan acciones por parte del docente, para prevenir los errores.

11. Se aplican estrategias ante las dificultades.

12. Las acciones orientadas se desarrollan:

a. Al inicio de la actividad.

b. Durante toda la actividad.

c. Al final de la actividad.

13. Se ofrece la ayuda que necesita el escolar.

14. Se concientiza al escolar sobre la necesidad de realizar las tareas para
obtener buenos resultados.

15. Vincula el contenido con la vida cotidiana.

16. Cumple con las orientaciones logopédicas.

76




Anexo 4
Centro de diagnostico y orientacion. Cardenas

Metodologia para el estudio de caso

El estudio de caso es el método investigativo que permite profundizar en el
conocimiento de la esencia de fendmeno para emitir criterios de manera integral
acerca de las caracteristicas del un escolar para perfeccionar la labor educativa a
través de un sistema de actividades y acciones que se concretizan en la orientacion y
el seguimiento y la orientacion docente conjunta con un enfoque preventivo

desarrollador.

Es una investigacion que se caracteriza por el criterio de todos para realizar la

evaluacion

e EIl estudio de caso se le realiza a los escolares con dificultades en el
aprendizaje, alteraciones de la conducta, trastorno severo del lenguaje,

situacion social, enfermedad u otra razon que lo requiera.
e La determinacién de los casos la determina el consejo de direccion del centro
e El estudio de casos puede ser individual o grupal.
Debe cumplir una serie de requisitos para que el mismo se cumpla con todo rigor.
¢ Definir bien el problema y el objetivo del estudio
e Tener el criterio del escolar, aplicar técnica de los 10 deseos
e Historia personal del escolar.
Discusion del caso por parte de la comision de trabajo preventivo del centro.

Orientacion y seguimiento
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Necesidad de atencion diferenciada al escolar por parte de los docentes y otros

especialistas.
Elaboracion del informe del estudio de caso.

Seguimiento:

Es la actividad que incluye el control de medidas adoptadas para redefinir las
necesidades educativas actuales y la valoraciéon de lo que ha resuelto, es decir de la

evolucion del caso, segln sean sus caracteristicas.

78



Anexo 5

Encuesta a los especialistas

Estimado especialista: a continuacion se presentan diversos aspectos relacionados

con el sistema de actividades metodolégicas que propone la autora para favorecer la
preparacién al docente novel de 2% grado. Por su experiencia Ud. ha sido
seleccionado como especialista por lo que necesitamos que de forma objetiva y
sincera valore el nivel que alcanzan los siguientes indicadores que a continuacion se
relacionan. Haga una cruz en la casilla escogida, teniendo en cuenta la escala del 1
al 5: muy bajo (1), bajo (2), medio (3), alto (4) y muy alto (5).

=
[\S)
Iw
I~
[&3]

Aspectos a valorar en el sistema de actividades

La estructura es coherente.

El objetivo general es apropiado.

El caracter de sistema es acertado.

La bibliografia seleccionada es actual y pertinente.

Favorece la preparacion teoria y practica de los docentes.

Constituye una via para aprovechar las potencialidades
individuales y colectivas en la preparacion al | docente novel.

Tiene el nivel de actualizaciébn que se necesita, acorde con las
exigencias actuales del MINED, para favorecer el trabajo
logopédico en las aulas de primaria.

Favorece las interrelaciones entre el trabajo metodoldgico, la
superacion y la autosuperacion como las vias para la preparacion
a los docentes de la escuela primaria Marcelo Salado.

El resultado cientifico constituye una via efectiva como respuesta
al problema identificado

Sugerencias para su perfeccionamiento:
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Anexo 6. Resultados comparativos entre el diagnostico y la implementacion parcial

Indicadores Antes
A
Si No veces
1. Se aseguran las condiciones previas.
4 6
2. Se motiva y despierta el interés por el saber.
3. Se orienta suficientemente a los escolares sobre la tarea a realizar. 6
4. Se utilizan medios de ensefianza y recursos que potencien la comprension de
problemas en las clases. 2 2 8
5. Atiende las NEE y ofrece la ayuda individual necesaria. 2 1 9
6.Tratamiento correcto ala comprension del texto del problema y su verificacion 2 8 2
7. Utiliza impulsos heuristicos 1 9 2
8, Uso de esquemas grafico para el andlisis del problema 2 8 2
9. Durante la clase los escolares:
a. Emplean el vocabulario en correspondencia con el
contenido a tratar. 2 7 3
b. Al resolver problemas comprenden el enunciado. 1 6 5
c. Manifiestan fallas al responder las preguntas 2 7 3
d. Establecen relacion logica entre el enunciado del problema y la
pregunta. 3 8 1
. Casi A Casi
Siempre | _. Nunca
siempre|veces [nunca
10. Se desarrollan acciones por parte del docente, para prevenir los errores.
11. Se aplican estrategias ante las dificultades. 3 2 2 3
12. Las acciones orientadas se desarrollan:
a. Al inicio de la actividad. 2 3 0 0 0
b. Durante toda la actividad. 3 4 0 0 0
c. Al final de la actividad. 0 0 0 0 0
13. Se ofrece la ayuda que necesita el escolar. 2 1 4 2 3
14. Se concientiza al escolar sobre la necesidad de realizar las tareas para
obtener buenos resultados. 3
15. Vincula el contenido con la vida cotidiana. 0

16. Cumple con las orientaciones logopédicas.
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Indicadores Después
Si No A veces

1. Se aseguran las condiciones previas. 7 0 5
2. Se motiva y despierta el interés por el saber. 9 1 2
3. Se orienta suficientemente a los escolares sobre la tarea a realizar. 8 0 4
4. Se utilizan medios de ensefianza y recursos que potencien la| 6 2 4
5. Atiende las NEE y ofrece la ayuda individual necesaria. 8 0 4
6.Tratamiento correcto a la comprensién del texto del problema y su| 7 2 3
verificacion
7. Utiliza impulsos heuristicos 6 3 3
8, Uso de esquemas gréfico para el analisis del problema 8 0 4
9. Durante la clase los escolares:

a. Emplean el vocabulario en correspondencia con el contenidoa | 9 1 2
tratar.

b. Al resolver problemas comprenden el enunciado. 6 2 4

c¢. Manifiestan fallas al responder las preguntas 2 9 1

d. Establecen relacion légica entre el enunciado del problema y 7 3 2
la pregunta.

Siem C.a5| A veces Casi Nun
pre |[siempre hunca |ca
10. Se desarrollan acciones por parte del docente, para prevenir los| 3 5 4
errores.
5 4 3

11. Se aplican estrategias ante las dificultades.
12. Las acciones orientadas se desarrollan:
a. Al inicio de la actividad. 7 2 0 0 0
b. Durante toda la actividad. 2 1 0 0 0
c. Al final de la actividad. 0 0 0 0 0
13. Se ofrece la ayuda que necesita el escolar. 6 4 2 0 0
14. Se concientiza al escolar sobre la necesidad de realizar las tareas 6 5 1 0 0
15. Vincula el contenido con la vida cotidiana. 8 4 0 0 0
16. Cumple con las orientaciones logopédicas. 7 3 2 0 0

81




Anexo. 7 Caracterizacion de los especialistas seleccionados

Especialistas Graduado de: Grado Afos de | Desempefio

académico experiencias | profesional
Liliana de la Cantera | Lic. en Primaria | Master 15 Maestro primario
Camacho
Erminda Figueredo | Lic. en | Doctor 42 Especialista en
Escobar Defectologia logopedia del CDO
Mercedes Fiol Lic. en Primaria | Master 23 Pedagoga del CDO
Hilda Hernandez Lic. en Primaria | Master 16 Metoddloga integral de

la ensefianza primaria

Nilda Paz Acosta Doctora MGl Doctora 36 Especialidad Logopedia

y foniatria
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