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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo elaborar un sistema de tareas
comunicativas para el desarrollo de la competencia Iéxica en el décimo 2 del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas, que contribuya al desarrollo de la competencia léxica de
los estudiantes, el cual constituye el resultado cientifico. Para cumplir este objetivo
se emplearon métodos del nivel tedrico: historico-l6gico, analisis-sintesis, inductivo-
deductivo, modelacion y del nivel empirico: observacion a clases, encuesta a
profesores, y una prueba pedagodgica inicial y final a los estudiantes. La aplicacion
del sistema de tareas comunicativas contribuyd al desarrollo de la competencia
Iéxica de los estudiantes expresada en un mayor nivel para el establecimiento de las
relaciones léxico-semanticas en los procesos de comprension, analisis y
construccion, en relacion con las dimensiones sintactica y pragmatica del discurso.
La novedad de la tesis consiste en la concepcion integradora del léxico en
preuniversitario en relaciéon dialéctica con los componentes funcionales de la lengua,
con las dimensiones del discurso: la semantica, la sintaxis y la pragmaética, la palabra
y el texto como sistemas que interactdan en un sistema de tares comunicativas que
posibilitan el desarrollo |éxico de los estudiantes. La significacion practica esta en la
contribucion a la ensefianza-aprendizaje del Iéxico en preuniversitario a partir de una
propuesta de sistema de tareas comunicativas para el desarrollo de la competencia
Iéxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, que
constituye una herramienta para la ensefianza y una via para solucionar un problema
de la escuela.
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Introduccién

Desde hace varias décadas las investigaciones en el terreno de la lingulistica y la
didactica de la lengua, sitian en un lugar central la ensefianza del Iéxico en la escuela,
por lo que ha resultado objeto de investigacion y analisis de linglistas y pedagogos a
nivel internacional y nacional desde diferentes puntos de vista. Los antecedentes del
estudio del Iéxico lo constituyen los aportes de Ferdinand de Saussure (1973), de
Charles S. Peirce (1974) y su concepcion triadica del signo, del Circulo Linguistico de
MoscU, la Escuela Formalista Rusa y la Escuela de Praga y los aportes de Eugenio
Coseriu (1981).

Saussure (1967), Peirce (1974), Figueroa (1980), Coseriu (1981), Morris (1988),
Benveniste (2004), Bosque (2009), RAE (2009), aportan ideas sobre la concepcién de
la palabra en su caracterizacion morfologica, fonoldgica, sintactica, semantica y
pragmatica; Figueroa Esteva (1980), Coseriu (1981), Matos(1987), Avila (1991), Lopez
Morales (1991), Vivaldi (2000), Cassany (2009), Bosque (2009), De Miguel (2009),
Salamo (2009), ofrecen definiciones de Iéxico y vocabulario, asi como de sus
diferentes clasificaciones; Van Dijk (1977, 2000), Beaugrande y Dressler (1981), Eco
(2005), desde la linguistica discursiva aportan concepciones sobre la textualidad y el
significado del Iéxico, segun el texto y el contexto; asi como sobre la relacion

cognicion-discurso-sociedad.

Por su parte Richards (1976), Pustejovsky (1995), Marconi (2000), Suau Jiménez
(2000), LépezMezquita (2007), De Miguel (2009) y Roméu (2011), caracterizan la
competencia léxica a partir de lo que significa conocer una palabra y aportan
valoraciones sobre la formacion de palabras, la recepcion, almacenamiento y

recuperacion del léxico en el lexicon mental.

Vigotski (1966), Piaget (1969) y Bruner (2007), abordan la relacion dialéctica
pensamiento-lenguaje, la concepciéon del hombre como un ente social, la adquisicion
del lenguaje mediante estadios, la importancia de la memoria y de las inteligencias

multiples.

Desde el punto de vista psicoldgico, Vigotski (1987), con su enfoque histérico cultural

aborda la relacion dialéctica pensamiento-lenguaje, el significado y el sentido de la
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palabra, la palabra y la formacion de conceptos en el adolescente, las manifestaciones
del lenguaje: externo-interno, oral escrito, la dialéctica de lo interno-externo, el proceso
de internalizacion, la relacion aprendizaje y desarrollo, la unidad de lo cognitivo,
comunicativo y afectivo en el proceso de significacion.

En el ambito docente Alzola (1971), Garcia (1994), Cassany et al (1994), Roméu
(2003), Lomas et al. (2003), Dominguez (2006), Pérez (2006), De Miguel (2009),
Salamo (2009) y Maqueo (2010), Oramas y Garcia (2017 y 2018) y Pino (2017,
2018,2019), aportan ideas sobre el papel central del Iéxico en el aprendizaje de la
lengua, la construccion de significados y sobre los diferentes modelos tedricos y
metodoldgicos para la ensefianza del léxico.

En Cuba desde un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefanza
de la lengua y la literatura Roméu (2003), Sales (2004), Pérez Bello (2006),
Dominguez (2006), Martin (2007), Toledo (2008), Machado (2008), Salamo (2009),
Oramas (2012), Oramas y Garcia (2017, 2018) destacan la importancia del tratamiento
priorizado del vocabulario, abordan la comprension, el analisis y la construccion como
componentes funcionales y conceden al lIéxico un papel central en la interrelacion
entre estos tres componentes.

La preocupacion por el léxico constituye una prioridad en la ensefianza de la lengua
materna en Cuba, en todos los niveles de educacion, concebidas a partir de la
consideracion del lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion
humana, en su papel instrumental en la obtencién de los conocimientos para el
aprendizaje de cualquier asignatura y como elemento expresivo de la identidad
nacional, los cuales tienen como objetivo rector, el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes.

En este sentido, el proyecto de investigacion “La ensefianza-aprendizaje de las
lenguas y la literatura en la educacion de la personalidad” de la Universidad de
Matanzas, enfatiza en el papel central del Iéxico a partir de su tarea de investigacion
Disponibilidad léxica Morelia-Matanzas, cuyos fundamentos sirven de sostén y
plataforma tedrico-metodolégica a la presente investigacion.



En el nivel preuniversitario la ensefianza-aprendizaje del léxico, se centra en los
componentes funcionales comprension, analisis y construccion textual a partir del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural establecido en Cuba para la
ensefianza de la lengua materna (Roméu, 2013, a ) y que aparece declarado en los
programas de Espafol-Literatura de este nivel y la competencia linglistica constituye
la base para el desarrollo de la competencia comunicativa, pues resulta del
conocimiento, dominio y uso de las unidades de la lengua y del establecimiento
adecuado de las relaciones entre estas unidades. En esta competencia estan
implicados todos los niveles de la lengua, estrechamente relacionados.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua y la
literatura

(Roméu, 2013 b) considera al léxico en estrecha relacibn con los procesos de
comprensioén, analisis y construccion de significados y sentidos, en el cual ocupa un
lugar central por su aplicacion consciente y autorregulada en cualquier contexto
situacional en que la comunicacién tenga lugar para actuar de forma activa, reflexiva y
valorativa en el uso del léxico, tanto en forma oral como escrita, en diferentes contextos.

Sin embargo, en la ensefianza del lIéxico aun se le considera como un componente
estéatico, que se ensefia mediante las llamadas listas de palabras, es decir, de manera
periférica y no como eje central en los procesos productivos, lo que no ha favorecido
el desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes. Por otro lado, no se tiene en
cuenta la ventaja que supone para el docente, de acuerdo con Bartra (2008), el hecho
de que el Iéxico -ademas de ser el sostén de la gramética- es la parte de la lengua de
la que el aprendiz tiene una mejor percepcion intuitiva y de la que es capaz de percibir

de forma mas clara sus conocimientos y sus lagunas.

La escuela promueve en los estudiantes el aprendizaje del Iéxico, pero poco se conoce
sobre la competencia lexical de los estudiantes, sus fortalezas y debilidades;
conocerlo podria dirigir la implementacion de estrategias que contribuyan al estudio
del léxico y al desarrollo de la competencia lexical. La didactica de la lengua no ha
resuelto aun este problema teérico-metodoldgico, de ahi que las investigaciones de
disponibilidad Iéxica puedan contribuir al problema planteado.

En el nivel preuniversitario, la ensefianza-aprendizaje del |éxico constituye un objetivo
esencial que se proyecta para todas las asignaturas. Sin embargo, los estudiantes de



décimo grado del IPVCE “Carlos Marx”, de Matanzas presentan carencias en su
competencia léxica que obstaculiza su desempefio comunicativo eficiente en el
contexto de la comunicacion, linea de investigacion del programa de Maestria en el
cual se defiende esta investigacion.

La experiencia durante la practica profesional pedagdégica de la autora de esta tesis,
en el IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, le ha permitido constatar carencias Iéxicas
en el desempefio comunicativo de los estudiantes en correspondencia con el tipo de
escuela donde estudian: El uso inadecuado de palabras en determinados contextos
por desconocimiento de sus significados, la repeticién de palabras en la construccion
textual por dificultades en la basqueda de sin6bnimos y anténimos, la utilizacion de
palabras sin tener en cuenta la situacibn comunicativa y su uso inadecuado en el
establecimiento de relaciones entre compafieros de aula; y en consecuencia, no
utilizan un vocabulario suficiente y adecuado a las diferentes situaciones
comunicativas por no poseer una rigueza léxica que les permita la seleccién del
vocabulario necesario para una actuacion competente en este sentido.

Esta problemética evidencia una contradiccion entre la aspiracion de una ensefianza
del Iéxico en preuniversitario que contribuya al desarrollo de la competencia léxica de
los estudiantes y el desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas, situacion que ratifica la necesidad del planteamiento del
siguiente problema cientifico: ¢ Cémo contribuir a la ensefianza-aprendizaje del |éxico
en el IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas?

El objeto de investigacion es la ensefianza-aprendizaje del léxico en el nivel
preuniversitario y el campo de accion, la enseflanza-aprendizaje del Iéxico en el
décimo grado del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

El objetivo general de la investigacion es elaborar un sistema de tareas comunicativas
para el desarrollo de la competencia léxica en el décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de
Matanzas.

Durante el proceso de investigacion se formularon las siguientes preguntas cientificas:



¢Cuadles son los fundamentos tedricos que sustentan la ensefianza-
aprendizaje del léxico y el desarrollo de la competencia léxica en el nivel
preuniversitario?

¢Cudl es el estado inicial de la ensefianza del léxico y del desarrollo de la
competencia léxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas?

¢ Qué caracteristicas debe poseer un sistema de tareas comunicativas para la
ensefianza aprendizaje del Iéxico que contribuya al desarrollo de la
competencia léxica en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas?

¢ Qué resultados se pueden obtener con la aplicacion de un sistema de tareas
comunicativas para la ensefianza-aprendizaje del léxico que contribuya al
desarrollo de la competencia |éxica en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas? Para responder las preguntas cientificas se
formularon las siguientes tareas de investigacion:

Sistematizacion de los fundamentos tedricos que sustentan la ensefianza-
aprendizaje del léxico y el desarrollo de la competencia Iéxica en el nivel
preuniversitario.

Diagnostico del estado inicial de la ensefianza del I1éxico y del desarrollo de la
competencia léxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas.

Disefio de un sistema de tareas comunicativas para la enseflanza-aprendizaje
del Iéxico que contribuya al desarrollo de la competencia Iéxica en los
estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

Valoracion de la aplicacion de un sistema de tareas comunicativas para la
enseflanza aprendizaje del Iéxico que contribuya al desarrollo de la
competencia Iéxica en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas.



La dialéctica materialista como método general del conocimiento cientifico sirvio de
sustento a la aplicacion de métodos de los niveles tedrico y empirico, asi como
estadistico-matematicos para la organizacion, ejecucion y control del proceso

investigativo.

De los métodos del nivel tedérico se emplearon: el Histérico-l6gico para sistematizar
las investigaciones realizadas sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del Iéxico
y el desarrollo de la competencia Iéxica en el preuniversitario, asumir criterios y tomar
posiciones con respecto a los estudios realizados, el Analitico-sintético para el
andlisis de las diferentes relaciones Iéxico seménticas en funcién del desarrollo de la
competencia léxica de los estudiantes y para el procesamiento de los datos obtenidos
como resultado de la aplicacion de los instrumentos.

El Inductivo-deductivo, posibilito la revision de los criterios de los autores consultados
y la identificacion de las regularidades en sus planteamientos sobre los conceptos y
enfoques relacionados con esta tematica y la elaboracion de conclusiones, asi como
la caracterizacion del estado actual del proceso de ensefianza-aprendizaje del |éxico
y el desarrollo de la competencia |éxica de los estudiantes, y la modelacién permitié
la articulacién de los contenidos, relaciones, funciones, estructura y principios que se
interrelacionan en el sistema de tareas comunicativas de la ensefianza-aprendizaje
del I1éxico para el desarrollo de la competencia lexical de los estudiantes del décimo
2 del IPVCE “Carlos Marx” .

De los métodos del nivel empirico, se emplearon la Observacion de clases y la
Encuesta a profesores para la indagacion sobre el estado actual de la ensefianza-
aprendizaje del Iéxico en el preuniversitario, y ademas, una Prueba Pedagdgica inicial
y una final a los estudiantes, para conocer el estado actual de desarrollo de la
competencia léxica de los estudiantes del grupo décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”,
los cuales permitieron la evaluacion de las variables, dimensiones e indicadores.

De la estadistica descriptiva, se aplic6 el calculo y analisis porcentual que posibilito la
expresion grafica de datos numéricos como complemento de la interpretacion
cualitativa de los datos que permitio arribar a conclusiones y determinar regularidades.



Para valorar la aplicabilidad del sistema de tareas comunicativas que contribuya a la
enseflanza aprendizaje del léxico para el desarrollo de la competencia léxica en los
estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, se aplico la técnica
grupal de recogida de datos de naturaleza cualitativa, denominada Grupos de discusion
(Mena y Méndez, 2009), para la obtencién de datos sobre las percepciones, opiniones
de los sujetos en relacién al tema propuesto, realizar aclaraciones y compartir puntos de
vista y para la valoracion de su impacto se aplico a la muestra seleccionada.

La poblacion estd conformada por 5 profesores de Espafiol-Literatura del IPVCE
“Carlos Marx” y los 211 estudiantes de décimo grado y la muestra fue seleccionada
de forma intencional por ser el grupo de menor desarrollo de la competencia Iéxica,
formado por 30 estudiantes del décimo 2, quienes representan el 14,3 % de la
poblacién y los 5 profesores que imparten la asignatura EspafiolLiteratura en décimo
grado, los cuales representan el 100 % de la poblacion.

La tesis se estructura en introduccion, desarrollo con dos capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. En la introduccion se presenta el disefio
tedrico-metodolégico de la investigacion, en el capitulo | se sistematizan los
conocimientos acerca de los fundamentos teéricos de la ensefianza-aprendizaje del
Iéxico en el preuniversitario, los antecedentes de la ensefianza aprendizaje del |éxico
y su papel en el desarrollo de la competencia Iéxica en este nivel.

En el capitulo Il, se presentan los resultados de los instrumentos aplicados en
correspondencia con la variable, sus dimensiones e indicadores y se ofrece el
diagndstico del estado actual de la ensefianza-aprendizaje del Iéxico y del desarrollo
de la competencia Iéxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de
Matanzas, se fundamenta el resultado cientifico propuesto, se muestra el sistema de
tareas comunicativas y se valoran los resultados de su aplicacion.

La novedad de la tesis consiste en la concepcion integradora del léxico en
preuniversitario en relacion dialéctica con los componentes funcionales de la lengua,
la relacion dialéctica del léxico con las dimensiones del discurso: la semantica, la
sintaxis y la pragmatica, la palabra y el texto como sistemas que interactian en un
sistema de tares comunicativas que posibilitan el desarrollo léxico de los estudiantes.



La significacion practica esta en la contribucion a la ensefianza-aprendizaje del Iéxico
en preuniversitario a partir de una propuesta de sistema de tareas comunicativas para
el desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas, que constituye una herramienta para la ensefianza y una
via para solucionar un problema de la escuela.



CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
LEXICO EN EL PREUNIVERSITARIO

En el presente capitulo se define a la palabra como unidad esencial del léxico, se
establece la diferenciacidon entre |éxico y vocabulario, se abordan diferentes criterios
sobre la ensefianza aprendizaje del Iéxico, las relaciones Iéxico-semanticas, léxico-
sintacticas y léxico pragmaticas y el desarrollo de la competencia léxica en el
preuniversitario y se determinan sus dimensiones e indicadores.

1.1. Antecedentes de la ensefianza-aprendizaje del Iéxico

La historia de los estudios linglisticos constituye una secuencia de reflexiones acerca
de algunos problemas esenciales para los cuales el hombre buscaba respuesta: el
origen del lenguaje en general y de las lenguas en particular; la relacién entre el
lenguaje y el pensamiento; la relacién entre el lenguaje y la sociedad; el signo
linglistico, la palabra y la forma en que los hombres le atribuyen significado y las
reglas que rigen las relaciones entre las palabras.

El término |éxico procede del griego (Ae€ikop, n. -kOV), que significa perteneciente o

relativo al Iéxico (vocabulario de un idioma o region) y ha sido definido por diferentes
autores. Blecua et al. (1973), considera que el Iéxico de una lengua “no es un conjunto
cerrado, sino un inventario abierto donde constantemente aparecen palabras nuevas
y desaparecen otras” (116). Este autor hace referencia al caracter cambiante del Iéxico
a partir de los cambios que se producen en la realidad no linguistica. Por su parte el
Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001) enfatiza en que el Iéxico es el
vocabulario, el conjunto de las palabras de un idioma, o de las que pertenecen al uso
de una region, a una actividad determinada, a un campo semantico dado. Caudal de
voces, modismos, y giros de un autor (928), estableciendo una sinonimia entre las
palabras |éxico y vocabulario.

Seco (2005) considera que “el léxico de un idioma es el conjunto de palabras que
estan a disposicion de sus hablantes, no es permanente e inmutable. Las palabras no
tienen ganada su plaza por oposicion” (344-345). Este autor también destaca el
caracter abierto del |éxico, asi como su variedad a disposicion de los hablantes.



Segun Curbeira (2005), en el Iéxico se revelan las relaciones entre los cuatro niveles
linguisticos. Al respecto senala que —las funciones, tanto de las unidades del nivel
fonético-fonologico como del nivel morfologico, se cumplen fundamentalmente en el
marco del lexema -unidad basica de la lengua; y las palabras -formas de las variantes
|éxico—semanticas del lexema se unen (combinan) entre si para formar las unidades
sintacticas. (109). Esta autora reconoce el papel fundamental de la palabra y del nivel
lexical en la comunicacién y la relacion dialéctica que existe entre todos los niveles de

la lengua.

El Iéxico constituye un subsistema de estudio de la lexicologia, disciplina linglistica
gue lo investiga y describe en una lengua dada. Se ocupa de investigar los signos
léxicos (morfemas, palabras, combinaciones de palabras estables) como unidades
fundamentales del nivel Iéxico, destacando que es interés de la lexicologia indagar
acerca de la estructura formal y semantica de los lexemas.

La lexicologia es la teoria del Iéxico, pues estudia los signos Iéxicos, las palabras,
como unidades fundamentales del nivel lexical, y sus relaciones. El Iéxico desempefia
un papel central y unificador en la lengua, por lo que sirve de puente entre el sistema

de la lengua y el discurso.

Toda lengua posee un tesoro de términos léxicos, recogidos hoy en el diccionario de
la lengua, que se pone a disposicion de todos los individuos de la comunidad
linglistica. Pero cada uno de esos individuos no posee, ni conoce, ni emplea en su
discurso, en igual medida, el arsenal de riqueza Iéxica de su lengua.

Para un individuo, el vocabulario es el conjunto de términos lexicales que emplea como
hablante. Asi, su vocabulario quedara manifiesto y comprobable en el conjunto de
textos, ya orales o ya escritos, que produzca en sus realizaciones linglisticas
actualizadas.

En ocasiones las palabras Iéxico y vocabulario son utilizadas como sinGnimo y en otros
casos se diferencian. También los diferentes autores establecen distinciones entre
Iéxico y vocabulario. Para Machado (2008) el concepto Iéxico es mas general que
vocabulario, “el cual al estar constituido Uunicamente por las unidades lexicales
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pertenecientes a subconjuntos no finitos del Iéxico (lexemas y lexias nucleares) cede
el resto (conjunto de todos los conjuntos finitos) al dominio de la gramatica” (254).

Por su parte Figueroa, inserta el vocabulario dentro del Iéxico y define este Ultimo
como “... la totalidad de los lexemas de una lengua o totalidad de signos lexicales”;

mientras que el vocabulario es “... el subconjunto lexical abierto de los lexemas
nucleares (sustantivos, adjetivos y adverbios de modo)” (en: Salamo, 2009:16).

A partir de las definiciones anteriores, en la tesis se considera al léxico como el
conjunto de términos lexicales que un individuo posee como oyente o como lector, es
decir, en interpretacién semasioldgica, y que posee una potencialidad onomasiolégica
como emisor del texto, su vocabulario es esa parte del Iléxico que
onomasiolégicamente se actualiza en la produccion linguistica. Se considera el
vocabulario como la realizacion concreta del Iéxico y el léxico como el conjunto de
palabras y las habilidades cognitivas que posee el hablante para relacionar esas

palabras en los procesos de comprension y construccion del lenguaje.

Tanto el I1éxico como el vocabulario han sido objeto de diferentes clasificaciones por
los autores. Oramas (2013), realiza una exhaustiva revision bibliogréafica al respecto,

de la cual se sefalan las siguientes:

Clasificaciones del |éxico:

+ Léxico fundamental y Iéxico basico. (Avila, 1986: 516). El primero es el de baja
frecuencia y el segundo retne al fundamental y al disponible.

+ Léxico disponible: El conjunto de palabras que en el lexicon mental los
hablantes tienen. Se diferencia del concepto léxico basico que presupone el
conjunto de palabras frecuentes que no estan delimitadas por el tema de la
comunicaciéon” (en Rios, 2005: 1).

* Léxico enciclopédico y léxico gramatical (Hale: 1993). El lIéxico enciclopédico
posee las siguientes propiedades: el aprendizaje del Iéxico enciclopédico
infringe el principio del subconjunto; conlleva en cierta medida un conocimiento
explicito; parece proseguir durante toda la vida (en: De Miguel, 2009:32). El
|éxico gramatical esta compuesto por las palabras y morfemas que precisan e
indican relaciones entre otras palabras.
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Clasificaciones del vocabulario:

* Vocabulario activo y vocabulario pasivo (Cassany, 2009: 381 b). El vocabulario
activo agrupa las palabras que una persona hablaria y escribiria en su vida
cotidiana, segun su formacion y sus actividades y el vocabulario pasivo engloba
las palabras que un individuo es capaz de comprender.

* Vocabulario general y vocabulario especifico. (Cassany, 2009: 381 b). El
vocabulario general es el utilizado en las actividades cotidianas y en los usos
sociales mas generalizados de la lengua y el vocabulario especifico seria el
especializado de temas o de campos técnicos (lengua y literatura, informatica,
fisica, derecho, etc.) que se domina por razones de actividad profesional.

* Vocabulario usual (Soler 1990). El vocabulario usual, esta constituido por “el
conjunto de palabras que son de uso corriente y normal por parte de todos los
hombres, independientemente de su especializacidn profesional” (259);

* Vocabulario frecuente y vocabulario disponible (Vivaldi, 2000). El vocabulario
frecuente estd conformado por “nexos (preposiciones y conjunciones) y
palabras que carecen de significado propio (pronombres y determinantes) o
que aparecen en cualquier tema como algunos nombres, adjetivos y verbos”
(152) y el vocabulario disponible es “el conjunto de nombres, adjetivos,
adverbios que aparecen en funcion de los temas. Son, ademas, palabras que
aparecen con poca frecuencia y estan mal repartidas, pero que son necesarias
dentro de un campo semantico determinado, donde se utilizan alguna vez y
luego se sustituyen en el texto por pronombres, determinantes y otros deicticos”
(152).

* Vocabulario operacional. (Sadlamo, 2009). El vocabulario operacional es el
“sistema de vocablos necesarios y suficientes usados interdisciplinariamente,
que forman parte del metalenguaje de la ciencia y que el profesor, los
estudiantes y el grupo emplean en la comprension y construccion de textos
académicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje” (27)

En la presente investigacion, se enfatiza en la ensefianza-aprendizaje del vocabulario
operacional siguiendo la clasificacion de Salamo, en funcion de la ensefianza-
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aprendizaje del Iéxico para el desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes
en la asignatura Espafiol-Literatura.

De vital importancia resulta el estudio de la palabra pues constituye la unidad esencial
del nivel Iéxico y este ultimo juega un papel central como parte del sistema de lengua:
“...el conocimiento de una lengua no se agota con el de su gramatica, ni es posible
emplear una lengua basandose exclusivamente en el conocimiento de su gramatica;
es necesario conocer y saber emplear, ademas, una cantidad considerable (y siempre
creciente), de unidades lexicales...” (Figueroa, 1980: 84). Este autor enfatiza, a partir
de las concepciones de la linglistica discursiva, que no basta con el conocimiento del
léxico y la gramatica, pues el discurso implica también el dominio del contexto y el
saber adecuarlo a las situaciones en que se produce.

El estudio de la palabra como unidad del Iéxico tiene sus antecedentes en la Grecia
Antigua (los sofistas, Aristoteles, Platon), la Edad Media, el Renacimiento y los siglos
XVII, XVIII y XIX, periodo en que se fueron gestando las bases del conocimiento
cientifico referido al estudio del lenguaje, su relacién con el pensamiento y la sociedad,
y se fueron construyendo las ideas acerca del discurso, la palabra o signo linguistico
y otras categorias.

En este periodo las investigaciones sobre la palabra se centraron fundamentalmente en:

+ Lainvestigacion del lenguaje en general, como capacidad humana que le permite
al hombre comunicar lo que piensa.

* El estudio de las estructuras del sistema de la lengua o en las normas para lograr
Su uso correcto.

« Eneldiscursoy en la busqueda de la eficiencia discursiva.

El 1éxico de una lengua estd formado por palabras, pero el término “palabra” es
impreciso, vago y ambiguo; por lo que en la actualidad se les denomina unidades
Iéxicas, que constituyen entidades abstractas, cuyo alcance es mayor que el que
establece el término palabra.
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En la definicibn de la palabra se encuentran criterios fonologicos, morfologicos,
semanticos y léxicos (Felid Arquiola, en De Miguel, 2009: 55). En algunos sistemas

terminoldgicos, se emplea el término lexia, entre otros términos equivalentes.

En términos semioldgicos, la consideracion de la palabra como signo linguistico, parte
de Saussure, a principios del siglo XX, quien aporta a los estudios linglisticos, una
concepcion diadica al definirla como entidad psiquica de dos caras inseparables y
unidas arbitrariamente: el significante y el significado.

Este autor, considera que los signos linguisticos no funcionan de modo independiente,
sino que se integran, se consolidan, en las relaciones que se establecen con el resto

de las unidades del sistema linguistico (la lengua), por lo tanto “...los signos
lingliisticos constituyen el repertorio de palabras de una lengua, y su caracteristica

mas importante es ser lo que otros no son dentro del sistema” (Saussure, 1967: 162).

Esta concepcion es superada por Peirce (1974) al concebir una concepcién triadica
del signo linglistico segun la cual un signo se hallaba en relacion con el objeto o
representamen (realidad representada) y un interpretante, por lo que se establecia
una unidad triddica entre el representamen, el objeto y el interpretante y, para este
autor, el signo no era un resultado, sino una relacion entre estos tres elementos
(Roméu, 2007). Esta concepcién expandié el potencial de sentidos y significados de
las palabras como signos.

El estructuralismo en la definicion de palabra atiende a la dimension prosodica y se
recurre para ello a criterios de tipo fonoldgico. La palabra es un “segmento de una
oracion limitado por puntos suspensivos en los cuales es posible hacer una pausa’
(Hockett 1971: 48).

Figueroa resalta la importancia del léxico en la sintaxis y en el discurso: “la
combinacién productiva del vocabulario y la gramatica; de dicha combinacién resultan
las construcciones sintacticas propiamente dichas, es decir, las unidades del discurso
real” (1980: 86). También para Van Dijk, las expresiones o palabras deben ser

reconstruidas en términos de una unidad mas grande: el texto. (1993: 32 a).

La Nueva Gramatica de la lengua espafiola, plantea que “...la palabra constituye la
unidad maxima de la morfologia y la unidad minima de la sintaxis” (RAE, 2010: 11).
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Considera la combinacion de rasgos formales y funcionales que opera en el texto en
redes, mediante las relaciones semanticas, sintacticas y pragmaticas. Entre las
unidades Iéxicas se incluyen las formas diferentes que una palabra adopta, mediante
las variaciones morfolégicas que sufre, al expresar género, numero, persona, modo,

tiempo, entre otros.

En la presente tesis se considera a la palabra como una unidad signica de la lengua,
en la que se cumple la relacion contenido-forma, posee una dimension prosodica, se
estructura en morfemas radicales o lexemas y en morfemas gramaticales constitutivos
y facultativos, constituye las unidades del discurso real, combinando sus rasgos
formales y funcionales en el texto, mediante las relaciones semanticas, sintacticas y
pragmaticas.

El significado de las palabras no puede ser modificado por ningun hablante, pero dicho
significado evoluciona histéricamente: una palabra puede adquirir nuevos significados,
en otros contextos de uso. En lo individual, los hablantes de una lengua conocen el
significado de las palabras que usan; sin embargo, pueden emplearlas dandoles un
determinado sentido.

Actualmente, es la lexicologia la disciplina independiente que se ocupa del Iéxico,
aunque no sea la Unica area de estudio linglistico que se interesa por dicho
componente. El Diccionario de la Real Academia Espafola (DRAE) define la
lexicologia como “el estudio de las unidades Iéxicas de una lengua y de las relaciones
sistematicas que se establecen entre ellas” (2001: 998). También se define como “la
disciplina linguistica que mantiene estrecha relacion con la semantica, por cuanto

ambas estudian el significado de las palabras” (Anglada, 2005: 3).

La lexicologia tiene también como objetivo el estudio de las relaciones entre diferentes
unidades Iéxicas y su estructuracion en campos semanticos. El concepto de campo
semantico surge en los afios 1930 y se basa en la idea de que el vocabulario de una
lengua tiene una organizacion interna mas alla del mero listado alfabético de un
diccionario. El vocabulario posee unos rasgos semanticos y un sistema de relaciones
gue hacen posible la definicion de una unidad léxica al ponerla en relacion con los otros

términos gue ocurren en su campo semantico.
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La lexicologia se relaciona con la pragmatica cuando se establecen relaciones entre
las unidades Iéxicas y el contexto; y con la sociolingiistica, la linguistica histérica y la
dialectologia, cuando se establecen relaciones a partir de criterios geograficos,
historicos o sociales.

El estudio del Iéxico ha experimentado un notable desarrollo en las ultimas dos
décadas, todo ello impulsado por ciertas corrientes linguisticas, entre ellas la
Gramatica Generativa, la Semantica cognitiva y la Lexicologia funcional, y también por
investigaciones concretas efectuadas por determinadas areas y enfoques. Muchos
linglistas y gramaticos consideran seriamente que en su trabajo deben incorporar el
estudio del Iéxico.

El interés por el estudio del Iéxico, conllevo a una nueva mirada en su ensefianza. El
Iéxico no solo se ha recuperado para el estudio linglistico, sino que ha pasado a
constituir el foco principal de atencion de diferentes miradas, posiciones y modelos de
aprendizaje; y en este sentido la didactica de la lengua no ha estado exenta, dada la
importancia que tiene el aprendizaje del Iéxico en la escuela, por ser medular en el
desarrollo de habilidades de comprensioén y construccion textuales. El objeto de la
enseflanza de cualquier lengua tiene en cuenta la competencia comunicativa. Los
modelos didacticos propuestos en los ultimos afios, a pesar de no ser formulas
magicas, presentan algunas innovaciones. Se sabe que ningin método es valido para
todas las situaciones y siempre hay que tener en cuenta el tipo de estudiantes a los

gue se dirige.

Uno de los objetivos de la ensefianza del vocabulario es que estas unidades Iéxicas
pasen a la competencia léxica del individuo. Por ello es importante su aprendizaje
continuo durante todo el proceso de aprendizaje; el Iéxico ocupa un lugar relevante ya
gue su uso correcto dara lugar a una riqueza del lenguaje y a una precision lingiistica
adecuada. De hecho, Baralo afirma que "el conocimiento del |éxico es un proceso
complejo y gradual en el que se aprende no solo la forma y el significado, sino también
una intrincada red de relaciones formales y semanticas entre las palabras o morfemas
gue constituyen subsistemas de diferentes niveles. El conocimiento de una palabra es
una representacion mental de gran complejidad, que integra diferentes aspectos y
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componentes cognitivos, algunos mas automaticos e inconscientes y otros mas
conscientes, reflexivos y experienciales” (2007: 126).

1.2. La ensefianza del Iéxico en el nivel preuniversitario desde la naturaleza
interdisciplinaria de la lengua

En la ensefianza de la lengua materna en Cuba, el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural (Roméu, 2013), establece el trabajo centrado en los componentes
funcionales comprension, analisis y construccidon textual, donde la ensefianza del
Iéxico adquiere una importancia vital para los procesos de construccion de significados
y sentidos, a partir de una concepcion integradora. En este sentido, en el nivel
preuniversitario el Iéxico se debe trabajar en funcion del desarrollo de la competencia
Iéxica de los estudiantes, como base de los procesos de comprension, analisis y
construccion en el desarrollo de la competencia comunicativa.

En el nivel preuniversitario, la asignatura Espafiol-Literatura trabaja con el Iéxico, con
el objetivo de que los estudiantes aprecien el valor que este tiene en el sistema de la
lengua y la necesidad de dominarlo para lograr construir su pensamiento y
exteriorizarlo de manera adecuada y suficiente, en la construccion de unidades
superiores, expresivas de significado, asi como en el conocimiento de las reglas
|éxico-semanticas, léxico-sintacticas y léxico-pragmaticas que norman el empleo del
léxico.

En el programa de décimo grado el léxico se asume en funcion de los criterios de
textualidad, especificamente de la coherencia formal o cohesion y los recursos léxicos
mediante los cuales se expresa: sinonimia, antonimia, hiperonimia, la organizacion y
distribucion del Iéxico, entre otros. (MINED, 2011)

En la ensefianza del léxico, en Cuba, desde el punto de vista filosofico, se asume la
dialéctica materialista con enfoque marxista leninista que considera el caracter social
del lenguaje, el caracter sistémico de la lengua, la relacion contenido-forma en las
unidades signicas. Desde este punto de vista, el [éxico se integra a los restantes
niveles organizativos del sistema de la lengua y la sintaxis no se reduce a las
relaciones entre las palabras. Se incorporan asi al andlisis linglistico del texto, en su
dimensiéon sintactica, aspectos de la fonologia, la lexicologia, la morfologia y la
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sintaxis, que resultan pertinentes para explicar la combinatoria de las palabras en los
contextos de uso. Las palabras son unidades que poseen rasgos que determinan sus
propiedades combinatorias.

Desde el punto de vista psicolégico se enfatiza en la relacion pensamiento-lenguaje.
Segun Lev Vigotski el lenguaje y el pensamiento estan ligados entre si, y se
desarrollan en interaccion dialéctica, aunque considera que la estructura del habla se
convierte en estructura basica de pensamiento.

Se tiene en cuenta ademas, su concepcién acerca de la palabra, codificadora de la
experiencia, producto del trabajo del hombre y de la posibilidad de operar mentalmente
con los objetos, cuyos significados estdn determinados por el contexto situacional.
“...el pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través
de ellas”. (Vigotski, 1997:165).

Desde el punto de vista linglistico se consideran los aportes de Ferdinand de
Saussure (1967), de Charles S. Peirce (1974) y su concepcion triadica del signo, del
Circulo Linguistico de Moscu, la Escuela Formalista Rusa y la Escuela de Praga y los
aportes de Eugenio Coseriu (1981 a). En lo referente a la dimensién cognitiva del
lenguaje y el Iéxico en el contexto sociocultural, se tienen en cuenta los componentes
del llamado triangulo del discurso de Van Dijk (2000): cognicion, discurso y sociedad.

A partir de las concepciones de la linglistica del texto, que integra las dimensiones
semantica, sintactica y pragmatica del discurso, se defiende el criterio de que el
significado no existe con independencia del texto y que se construye a partir de las
relaciones que las personas establecen en la practica social y no de manera libre.

El sentido de una palabra no constituye una definicion estatica, evoluciona
historicamente; no es atdémica ni cerrada, contiene distintas informaciones
estructuradas que se superponen e interactian en las distintas combinaciones
sintacticas. Las palabras contienen una estructura interna subléxica, cuya informacion
no es transparente, sino permeable a la de otras palabras, y al contexto en el que se
usan (Oramas, 2012: 18).

Sobre el papel del Iéxico en la escuela, Garcia Hoz (1994), en Espafa, ofrecié una
clasificacion aun vigente en estos dias; también sobresalen Tuson (1991), Lomas, et
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al (1992), Cassany (2009) y Prado Aragonés (2001), entre otros, quienes han hecho
importantes aportes a la ensefianza de la lengua basada en el enfoque comunicativo.
En México, Raul Avila (1991) investiga la densidad Iéxica y propone modelos para
medirla, Ricardo Arriaga (2010) realiza investigaciones de disponibilidad léxica en la
ensefianza media, con énfasis en la seméantica y Ana Ma. Maqueo (2010) pone
especial énfasis en el aprendizaje cooperativo del I1éxico. En Cuba, Matos y otros
(1987) profundizaron tedricamente acerca de la lexicologia y la seméntica; Pérez
Martin (2004) profundizé en los fraseologismos y su dependencia al contexto y
Machado (2008) abordo las diferencias entre |Iéxico y vocabulario.

Sobre la comprensién y construccion de textos académicos, diferentes autores han
profundizado en las dificultades en la organizacion lI6gica y coherente de las ideas y su
adecuada estructuracion Iéxico-sintactica (Padron (1996), Carlino (2006). Desde la
didactica de la lengua, en Cuba, Roméu (2013), propone el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, que se centra en los procesos de comprension, analisis y
construccion, en los cuales el trabajo con el |éxico ocupa un lugar priorizado. Dicho
enfoque ha tenido continuidad en las investigaciones de cubanos como Pérez Martin
(2004), Sales (2004), Pérez Bello (2006), Dominguez (2006), Toledo. (2008), Machado,
(2008),Salamo (2009), y Oramas, (2012).

Apoyado en los postulados anteriores (Oramas, 2012), propone la consideracion del
eje léxicocomprension-analisis-construccion, en la ensefianza del léxico en tanto
reconoce la omnipresencia de las estructuras léxicas en el discurso y su importancia
en los procesos cognitivos, comunicativos y de interaccion social. Concibe al Iéxico
como un eje que articula los componentes funcionales de la lengua y parte de
considerar todos los elementos fonicos, |éxicos, morfoldgicos y sintacticos de forma
integrada, como elementos componentes de la dimension sintactica, pragmatica y
semantica. El I1éxico como eje central, desde el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, permite establecer relaciones de tres tipos: Iéxico-semanticas, Iéxico-
sintacticas y léxico-pragmaticas. (Oramas, 2012, Oramas y Garcia 2017, 2019).

Relaciones |éxico-semanticas: son las que se establecen, en los procesos de
comprensién, analisis y construccion, entre el significado de una palabra y otras

palabras que constituyen unidades léxicas, para lo cual se tienen en cuenta los
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nucleos semanticos, las palabras claves, las redes de palabras, la relacién significado-
sentido, la metonimia, la metafora, la polisemia, la antonimia, la sinonimia, la
hiponimia, la hiperonimia, las isotopias, la distribucidn léxica, entre otros. Dependen
de las dimensiones sintacticas y pragmaticas del discurso. (Oramas, 2012: 40).

Relaciones Iéxico-sintacticas: son las que se establecen, en los procesos de
comprension, analisis y construccion, entre las palabras, y que ponen de manifiesto
fendmenos de concordancia, predicacion, complementacion, argumentos, adjuntos,
pronominalizacién, sustitucién, conexion textual, entre otros, responsables de la
cohesién o coherencia formal, en relacion con las dimensiones semantica y la
pragmatica del discurso. (Oramas, 2012: 40).

Relaciones léxico-pragmaticas: son las que se establecen, en los procesos de
comprension, analisis y construccion, a partir del uso del Iéxico en su dependencia al
contexto, en los diferentes actos del habla, que influyen en la dimension semantica y
sintactica del discurso. (Oramas, 2012:41). La autora de esta investigacion profundiza
en estas relaciones en la ensefianza del Iéxico en el nivel preuniversitario mediante
el eje léxico-comprensidn-analisis-construccion, lo que implica partir de: la concepcién
integradora del Iéxico en relacién dialéctica con los componentes funcionales de la
lengua, la relacion dialéctica del Iéxico con las dimensiones del discurso: la semantica,
la sintaxis y la pragmatica, la palabra y el texto como sistemas que interactian vy el
vocabulario como un repertorio de unidades dotado de rasgos fonol6gicos, sintacticos,
semanticos y pragmaéticos, todos ellos en funcion del desarrollo léxico de los
estudiantes.

Se coincide con Roméu y Ocafa (2012) cuando consideran que en el andlisis de la

“*

palabra “...Ila tendencia mas frecuente ha sido la de examinar o estudiar estas
categorias en si mismas, sin revelar las relaciones que existen entre ellas” (Roméu y
Ocafia, 2012: 61). Situaciébn que se pone de manifiesto en la ensefianza de la

asignatura Espariol-Literatura.

En la ensefianza del Iéxico la posibilidad del establecimiento de las relaciones |éxico-
semanticas entre los significados de las palabras, en los procesos de comprension,

analisis y construccion de un texto dado, con mayor o menor eficiencia, implica un
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nivel de desarrollo Iéxico en los estudiantes que les permite determinar los ndcleos
semanticos, las palabras claves, las redes de palabras, la relacion significado-sentido,
la polisemia, la antonimia, la sinonimia, la hiponimia, la hiperonimia, entre otros, en
relacion con las dimensiones sintacticas y pragmaticas del discurso. De ahi la
importancia del conocimiento, de estas relaciones por los estudiantes de

preuniversitario y de su uso consecuente en la construccion de significados y sentidos.

Segun Matos, Herrera y Blanco (1987, 24), entre las caracteristicas propias de las
lenguas esta la de poseer una red intrincada de mdultiples conexiones que permiten,
entre otros aspectos, determinar sus peculiaridades. De ahi que cada lengua tenga en
sus niveles y planos correlaciones que la tipifiquen. Las palabras contraen diferentes
relaciones que sirven para establecer sus valores, y que pueden tener como base, la
forma o el contenido, 0 ambos aspectos a la vez, elementos indispensables.

En el estudio de las relaciones Iéxico-semanticas para la ensefianza del Iéxico en
preuniversitario, se tuvieron en cuenta los criterios de diferentes especialistas
dedicados al estudio de estas relaciones: Matos, Herrera y Blanco (1987), Nufiez y del
Teso (1996), Grass (2002), Seco (2005), Torres, Roméu, Ocafa, Martinez y Garcia
Caballero (2014, 2017), Oramas y Garcia (2017, 2018). El establecimiento de estas
relaciones asociativas, se logra mediante oposiciones, que se dan en dos direcciones:
oposiciones en el significado y oposiciones en el significante. Teniendo en cuenta las
dimensiones del discurso, dichas oposiciones dependen del contexto o se revelan en
él, lo que condiciona el uso de las unidades léxicas y se manifiestan en las tres
dimensiones del discurso.

Al oponer los lexemas, los estudiantes pueden detectar si las relaciones se orientan
hacia los significantes o hacia los significados e identificar las diferentes relaciones
Iéxico-semanticas: la homonimia, la paronimia, la sinonimia, la antonimia, la hiponimia
y otras relaciones paradigmaticas. Para ello resulta necesario el dominio de cada una
de estas relaciones y de su importancia en el logro de la propiedad en el lenguaje que
emplean para comunicarse por la via oral o escrita.

En la ensefianza de la homonimia se debe tener en cuenta la existencia de unidades
cuyos significantes son iguales, pero difieren sus significados. En la evolucion historica

de una lengua, pueden originarse homénimos cuando, dos significados de un lexema
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polisémico, se distancian tanto del significado primario que dejan de tener relacion
semantica; o también, cuando dos lexemas que tienen la misma etimologia y una
misma forma fonica, adquieren significados diferentes en una lengua.

Los homdnimos se clasifican, segun sus caracteristicas fonoldgicas y ortograficas, en
homonimos totales y homonimos parciales. Los totales son aquellos que son iguales
por su forma, pero tienen significados diferentes: pluma (de agua); pluma (de ave) y
los parciales presentan diferencias ortogréaficas, pero se pronuncian de la misma
forma. En este grupo se incluyen los homofonos y los homoégrafos. Los homofonos
tienen igual estructura fonica, pero difieren por sus significados: cima (altura); sima
(profundidad), mientras que los homaografos tienen igual ortografia y pronunciacion:
vaso (vasija); vaso (capilar).

Especial atencidn se debe prestar a la ensefianza de la paronimia como fenémeno en
el que participan lexemas que tienen alguna semejanza en su origen, forma o
estructura fénica, pero se diferencian en su significacion. El parecido que existe entre
las palabras parénimas puede dar lugar a interferencias en la comunicacion de los

estudiantes.

La determinacion de la sinonimia resulta compleja por cuanto es la relacion que se
establece entre lexemas que tienen el mismo significado. Para considerar que dos
palabras son sinénimas, estas deben pertenecer a la misma clase de palabras y deben
ser intercambiables en un determinado contexto, y los estudiantes en ocasiones,
consideran sinbénimas palabras pertenecientes a diferentes clases. Las palabras
sinbnimas se agrupan conformando grupos sinonimicos, que tienen una nocién
semantica comun, y en dichos grupos, siempre hay una palabra dominante:
Sustantivo: fecundidad, fertilidad, feracidad, exuberancia, abundancia, riqueza,
Adjetivo: fecundo, prolifico, productivo, fértil, fructuoso, feraz, Verbo: fecundizar,
fertilizar, asemillar, engendrar, preiar.

En la antonimia los estudiantes deben centrar la atencion en los significados opuestos
de las palabras. Tradicionalmente, los conceptos de sinonimia y antonimia se han
enseflado con un fin en si mismos. Cruse, apoyado en criterios estrictamente
semanticos, alude a que la sinonimia es una realidad escalar, pues no basta saber si

dos vocablos son sin6nimos, sino en qué grado lo son y, por la relevancia de la
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antonimia en estudios lexicoldgicos, considera que los opuestos constituyen una
especie de macroclase capaz de incluir los antonimos, en sentido estricto (1986: 265).

La claridad en el conocimiento por el maestro de las relaciones entre hiponimos e
hiperénimos permitira a los estudiantes establecer la relacion entre género y especie.
En los textos, puede aparecer primero un hipénimo y después su hiperénimo o
viceversa. Se denominan co-hiponimos todos los hipdénimos que corresponden a un
hiperonimo. En este sentido, Curbeira alude a otro caso interesante que denomina
meronimia. Segun esta autora, —la meronimia describe la relacion entre unidades
Iéxicas basandose en la relacion parte del todo (Curbeira, 2005: 128), y advierte que
no debe confundirse con la metonimia. Ejemplo: tapa, portada, contraportada,
paginas, son partes componentes de un libro. Considera igualmente muy parecida a
la meronimia, la relacion que se da entre el miembro y el colectivo, y entre los ejemplos
gue cita se encuentran los siguientes: barco / flota; pez / mancha; arbol / bosque;
pajaro/ bandada; lobo / manada; hombre/ comunidad.

Los homoénimos especializados: Constituye un fendmeno que consiste en que dos
palabras, idénticas en cuanto al sonido y cuyos significados no presentan grandes
diferencias, tienden a ser consideradas como una sola palabra con dos significados
diferentes.

En la asignatura Espafol-Literatura el uso del Iéxico debe considerarse un recurso
para lograr la coherencia formal o cohesion. Algunos fenbmenos como la reiteracion
0 repeticion de palabras, la sinonimia, la antonimia, la hiperonimia y la hiponimia, asi
como la distribucion del Iéxico se consideran en la actualidad como medios de
cohesion textual, cuando se aborda la coherencia como la caracteristica fundamental
de la textualidad. Esta categoria, como la define Beaugrande, "no es simplemente un
conjunto de "unidades teoricas" o de "reglas”, sino un logro humano en materia de
hacer conexiones donde quiera que tengan lugar acontecimientos comunicativos
(Beaugrande y Dressler, 1997

Al respecto, Beaugrande se refiere a siete caracteristicas de la textualidad. Segun este
autor, las conexiones entre formas linguisticas tales como palabras o terminaciones
de palabras constituyen la cohesion, y aquellas entre los "significados” o "conceptos”,
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constituyen la coherencia. Otras caracteristicas de la textualidad son Ila
intencionalidad, la aceptabilidad, la informatividad, la situacionalidad y la
intertextualidad. En este sentido, la cohesion se logra mediante recursos gramaticales
(pronominalizacion, elipsis, conectores, sustitutivos, orden de las oraciones), y
recursos léxicos (reiteracién, sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia y
distribucion del léxico).

Para el desarrollo léxico de los estudiantes, resulta indispensable el conocimiento del
papel que tienen las relaciones lexicales en funcion de la coherencia y pertinencia del
texto. (Grass, 2002: 710). La coherencia es la caracteristica fundamental de un texto,
pues de no tener coherencia, dejaria de serlo, y seria entonces un no-texto. La
coherencia se clasifica en semantica (unidad temética entre las partes y el todo);
sintactica, formal o cohesion (relaciones gramaticales y lexicales) y pragmatica
(adecuacion del texto al contexto). En este trabajo nos interesan los medios léxicos,
gue se emplean como recursos cohesivos en el texto.

Se considera que constituyen medios Iéxicos cohesivos: la repeticidn, la sinonimia, la
antonimia, la hiponimia, la hiperonimia y la distribucién del Iéxico. Este contenido debe
ser dominado por los profesores para poder incorporarlo a la ensefianza en funcién
de la construccion de textos coherentes por lo estudiantes.

Los medios cohesivos lexicales estan constituidos por las categorias siguientes: la
recurrencia léxica y la coocurrencia. Por medio del estudio de estas dos categorias se
pueden apreciar las relaciones Iéxicas que se producen en el texto ocasionando las
cadenas semanticas que se entrecruzan en este. La recurrencia o repeticién es uno
de los procedimientos fundamentales:

* Mera Recurrencia: Se repite un elemento Iéxico en su identidad semantica y
material.

* Recurrencia Iéxica mediante sindnimo: Es la reiteracion del significado de un
elemento mediante un sindbnimo Iéxico o contextual. El hablante no repite, por
razones diversas, exactamente el mismo término, sino lo reemplaza por otro

con un significado semejante.
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* Recurrencia léxica mediante hiperénimo (superordenacion): La hiperonimia es
una relacion de inclusion: el significado particular de un término queda incluido
en el del otro que tiene un valor general. Es una relacion de: parte/todo;
particular/general; subclase/clase. Cada uno de los términos incluidos es un
hiponimo y estos entre si son cohiponimos. Ejemplos: flor (hiperonimo). Rosa,
clavel, jazmin (hip6nimos), en relacion con flor, pero entre ellos son
cohipénimos.

- La coocurrencia: Es el proceso de asociaciéon en que el hablante emplea
términos que se relacionan, entre otros, por pertenecer al mismo campo
semantico: por contraste, por coordinacion y por asociacion funcional:

El profesor debe hacer explicito en la ensefianza, para los estudiantes, la ampliacion
semantica del contenido que se produce por medio del entrecruzamiento de las
cadenas semanticas, asi como la progresion tematica establecida a partir de
asociaciones funcionales entre estas, aun cuando no utilice esta terminologia en la
ensefanza del Iéxico. La sinonimia constituye un recurso cohesivo mediante el cual
se conserva la unidad temética, esto es valido para cualquier tipo de sin6nimos, ya
sea propiamente dicho, sinénimo parcial o contextual; la antonimia, también funciona
como recurso cohesivo, en tanto la unidad de ideas se da por oposicién, por contraste
0 contraposicién y la hiponimia / la hiperonimia son recursos léxicos que contribuyen
a la cohesion el texto.

La ensefianza del Iéxico en el preuniversitario es un proceso complejo y gradual en el
gue el estudiante aprende no solo la formay el significado, sino también una intrincada
red de relaciones formales y seménticas entre palabras o morfemas que constituyen
subsistemas de diferentes niveles. El conocimiento de una palabra es una
representacion mental de gran complejidad, que integra diferentes aspectos y
componentes cognitivos, algunos mas automaticos e inconscientes y otros mas
conscientes, reflexivos y experienciales, de ahi la necesidad de que el profesor posea
una preparacion gue le permita el tratamiento de los diferentes fenbmenos lexicales
insertados en los procesos de comprension, analisis y construccion textual.

En el aprendizaje del Iéxico de cualquier lengua, hay que destacar, que se trata de

una actividad constante en los seres humanos. Cada uno en su lengua materna
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asimila estructuras gramaticales, sintacticas, morfologicas, etc. que quedan fijadas y
son estables en el tiempo; por el contrario, el Iéxico va mas alla y su aprendizaje no
termina nunca, porque es fruto de la experiencia de cada individuo, del entorno en que
transcurre su vida, de lo que lee, de lo que estudia y a lo que se dedica
profesionalmente.

1.2. La ensefianza-aprendizaje del |éxico para el desarrollo de la competencia
Iéxica en preuniversitario

La “competencia” es una categoria polisémica, compleja y aplicada por diversas
disciplinas, en correspondencia con su tratamiento desde lo lingiistico, lo social, lo
psicoldgico, lo pedagogico, lo laboral y lo profesional, entre otros (Garcia, 2017).Esta
relacionada con tres campos del saber humano: el de la lingliistica y el de la teoria de
la comunicacién en los que tiene una base filosofica humanista de cara a la
creatividad, y el de la teoria ingenieril referente al mundo empresarial, en el cual no se
enfatiza en su caracter filoséfico humanista y creativo sino en las destrezas que
generan rentabilidad y competitividad.

Todas las competencias humanas contribuyen de una forma u otra a la capacidad
comunicativa del usuario y se pueden considerar como aspectos de la competencia
comunicativa. Sin embargo, puede resultar util distinguir entre las competencias
generales menos relacionadas con la lengua y las competencias linglisticas

propiamente dichas.

Entre las competencias linguisticas, la competencia |éxica esta relacionada con
aquellos conocimientos, habilidades, destrezas del hablante con respecto al contenido
del nivel lexical de la lengua y ha sido definida por diversos autores quienes la
consideran capacidad, conocimiento y capacidad; conjunto de conocimientos,

habilidades y actitudes.

Para Lahuerta y Pujol la competencia léxica es considerada “la capacidad para
relacionar formas con significados y utilizarlas adecuadamente” (1996: 121). Esta
autora considera que el lugar donde reside el conocimiento de esa competencia se le
denomina lexicon mental.
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Varias investigaciones demuestran que el lexicon mental esta altamente organizado,
pero descubrir el mapa detallado de dicho almacenamiento es tarea compleja. La
teoria de la red (Aitchison, 1987: 72-85) supone que el lexicbn mental es como un
complejo grafico cuyos ndédulos son unidades léxicas conectadas las unas con las
otras. Esta imagen del lexicon mental como una red es la mas aceptada y las
caracteristicas mas importantes son:

* La red se basa en un sistema asociativo, aunque las asociaciones que se
establecen son diferentes segun autores: fonéticas, gréaficas, semanticas,
enciclopédicas, categoriales, situacionales, etc;

« La red es un sistema fluido y dinamico; esta en constante modificacion
motivada por las nuevas informaciones que entran y que pueden modificar la

informacion existente o establecer relaciones distintas;

+ Lacantidad de asociaciones de cada palabra es variable; no todas las palabras

ofrecen las mismas posibilidades;

* Unas asociaciones estan fijadas por convenciones linguisticas (‘campos
morfolégicos, semanticos o0 conceptuales, Iéxicos, morfo-semanticos,
tematicos’), y otras son personales. Por su parte Lamus de Rodriguez (2015)
considera que en las Ultimas décadas, principalmente desde el ambito de la
psicolinguistica, ha habido muchas reflexiones y estudios sobre el
funcionamiento del lexicon mental y sobre cédmo los seres humanos crean en
la mente redes asociativas de unidades léxicas y asevera que actualmente, la
mayor parte de los investigadores apoya esta idea y hace hincapié en el hecho
de que el lexicon mental es un sistema dinamico en el que la fuerza de las

asociaciones dependera del uso y de la frecuencia temporal.

El lexicon es considerado como una realidad mental paralela a otra realidad fisica que
conocemos como mundo, y distingue en el lexicon dos componentes: unidades
(elementos que han cristalizado como realidades peculiares, Unicas y discretas) y
redes (todas las relaciones que mantienen entre si las unidades: sustitucion,
oposicion, parecido, redes semanticas, semiotizacion, entre otras. Otra aportacion

mas a la fundamentacién tedrica que se presenta en esta investigacion acerca del
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lexicobn mental y que coincide con la anterior, es la de Marconi (2000: 79-99), quien,
al estudiar la estructura de la competencia Iéxica, muestra que existen dos aspectos
basicos, relacionados con la division del trabajo linguistico: el referencial, pertinente
para la aplicacion de las palabras al mundo real: nombrar, designar, contestar
preguntas, reconocer objetos y acciones; y el inferencial, que es la capacidad de
habérselas con una red de conexiones entre palabras, inferencias semanticas,
parafrasis, definiciones, sinébnimos, etc.

En el curriculo de espafiol para fines especificos (EPFC) el Marco de referencia comun
europeo (Council of Europe, 2001: 126-131) define la competencia Iéxica “como el
conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo”;
posteriormente, sefiala que la competencia semantica comprende la conciencia y el

control de la organizacion del significado que posee el estudiante.

La competencia léxica, es entendida por Lescano, M. no solo como el conocimiento
de la estructura y funcionamiento del sistema Iéxico de la lengua, sino también en
relacién con su utilizacion para la comprension y/o creacidn de textos pertinentes para
diferentes contextos de uso (2000-2001). Esta autora sustenta su definicion en la
semantica de orientacion cognitiva en relacion con la linguistica textual y el analisis
del discurso. Trabaja con el enfoque semantico-cognitivo-discursivo. Desde esta
perspectiva, la adquisicion y uso del léxico forman parte de procesos cognitivos
estratégicos de nivel superior, que incluye, por ejemplo, los procesos inferenciales,
gue engloban otros procesos mas basicos como la memoria, la atencién, entre otros.

Se coincide con esta autora cuando considera que el vocabulario no se aprende de
manera aislada o en forma de lista, sino basicamente en relacién con la comprensién
y la produccion de un texto producido en un contexto comunicativo determinado y su
adquisicion para otros usos depende del manejo de estrategias cognitivas, de parte
de un sujeto.

En este sentido, Barald, M (2005) considera que la competencia Iéxica esta constituida
por el conjunto de las relaciones: por asociaciones fonicas, morfoldgicas, |éxicas,
semanticas, discursivas, socioculturales, intralinglisticas e interlingliisticas entre las
unidades constitutivas del |éxico. Se considera normalmente que la palabra es la
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unidad léxica por excelencia. De hecho, los inventarios Iéxicos mas usados, los
diccionarios y los corpora, estan constituidos por palabras.

Por su parte Roméu (2011) también enfatiza en el conjunto de relaciones que se
producen en los procesos cognitivos, comunicativos y socioculturales que requieren
de una competencia Iéxica para el establecimiento de la comunicacion, considera
como parte de la competencia no solo el nivel de dominio del Iéxico sino su aplicacion
consciente y autorregulada en cualquier contexto situacional en que la comunicacion
tenga lugar, considera el conjunto de relaciones que se establecen a partir del |éxico
como elemento central y no periférico: léxico-semanticas, léxico-sintacticas y
léxicopragmaticas y la actuacion de forma activa, reflexiva y valorativa en el uso del
[éxico.

Roméu (2013) define la competencia léxica como: “...el conjunto de saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales, que se manifiestan en el nivel de
dominio del Iéxico y en su aplicacion consciente y autorregulada en cualquier contexto
situacional en que la comunicacién tenga lugar, mediante el establecimiento de
relaciones léxico-semanticas, Iéxico-sintacticas y Iéxicopragmaticas, en el desarrollo
de procesos cognitivos, comunicativos y socioculturales que se revelan en el saber, el
saber hacer, el saber hacer en situaciones nuevas y el saber ser, al actuar de forma
activa, reflexiva y valorativa en el uso del Iéxico, tanto en forma oral como escrita, en

diferentes contextos” (40).

En relacién con las anteriores, esta definicion toma en consideracion la competencia
[éxica como un conjunto complejamente interrelacionado de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores mediante los cuales las personas comprenden y
producen significados, revela en su unidad dialéctica los componentes cognitivo y
afectivo-emocional, motivacional, axiologico y creativo de la personalidad y marca un
antes y un después en la ensefianza de la lengua en Cuba.

En esta tesis se valora la definicion de competencia Iéxica de Roméu, asociada a los
procesos cognitivos, comunicativos y socioculturales en el contexto de la educacion,
sobre el postulado de que la cognicion y la comunicacion se dan en la interaccion
sociocultural, en la actividad, comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas
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para comprender y producir significados, los conocimientos acerca de las estructuras
lexicales y las capacidades para interactuar en diversos contextos socioculturales, con
diferentes fines y propoésitos. Concibe la competencia léxica, entendida no solo como
el conocimiento de la estructura y funcionamiento del sistema léxico de la lengua, sino
también su utilizacién para la comprension y/o creacion de textos pertinentes para
diferentes contextos de uso. En este sentido, se reafirma el papel fundamental del
Iéxico en el proceso de aprendizaje, en la practica corriente muy poco se suele tener
en cuenta su importancia decisiva para la comprension y produccion textual. No
obstante, es un hecho sabido que muchos estudiantes, al enfrentarse con textos que,
como los del &mbito escolar o académico, plantean tematicas alejadas de su ambito
de experiencia mas inmediato, los encuentran dificiles. Y esto se debe, no solo al
conocimiento al que estos textos muchas veces aluden, pero no despliegan, sino
porque, en ellos, el lenguaje asume un papel determinante.

De este modo, tanto para su lectura como para su escritura, es necesaria una
competencia linguistica muy desarrollada, que permita acceder a un discurso
elaborado, con un grado de abstraccién importante, en el que las palabras generales
adquieren sentidos especificos, hay gran concentracién de términos disciplinares y la
sintaxis introduce operaciones intelectuales de tipo complejo.

Sin desconocer otras aristas, como las cuestiones mas especificamente textuales de
esta problematica creciente en el ambito educativo, esta investigacion se centra en el
léxico, considerando tanto su valor comunicativo como el cognitivo. En el primer
sentido, se considera no solo una ampliaciébn cuantitativa de vocabulario, sino
proporcionar a los estudiantes herramientas para comprender las palabras en
diferentes contextos y para utilizarlas en la produccién de textos coherentes, eficaces
y adecuados a distintas situaciones.

En relacion con el aspecto cognitivo, se entiende que el Iéxico es un elemento nuclear
del aprendizaje porque su dominio no solo afecta al logro de una expresion mas
adecuada, sino que constituye la via de acceso al conocimiento. Pero para que los
estudiantes puedan ir incorporando el vocabulario que necesitan para acceder a los
textos, las piezas Iéxicas no deben ser aprendidas aisladamente, sino “en una red
nodal apoyada sobre una estructura” (Drum y Konopak, 1987: 78).
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Por lo tanto, en la ensefianza, es necesario tener en cuenta que, en el lexicon o
diccionario mental en el que guardamos las palabras, los conceptos que estas
representan integran redes semanticas que se organizan segun campos léxicos y
tematicos (Aitchison, 1987).

Desde el punto de vista estrictamente linguistico, el Iéxico constituye la interfaz en la
gue se entrecruzan los distintos componentes de la estructura de la lengua: fonolégico,
morfosintactico y conceptual (Jackendoff, 1990: 18). Sin embargo, esta perspectiva
resulta demasiado estrecha para considerar las palabras en el nivel textual, por lo que
la complementamos con los aspectos pragmaticos y contextuales (Varela, 1993: 25).
Como sostiene Dunbar (1991), las palabras no constituyen recipientes con un volumen
fijo de informacién, sino que, cuando se insertan en un texto, segun las exigencias
comunicativas de cada caso, apelamos a sus contenidos en diferentes grados y
formas.

De vital importancia resulta para la ensefianza-aprendizaje del Iéxico el conocimiento
de los elementos que integran la competencia Iéxica, aspecto controvertido en las
investigaciones l|éxicas. El Iéxico especifico designa las voces utilizadas en
situaciones de comunicacion, orales y escritas, que implican la transmision relevante
de un campo de conocimiento y experiencia particulares (juridico, comercial,
administrativo, tecnolégico, etc.). Este vocabulario va acompafiado siempre de una
exigencia de exactitud y precision, caracteristicas de los campos cientificos, técnicos
y profesionales a los que el Iéxico especifico hace referencia y de los que se nutre.

Algunos estudios sobre Iéxico frecuente del espafiol hablado (Avila, 1991; Terradez,
2001 muestran unos listados de frecuencias léxicas que nos permiten observar un
modelo de circulos concéntricos donde hay un nucleo central que aparece en todo
intercambio comunicativo y que esta formado por una serie de elementos gramaticales
de gran uso, basicos en la actuacion linguistica (Iéxico funcional: determinantes,
pronombres, preposiciones, conjunciones, verbos copulativos, verbos auxiliares). El
segundo circulo muestra la aparicidon de lexemas especificos de las situaciones
comunicativas ordinarias (elementos |éxicos que poseen un caracter polifuncional:
familia, viajes, comidas, relatos, ocio, etc.) y la tercera corona muestra vocablos

producidos en circunstancias particulares (areas tematicas especificas, lenguas
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especiales de grupo, términos) de inclusién o pertenencia a una clase —hiperonimia,
hiponimia-, de ejemplificacion, de implicacion, etc.) y las relaciones sintagmaticas
(verbos de régimen, colocaciones, combinaciones, expresiones de causaefecto, etc.).

Y si se acepta que la dicotomia gramatica/vocabulario no es valida, como apunta Lewis
(1993: 90), o que el Iéxico, la morfologia y la sintaxis son un continuum de aspectos
interrelacionados, segun uno de los postulados béasicos de la Lingiistica cognitiva
(Cuenca y Hilferty, 2000: 19), se estaria de acuerdo en que el tratamiento del
contenido léxico en el aula ha de integrar actividades relacionadas con las diferentes
acepciones de las unidades Iéxicas (semantica), con su estructura (lexicogénesis),
con las relaciones paradigmaticas (hiperonimia, sinonimia, antonimia, polisemia, ...),
con las relaciones sintagmaticas (combinaciones, colocaciones, expresiones fijas, ...)
y con el valor discursivo que implica el contenido que se comunica. Asimismo, el
conocimiento y dominio del contenido Iéxico se desarrolla en el aula y fuera de ella
mediante la observacion (descubrimiento), la practica (experimentacion vy
generalizacion), el estudio (analisis y reflexién) y la conceptualizacion (retencion,

fijacion, consolidacion).

Por todo ello, resulta notorio que al delimitar el contenido Iéxico objeto de ensefianza-
aprendizaje, una cuestidén primordial es establecer el tipo de unidades Iéxicas que se
ha de planificar para lograr la comunicacion efectiva de los estudiantes y que serviran
de base para el enriquecimiento posterior, segin sus necesidades e intereses como

usuarios.

La consideracion de que los diferentes tipos de unidades léxicas constituyen los
elementos minimos para la construccidn sintactico-semantico-pragmatica en el uso
linguistico y de que son unidades independientes que permiten a los usuarios de
cualquier lengua organizar y procesar la informacion mediante la categorizacion en
signos linguisticos -palabras y expresiones pluriverbales-, es uno de los argumentos
gue justifica el creciente interés por conocer el repertorio de las unidades léxicas. En
la Ultima década son varios los autores que han reivindicado la importancia del |éxico
en la ensefanza de lenguas, al igual que muchos otros han desarrollado materiales
focalizados en el Iéxico especifico de los diferentes campos profesionales, pero, como
apunta Zimmerman (1997: 17), a pesar de este énfasis destacado en la adquisicion
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del vocabulario y del papel central que desempefia el lexicon en la adquisicién y uso
de las lenguas, la aplicacion en el aula de las orientaciones metodologicas y la
investigacion no han sido prioritarias para muchos profesores. Son varias las
propuestas que, desde diferentes concepciones epistemoldgicas, indican los tipos de
unidades que integran la competencia Iéxica. Asi, el Marco de referencia comun
europeo (Consejo de Europa, 2001: 126-128) sefiala que la competencia léxica agrupa
elementos Iéxicos y elementos gramaticales. Cuando clasifica los elementos Iéxicos,
los agrupa en dos bloques: vocabulario abierto o ‘clases abiertas de palabras’, y
expresiones hechas, compuestas por varias palabras, que se aprenden y se utilizan
como un todo. Este segundo grupo incluye: formulas fijas, modismos, estructuras fijas,
aprendidas y utilizadas como conjuntos no analizados, otras frases hechas y

combinaciones de régimen semantico o colocaciones.

Y cuando delimita los elementos gramaticales, hace referencia a conjuntos Iéxicos
con fines gramaticales y semanticos; que pertenecen a lo que se denomina
‘vocabulario cerrado’ o ‘clases cerradas de palabras’; son los articulos,
cuantificadores, demostrativos, posesivos, pronombres personales, pronombres
relativos, adverbios interrogativos, posesivos, preposiciones, verbos auxiliares y
conjunciones.

Por su parte, Lewis (1993: 91-103; 1997: 8-11), al tratar la naturaleza del Iéxico
partiendo de las investigaciones en linglistica aplicada, propone diferentes clases de
item léxicos, considerados unidades minimas para ciertos propositos sintacticos:
palabras, polipalabras, colocaciones, expresiones fijas y expresiones semi-fijas. Este
autor defiende que el lenguaje consiste en segmentos prefabricados de multipalabras,
gque combinadas producen textos continuos y coherentes. Entre sus orientaciones
metodolégicas destaca que el aprendizaje del léxico no es solo cuantitativo sino
cualitativo y que la segmentacion (pedagogical chunking) ha de ser una actividad
frecuente en clase, pues, entre otras ventajas, mejora la organizacién sintagmatica u

horizontal y ayuda a lograr fluidez verbal mediante la combinacion de segmentos.

Asimismo, propone una actitud fundamentalmente diferente hacia el tratamiento del
texto: primero, reconocer la importancia del co-texto; y segundo, dedicar la atencién a
los segmentos o trozos (chunks) de que el texto esta compuesto; los estudiantes
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pueden extraer las unidades léxicas para su estudio, expansion, modificacion y
recordar los formatos apropiados.

En resumen, es evidente que el contenido Iéxico abarca un amplio elenco de unidades
y parece meritorio que una importante parcela de la adquisicion del lenguaje sea la

capacidad de comprension y produccion de item Iéxicos.

Si bien es cierto que existe cierta controversia conceptual en la clasificacion de las
unidades pluriverbales, lo importante desde el punto de vista did4ctico es que se trata
de combinaciones que permiten formar redes asociativas de diferentes tipos. En este
sentido, son varios los autores que estudian la taxonomia de estas unidades
pluriverbales, entre ellos: Higueras (1997), Lewis (1997: 711). Con similar criterio,
Nation (2001) sefiala que los estudiantes continuaran incrementando y enriqueciendo
su vocabulario a partir de las palabras que ya conocen, y presenta una serie de
actividades para mejorar el proceso de segmentar textos y para adquirir fluidez en el
uso de dichos segmentos.

Se coincide con Lescano (2000) cuando considera que comprender y usar el [éxico de
una lengua es una competencia inseparable de comprender y utilizar los modelos
mentales y culturales de esa lengua. Toda cultura es un entramado simbolico formado
por redes interconectadas de modelos culturales. La competencia léxica es la
plasmacion linglistica mas duradera y evidente de estos modelos. En este sentido,
desarrollar el Iéxico no es solo conocer mas palabras sino aumentar los conocimientos
del mundo. Proveer a los estudiantes de estrategias para aumentar el |éxico en forma
permanente les permitira no solo aumentar su dominio cuantitativo sino también
penetrar en distintas areas del conocimiento.

En esta investigacion se considera indispensable desarrollar en los estudiantes
estrategias cognitivas que les permitan tener el |éxico como herramienta para la
comprension y escritura de textos. Para lograr este objetivo desde el punto de vista
tedrico y metodoldgico se sitha el trabajo sobre el |éxico desde una perspectiva
basicamente cognitiva, comunicativa y sociocultural. Como resultado del proceso
investigativo se declara como variable la competencia Iéxica de los estudiantes de
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preuniversitario, para lo cual se toman en cuenta los conceptos dados por los autores
estudiados y se contextualiza al nivel preuniversitario.

La competencia Iéxica de los estudiantes de preuniversitario: Conjunto de saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales que posee el estudiante de
preuniversitario para el establecimiento de las relaciones léxico-semanticas, Iéxico-
sintacticas y Iéxico-pragmaticas en los procesos de comprension, analisis y
construccion, al actuar de forma activa, reflexiva y valorativa en el uso del Iéxico, tanto
en forma oral como escrita, en diferentes contextos sociodiscursivos. (Pino, 2019)

Esta variable se descompone en dos dimensiones: cognitivo-instrumental y
comportamental, tomadas del Informe de investigacion: La formacion linguistica y
literaria de los estudiantes de carreras pedagdgicas, desarrollada en los afios 2009-
2012 en la Universidad de Matanzas y contextualizadas a las condiciones de la
presente investigacién y al nivel preuniversitario.

Cognitivo-instrumental: Se expresa en los procesos cognitivos y procedimentales que
intervienen en el desarrollo I1éxico de los estudiantes de décimo grado en relacidén con
el establecimiento de las relaciones Iéxico-semanticas, léxico-sintacticas y léxico-
pragméticas del discurso.

+ Domina e identifica en textos dados los ndcleos semanticos, las palabras claves,
las redes de palabras, la relacién significado-sentido, sinonimia, hiponimia,
hiperonimia.

* Muestra habilidades en el reconocimiento y uso de los recursos |Iéxicos cohesivos
y coherentes.

« Emplea estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension, y

construccion de significados y sentidos mediante el analisis Iéxico.

Comportamental: La posibilidad de mostrar un desarrollo lexical que propicie la eficiencia
comunicativa en los procesos de comprension, analisis y construccion.

Indicadores:
* Se preocupa por tener una riqueza léxica en correspondencia con los contextos

de actuacion.
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* Realiza con eficiencia los procesos de comprension, analisis y construccion como
resultado del establecimiento de las relaciones Iéxico-semanticas, |éxico-
sintacticas y léxicopragmaticas.

* Usa el lenguaje con propiedad segun la situacion comunicativa.
Conclusiones del capitulo:

La enseflanza del léxico en preuniversitario se sustenta desde una perspectiva
basicamente cognitiva, comunicativa y sociocultural, que integra los referentes
tedricos de la dialéctica materialista con enfoque marxista leninista, el caracter
sistétmico de la lengua(Saussure, 1967), la relacion pensamiento-lenguaje (Lev
Vigotski, 1987), los aportes de Ferdinand de Saussure (1967), de Charles S. Peirce
(1974) y su concepcion triadica del signo, del Circulo Lingulistico de Moscu, la Escuela
Formalista Rusa y la Escuela de Praga y los aportes de Eugenio Coseriu (1981), las
concepciones de la linglistica del texto, que integra las dimensiones semanticas,
sintacticas y pragmaticas del discurso (Van Dijk, 1977, 2000); la concepcion del Iéxico
como eje que articula los componentes funcionales de la lengua de forma integrada y
la dimensién sintactica, pragmatica y semantica. (Oramas, 2012) y el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la lengua. (Roméu, 2013).

Para consolidar y mejorar la competencia Iéxica es necesario trabajar el Iéxico de
manera organizada, recurrente y contextualizada. Se trata de activar las constantes
interrelaciones linglisticas establecidas por las palabras a partir de conexiones
asociativas de todo tipo, en un proceso activo por parte del estudiante en la fijacion de
las nuevas conexiones en un aprendizaje significativo y no arbitrario, que le facilite la
eficiencia en los procesos de comprensién, analisis y construccion de significados y
sentidos en los diferentes escenarios sociodiscursivos.

CAPITULO II: SISTEMA DE TAREAS COMUNICATIVAS EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DEL LEXICO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
LEXICAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO 2 DEL IPVCE “CARLOS MARX” DE
MATANZAS.
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Este capitulo muestra los resultados de los instrumentos aplicados, ofrece el
diagnostico del estado inicial de la ensefianza-aprendizaje del lIéxico y del desarrollo
de la competencia léxica de los estudiantes de décimo grado del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas, se fundamenta el resultado cientifico propuesto, se muestra el sistema
de tareas comunicativas y se valoran los resultados de su aplicacion.

2.1. Diagnostico del estado actual de la ensefianza del |éxico y del desarrollo de
la competencia léxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas.

Para diagnosticar el estado actual de la ensefianza-aprendizaje del Iéxico y del
desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos
Marx” de Matanzas, se aplicd una encuesta a los 5 profesores de Espafiol-Literatura
de décimo grado (Anexo 1) y para la valoracion de sus resultados se determinaron
tres escalas: muy adecuado, poco adecuado y adecuado, a los cuales se les observo
una clase (Anexo 2) y a los 30 estudiantes una prueba pedagdgica inicial (Anexo 3)
valorada segun las dimensiones e indicadores y se determinaron tres niveles: se

aprecia, se aprecia parcialmente y no se aprecia (Anexo 4 ).

En la encuesta realizada a los profesores los mismos consideran:

El 100% (5) considera el dominio del vocabulario de sus estudiantes como adecuado.
Ningun profesor los ubica en Muy adecuado o en No adecuado y en igual medida el
100% (5) de los profesores considera de adecuado el trabajo que realiza con el
vocabulario durante la clase. Hasta este momento de la indagacién no existen
dificultades ni en la ensefianza ni en el aprendizaje del Iéxico, segun el criterio de los
profesores.

Sin embargo, al indagar acerca de los diferentes procedimientos que usan para el
desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes en su clase, el 60% (3) de los
profesores menciona la lectura, comprensién, comentario y debate, la identificacion
de sinbnimos y antdnimos de vocablos dados; el 40% (2) la redaccién de oraciones
con determinadas palabras y llenar el espacio en blanco con las palabras correctas; y
el 20% (1) el enlace de palabras de escritura y significacion diferente, el empleo del
diccionario y la realizacion de ejercicios ortograficos.
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De las respuestas anteriores se infiere que solo el 60% (3) de los profesores trabaja el
Iéxico a partir de la lectura, analisis y comprension de textos segun lo indica el programa
y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, el resto 40% (2) trabaja el Iéxico en
oraciones o palabras aisladas. Ningun profesor menciona la construccion de textos para
la consolidacion del vocabulario que se incorpora.

El 100% (5) de los profesores valora adecuado el trabajo metodoldgico que realiza
con el léxico en la produccién de textos escritos de caracter académico de sus
estudiantes; sin embargo al responder por qué lo considera asi, expresan: considero
gue aun cuando los estudiantes nuestros poseen buen vocabulario siempre aparecen
algunas debilidades lexicales y aun cuando damos tratamiento oportuno, no es
sistematico, diferenciado, seguimos trabajando con la media de la escuela, 20% (1);
debe continuarse la sistematicidad, el trabajo diferenciado y el tratamiento a las
necesidades lexicales de la media de la escuela, 20% (1); porque se trabajan
diferentes tipos de textos con la expresion oral, ejercicios ortograficos, 20% (1); uno
no explicé el porqué de su valoracion, 20% (1); porque responde a los intereses de
los estudiantes y el conocimiento que tienen de la realidad, 20% (1). También estas
respuestas corroboran la necesidad de continuar investigando acerca de la
ensefianza-aprendizaje del Iéxico en este nivel y tipo de escuela.

Al evaluar la produccion de textos escritos de caracter académico en sus estudiantes,
el 100% de los profesores (5) la evalia de adecuada, sin embargo, consideran que de
forma general se expresan coherentemente, 60% (3); utilizan un vocabulario
adecuado con la conexién requerida, 20% (1), responden a la madurez psicolégica de
la edad y al nivel cultural que poseen, 20% (1).

Sin embargo, al solicitarseles las dificultades que sus estudiantes presentan en la
construccion de textos escritos expresan: Falta de calidad en las ideas, mal uso de los
signos de puntuacion, el 40% (2), incoherencia en el uso de preposiciones y elementos
cohesivos el 40% (2), pérdida de la idea esencial del texto el 40% (2), poco dominio
de habilidades para la construccion de textos, pobreza de vocabulario, repeticion de
palabras, el 40% (2).
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Estas respuestas evidencian que existen dificultades en el desarrollo de la
competencia Iéxica de estos estudiantes, aun cuando tengan un desarrollo léxico
superior a otros estudiantes preuniversitarios, manifiestan un uso inapropiado de
registros lexicales en las diferentes situaciones comunicativas, poco dominioy uso de
las relaciones interlexematicas: sinonimia, antonimia, hiperonimia e hiponimia como
elementos cohesivos en la construccion de textos orales y escritos e impropiedad en
el vocabulario por desconocimiento del significado de las palabras.

Se observaron 5 clases de Espafiol-Literatura, una a cada profesor de la muestra, para
constatar el lugar que ocupa el Iéxico en su ensefianza. Los resultados obtenidos fueron
los siguientes:

En el 60% de las clases (3) se aprecia que los profesores poseen un diagnéstico del
desarrollo de la competencia lexical de los estudiantes y en el 40% de las clases (2)
se aprecia parcialmente. En el 20% de las clases (1) se aprecia el papel central del
Iéxico en los procesos productivos comprensién, andlisis y construccion; en el 80% de
las clases (4) se aprecia parcialmente el papel central del lIéxico en los procesos

productivos comprension, analisis y construccion

En el 40 % de las clases (2) se aprecia el empleo de estrategias que coadyuven al
desarrollo de la competencia lexical de los estudiantes, en el 40 % de las clases (2)
se aprecia parcialmente y en el 20% de las clases (1) no se aprecia.

En el 60% de las clases (3) se aprecia parcialmente la comprension textual asociada
a la recepcion léxica y en el 40% de las clases (2) no se aprecia. En el 40% de las
clases (2) se aprecia el andlisis critico del contenido del texto y del significado de las
palabras, en el 40% de las clases (2) se aprecia parcialmente y en el 20% de las clases
(1) no se aprecia. En el 20% de las clases (1) se aprecia la recuperacion de la palabra
nueva en el desarrollo de la construccion de los diferentes textos, en distintos
contextos comunicativos y en el 80% de las clases (4) se aprecia parcialmente.

En el 40 % de las clases (2) se aprecia la orientacion de ejercicios que promuevan en
los estudiantes el empleo del Iéxico en contextos sociodiscursivos variados y en el
60% de las clases (3) no se aprecia.
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En el 20% de las clases (1) se aprecia la preocupacion de los estudiantes por el
empleo adecuado del Iéxico en la construccion de textos de diferentes tipologias
textuales y en el 80% de las clases (4) se aprecia parcialmente. En el 80% de las
clases (4) se aprecia un clima agradable y estimulador hacia el aprendizaje del léxico,
en el 20% de las clases (1) se aprecia parcialmente.

En el 100% de las clases (5) se aprecia parcialmente la utilizacion un vocabulario
adecuado por parte del profesor. En el 20% de las clases (1) se aprecia la realizacion
de actividades de calidad para asegurar el aprendizaje del I1éxico y en 80% de las
clases (4) se aprecia parcialmente. En resumen, se observan deficiencias en el
proceder didactico para lograr un caracter discursivo de la ensefianza del Iéxico,
porque se ensefia de manera periférica y no como eje central en los procesos
productivos, lo que no favorece el desarrollo de la competencia léxica de los
estudiantes. Para diagnosticar el desarrollo de la competencia léxica de los
estudiantes se aplico una prueba pedagdgica inicial a los estudiantes de décimo grado
2 del IPVCE “Carlos Marx” mediante los procesos de lectura, comprension, analisis y
construccién de un texto escrito. Los resultados fueron los siguientes:

En la dimensién cognitivo-instrumental (Anexo 5) expresada en los procesos
cognitivos y procedimentales que intervienen en el desarrollo [éxico de los estudiantes
de décimo grado en relacion con el establecimiento de las relaciones |éxico-
semanticas, |éxico-sintacticas y léxicopragmaticas del discurso, en el indicador 1
relacionado con el dominio e identificacion en textos dados de los nlcleos semanticos,
las palabras claves, las redes de palabras, la relacidon significadosentido, sinonimia,
hiponimia, hiperonimia, se aprecia que el 90% de los estudiantes (27) es capaz de
identificar las palabras claves del texto; mientras que en el 10% restante (3) se aprecia
parcialmente. En el 60% de los estudiantes (18) se aprecia parcialmente el dominio e
identificacion de los nucleos semanticos, las redes de palabras y la hiperonimia y en
el 40% de los estudiantes

(12) no se aprecia.

En el indicador 2, relacionado con la muestra de habilidades en el reconocimiento y
uso de los recursos Iéxicos cohesivos y coherentes en un texto dado, en el 70% de
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los estudiantes (21) se aprecia, en el 20% de los estudiantes (6) se aprecia
parcialmente y en el 10% de los estudiantes (3) no se aprecia.

En el indicador 3, relacionado con el empleo de estrategias cognitivas y
metacognitivas para la comprension, y construccion de significados y sentidos
mediante el analisis léxico en el 63,3% de los estudiantes (19) se apreciay en el 36,6%
de los estudiantes (11) no se aprecia.

En la dimension comportamental (Anexo 6) expresada en la posibilidad de mostrar un
desarrollo lexical que propicie la eficiencia comunicativa en los procesos de
comprensién, analisis y construccion, en el indicador 1, en el 90% de los estudiantes
(27) se aprecia la preocupacion por tener una rigueza léxica en correspondencia con
los contextos de actuacion y en el 10% de los estudiantes (3) se aprecia parcialmente;
en el indicador 2 el 50% de los estudiantes (15) realiza con eficiencia los procesos de
comprension, analisis y construccibn como resultado del establecimiento de las
relaciones Iéxico-semanticas, léxico-sintacticas y léxico-pragméticas, en el 26,6% de
los estudiantes (8) se aprecia parcialmente y en el 23,3% de los estudiantes (7) no se
parecia.

En el indicador 3 relacionado con el uso del lenguaje con propiedad segun la situacion
comunicativa en el 50% de los estudiantes (15) se aprecia, en el 26,6% de los
estudiantes (8) se aprecia parcialmente y en el 23,3% (7) de los estudiantes no se
parecia.

El procesamiento de los datos permitio establecer el comportamiento de las dimensiones
y de la competencia |éxica (Anexo 7), como se observa en el siguiente gréfico:

80.00%

19
15
60.00% L2 Se Aprecia
8 8 3. 38
40.00% 7
20.00% 3 _ Se Aprecia parcialmente
T T 1

0.00% No se aprecia

Dimension CI Dimension C Competencia
léxica

Fig. 1. Representaci@raficade losresultadosle la competencigxicade los estudiantede
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décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” en los diagnésticos inicial. Fuente: Elaboracion
propia (2019) La competencia léxica evidencia afectaciones expresadas en el
comportamiento de las dos dimensiones; en la dimension cognitivo-instrumental el
indicador mas afectado es el relacionado con el conocimiento y establecimiento de las
relaciones léxico-semanticas en relacion con las dimensiones sintacticas y
pragmaticas del discurso y en la dimensién comportamental los indicadores més
afectados, son los relacionados con la eficiencia en los procesos de comprension,
analisis y construccion como resultado del establecimiento de las relaciones Iéxico-
semanticas, léxico-sintacticas y léxico-pragmaticas y el uso del lenguaje con
propiedad segun la situaciébn comunicativa.

2.2. Fundamentacion del sistema de tareas comunicativas para la ensefianza-
aprendizaje del Iéxico y el desarrollo de la competencia lexical en los estudiantes
del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas

El término tarea comunicativa es utilizado en la ensefianza de la lengua con un
enfoque comunicativo, con diferentes acepciones a partir de la consideracién del
espacio donde tiene ejecucion la misma.

Es considerada por diferentes autores como sinénimo de clase con una organizacion
especifica en funcion de la comunicacién (Kan Kalik, 1987, 210), como cualquier
actividad de aprendizaje que se realiza dentro y fuera de la clase con un objetivo
especifico (Lomas, Osoro y Tus6n, 1992, 23), como parte del trabajo en el aula a partir
de un objetivo, con un contenido, en funcion del desarrollo de las subcompetencias de
la competencia comunicativa (Cardenas, 2003,69), como una categoria del analisis
del discurso, entendida como acciones que se realizan con un objetivo o intencion
comunicativa, y que persiguen una finalidad en el proceso de interaccion
comunicativa. En una situacibn comunicativa dada, los interlocutores cumplen
determinadas tareas: preguntar, informar, ordenar (Roméu, 2003, 18).

Partiendo de la concepcion de la tarea comunicativa como parte del trabajo en el aula,
del caréacter interactivo de la comunicacion, de la concepcion del aprendizaje en ese
marco interactivo y de la consideracion de la comunicacion como proceso, Garcia
Caballero (2003) define la tarea comunicativa en el nivel preuniversitario,
especificamente para los Preuniversitarios Pedagdgicos, como: “ Actividad centrada

en el aprendizaje del estudiante, planificada y organizada en funcion del desarrollo de
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habilidades comunicativas y relaciones democraticas, que sirva de via para promover
la interaccion, la reflexion y el didlogo en el ambito del aula y para lograr la unidad

comunicativa de la clase. (2003,67).

Esta misma autora, Garcia (2017)en el contexto de la Educacion Superior define
sistema de tareas comunicativas como: Actividades organizadas y jerarquizadas por
el profesor, con el objetivo de desarrollar la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes, que tiene como eje interdisciplinar al andlisis del discurso, en el cual se
integran la interaccion, la reflexion y el dialogo sobre la lengua y la literatura en
practicas discursivas propias de su actividad profesional y social, mediante el analisis
de textos de diferentes tipologias en la interrelacion de los componentes
organizacionales del proceso docente educativo: académico, laboral-investigativo y
extensionista, en funcién de los procesos de lectura, comprensién y construcciéon de

significados y sentidos.

Esta definicion considera el sistema de tareas comunicativas, como conjuntos de
actividades en las que se articulan los componentes académico, laboral-investigativo
y extensionista como resultado del establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias, por lo que no solo incluye al aula como escenario de actuacion
comunicativa sino que considera las practicas sociodiscursivas en diferentes
escenarios comunicativos que familiaricen a los estudiantes con los diferentes

discursos vinculados a la profesion.

Esta definicion es tomada y contextualizada al nivel preuniversitario por Bar6 (2018)
en funcién del andlisis literario, quien la define como: Conjunto de actividades
planificadas, organizadas y jerarquizadas por el profesor, con la participacion
protagonica de los estudiantes con el objetivo de promover la emocion, la accién
creadora, el goce y el deleite de la obra literaria mediante la interaccion, la reflexion y
el didlogo en los procesos de lectura, comprension y construccion de significados y
sentidos.

Por su parte Alvarez (2019) define la tarea comunicativa como: Actividades
interactivas dentro y fuera del aula, que potencian el papel de los estudiantes de
Periodismo como portadores de informacion y agentes comunicadores en las
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diferentes areas de la locucion, con el objetivo de perfeccionar su formacion
profesional locutiva, mediante practicas discursivas propias de su actividad
profesional y social

A partir de las definiciones anteriores en la presente tesis se define la tarea
comunicativa como: Actividad centrada en el desarrollo Iéxico de los estudiantes,
planificada y organizada a partir de la implementacion del eje |éxico-comprension-
analisis-construccion, que responde a una concepcion integradora del Iéxico en
relacion dialéctica con los componentes funcionales de la lengua, y con las
dimensiones del discurso, donde la palabra y el texto son sistemas que interacttan.
(Pino, 2019: 4). La tarea comunicativa no implica Unicamente a los estudiantes, pues
la intercomunicacion activa profesor-estudiantes constituye una condicion
sociopsicolégica fundamental para obtener progresos en el proceso de desarrollo
léxico de los estudiantes.

El sistema de tareas comunicativas se organiza en fundamentos, objetivo, principios y
tareas
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comunicativas @xo 6).

Sistema de tareas comunicativas para la ergpferdiaaje del Iéxico que
contribuya al desarrollo de la competencia léxica en los estudiantes de d
del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas

ObjetivaContribuir al desarrollo de la competencia Iéxica de los estudianteg d& décimo
2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas a partir de la implementacion del ejé¢ Iéxico
comprensiéanalisiconstuccion, en la ensefianza del léxico.

4 4

pedagégi didacticos linguisticos

4 4

filoséficos sociolégicos

[ Tareagomunicativas ]

Competencia léxica en los estudiantes

Fig. 2. Representacion gréf-ica del sistema de traes comunicativas para contribuir a la
enseflanzaaprendizaje del Iéxico para el desarrollo de la competencia lexical en los
estudiantes del décimo 2 del IPVCE. Fuente: Elaboracién propia (2019)

El sistema de tareas comunicativas se sustenta en los fundamentos legales
expresados en la Constitucién de la Republica de Cuba (2002: 6), asi como en la
politica educativa y cultural (Capitulo V, 2002: 23-24), las cuales ofrecen el marco legal
para la preparacion de los profesionales de la educacién de Espafiol-Literatura (2002:
3), ratificados en los Lineamientos de la politica econdmica y social del Partido y la
Revoluciéon cubana, emanados del VI Congreso del Partido Comunista de Cuba (2011:
23-24).

Esta concepcion sistémica tiene sus fundamentos en la concepcion dialéctico-

materialista formulada por Marx, Engels y Lenin quienes consideran que las cosas y

45



fendmenos del mundo objetivo no existen de forma aislada, sino interrelacionadas y
mutuamente condicionadas. En el sistema de tareas comunicativas propuesto se
establece la concatenacion dialéctica entre todos sus componentes, mediante el
establecimiento de las relaciones Iéxico-semanticas, léxico-sintacticas y Iéxico-
pragméticas y de las competencias Iéxica y comunicativa.

El sistema de tareas comunicativas parte de los postulados de marxistas, martianos
y fidelistas como sustento filoséfico de la educacién cubana. En este sentido, la
filosofia de la educacion (Chavez et.al, 2005) posibilita comprender la educacion
COmo un proceso que se centra en el ser humano, el cual puede conocer el mundo y
transformarlo y en donde se forman los valores que se corresponden con los fines de
la educacién en una etapa dada. El sistema de tareas para el desarrollo de la
competencia Iéxica de los estudiantes se sustenta en los postulados de la filosofia de
la educacion, parte del papel central del Iéxico en el desarrollo de la competencia
|éxica de los estudiantes como entes activos en el desarrollo de habilidades para
participar de forma eficiente en los diferentes contextos comunicativos en los que se
insertan.

Desde el punto de vista sociolégico se considera el condicionamiento historico-social
de la educacion, dirigida a la formacién y desarrollo de la personalidad mediante la
transmision y apropiacion de la herencia cultural de la humanidad en correspondencia
con los fines de la educacién del proyecto social cubano.

En este sentido, en la educacion de la personalidad del estudiante de preuniversitario,
el desarrollo de su competencia Iéxica lo sitia en posiciobn de éxito para su
desempeiio profesional y al mismo tiempo contribuye a la integralidad en el desarrollo
de su personalidad.

Los fundamentos psicologicos del sistema de tareas comunicativas para el desarrollo
de la competencia léxica de los estudiantes de preuniversitario se sustentan en la
concepcion historicocultural del desarrollo humano basada en las ideas de Vigotski y
sus seguidores relacionadas con las relaciones pensamiento-lenguaje, el caracter
social del lenguaje y la psiquis humana, la relacion significado-sentido. Mediante el

desarrollo de su competencia léxica el estudiante se apropia de conocimientos,
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conceptos, experiencias y valores para su autodesarrollo, convierte en cualidades
personales la cultura que caracteriza la sociedad en que vive.

Desde el punto de vista pedagdgico, se fundamenta en los aportes de la pedagogia
cubana, la necesidad de organizar y estructurar el proceso pedagdgico en relacion
con la vida; de propiciar que el estudiante sea protagonista en la asimilacion del
contenido de ensefianza-aprendizaje; de la interrelacion entre los componentes
personalizados de dicho proceso pedagdgico en funcion de las necesidades de los
estudiantes y las posibilidades de la conduccion creadora del docente.

En este sentido, la ensefianza del Iéxico se asume desde su integracion con las
dimensiones sintactica y pragmatica del discurso en la realizacion de las tareas
comunicativas en funcién del desarrollo no solo de conocimientos, habilidades,
hébitos, sino también de la independencia, el autoaprendizaje, el autocontrol y los
rasgos del caracter, intereses, motivos, valores, convicciones, normas de conducta y
aspiraciones, en correspondencia con los significados positivos sociales y de la
identidad nacional.

Desde el punto de vista didactico, en la tesis se asume la ensefianza-aprendizaje del
andlisis del discurso desde una nueva mirada (Garcia Caballero, 2017), que incorpora
los aportes del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la
lengua vy la literatura (Roméu, 2003) y del enfoque interdisciplinario, plural e integral
en el analisis del texto literario (Montafio et al. 2010), en funcion de la formacién no
solo linglistica, sino estética, ética, civica, patriotica, universal, como fundamento
para la formacion humanista de los estudiantes de la carrera. Ambos enfoques cobran
valor didactico y metodolégico en el sistema de tareas comunicativas propuesto.

Se incorporan, los postulados de la Didactica de las humanidades, en sus tres grandes

nodos cognitivos: el cuadro del mundo, las personalidades y la comunicacion imaginal,

esta Ultima establece una estrecha relacién con el objeto de estudio de la presente

tesis, que aborda la preparacion del estudiante de preuniversitario para la

comunicacion desde el desarrollo de la competencia léxica.

Se habla de comunicacién imaginal porque desde la ensefianza del Iéxico se establece
un vinculo interdisciplinario con todas las disciplinas y asignaturas que conforman el
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curriculo del preuniversitario y hay cédigos comunes y operaciones o habilidades que
a manera de invariantes se encuentran en todas ellas. En el sistema de tareas
comunicativas cada una de ellas parte de la integracion entre los procesos de
comprension, analisis y construccion textual de comprension lectora o produccion
textual en forma oral y escrita, en el desarrollo de capacidades intelectuales como el
analisis y la sintesis o habilidades como exponer, argumentar, valorar por solo citar
algunas. Se potencian los nodos cognitivos cuadro del mundo y personalidades cuando
se orienta al estudiante la investigacion del contexto histérico-social y el momento de
la vida del autor en el que fue escrito el texto literario objeto de lectura para el
incremento del [éxico y el establecimiento de relaciones intertextuales. En el sistema
de tareas comunicativas la intertextualidad como caracteristica de la textualidad juega
un papel importante en el establecimiento de relaciones culturales porque al relacionar
una obra literaria con otros textos esto provoca mayores niveles de leer el mundo y la
cultura, por tanto, se fomenta de esta forma la cultura general integral de los
estudiantes y este también es un logro que se alcanza al emplear la
interdisciplinariedad.

Se enfatiza, ademas, en la formacién humanistica desde el enfoque de la actividad
humana como componente de la formacion integral del estudiante que propicia la
elaboracién y apropiacion por parte del sujeto, a través del proceso educativo
escolarizado, de una concepcion integral acerca de la naturaleza del ser humano y de
la sociedad, asi como de la activa y multilateral interrelacion entre ambos, unido a una
actuaciéon consecuente en favor del progreso humano en las condiciones historico-
concretas existentes a partir del uso adecuado del léxico en las diferentes
interrelaciones sociales.

Desde el punto de vista linglistico, se integran los aportes de diferentes estudios, con
énfasis en el caracter ideoldgico y dialégico de la lengua (Bajtin, Voloshinov), la
linglistica discursiva y el analisis del discurso (Van Dik), y la naturaleza
interdisciplinar en los estudios del lenguaje (Roméu), para interesarse también en la
ética de las relaciones interpersonales.

Desde el punto de vista literario se considera a la literatura como la expresion mas

genuina de la interpretacidn entre el lenguaje y la cultura en la formacion integral de
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los estudiantes, a partir de que es una de las manifestaciones mas fecundas del
guehacer intelectual y un eje integrador de la comunicacion imaginal, el cuadro del
mundo y el estudio de personalidades. En este sentido, en el sistema de tareas
comunicativas propuesto se parte del andlisis de textos literarios que no solo
constituyen una fuente indispensable para el desarrollo de la competencia Iéxica de los
estudiantes sino que contribuyen a ponerlos en disposicion de apreciar los valores
estéticos, cognoscitivos, éticos y ludicos de las obras literarias y saber expresarlos
mediante el ejercicio interpretativo-valorativo, haciendo posible la experiencia personal

de la lectura.

El sistema de tareas comunicativas plantea como objetivo: Contribuir al desarrollo de
la competencia Iéxica de los estudiantes de décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de
Matanzas a partir de la implementacion del eje l|éxico-comprension-analisis-
construccion, en la enseflanza-aprendizaje del Iéxico.

El sistema de tareas comunicativas que se propone se rige por principios tales como:

* La interaccion textual: presupone que la forma fundamental de aprendizaje esta
en el contacto activo de los estudiantes con textos de diferente tipologia para el
establecimiento de las relaciones Iéxico-semanticas y de su papel en los procesos

de coherencia y cohesion.

* Relacion entre los componentes funcionales de la clase: Se refiere a la
interrelacion dialéctica entre los procesos de comprensién, andlisis y construccion
textual, centrando el proceso comunicativo en el desarrollo léxico de los
estudiantes mediante la implementacion del eje Iéxico-comprension-analisis-
construccion, en la ensefianza del Iéxico.

+ La flexibilidad: se manifiesta en la libertad del profesor para crear su propio
sistema de tareas comunicativas, a partir de los principios generales propuestos
para la conformacion del sistema, de su experiencia personal, de las
caracteristicas de los estudiantes y del contexto pedagdgico donde realiza su
actividad comunicativa. Las tareas comunicativas que se proponen, tienen solo

un caracter de referencia.
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El nivel creciente de complejidad: La complejidad de las tareas comunicativas
estara en correspondencia con el desarrollo de habilidades alcanzado por los
estudiantes.

Las tareas comunicativas estaran dirigidas fundamentalmente a:

Consolidacién del significado de palabras ya conocidas por medio de contextos
adecuados.

Movilizacion de la propia competencia Iéxica para convertir el vocabulario pasivo
(o de comprension) en activo (o de expresion).

Incorporacién de nuevos vocablos al propio caudal Iéxico.

Seleccion de los vocablos en razén del contexto linguistico y de la situacion
comunicativa, para emplearlos de modo variado, preciso y apropiado.

Manejo habitual de diferentes tipos de diccionarios: impresos, electrénicos,
online.
Valoracion de la lectura del texto literario como via de enriquecimiento del Iéxico.

Eliminacién, en la comunicaciébn oral y escrita, de aquellos vocablos y

expresiones que se emplean de forma incorrecta o inapropiada.

* Mejorar la propiedad en el uso del lenguaje.

El contenido de las tareas comunicativas esta en correspondencia con los contenidos
lexicales y textuales establecidos en el programa Espafiol-Literatura de décimo grado
y en los cuales los estudiantes presentaron dificultades segun los instrumentos
aplicados: Unidad 2: Coherencia, recursos cohesivos léxicos, relaciones l|éxico-
semanticas, Unidad 4: Redes de palabras, palabras claves,

Unidad 1 a la 9: Comprension, analisis y construccion de textos.

En las tareas comunicativas, se comenzara con una pregunta que rememore los
contenidos a trabajar, activando los conocimientos precedentes, se trabajara la
comprension, el andlisis y la construccion, se potenciara el trabajo primero en equipos
y después en plenaria para garantizar la participacion protagonica de los estudiantes
y finalmente se orientara el trabajo independiente. Se proponen formas de actividad y
comunicacion colectivas, el trabajo simultaneo en diadas, triadas, microgrupos, lo que
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a su vez propicia situaciones comunicativas que implican diversos roles para el
profesor y los estudiantes.

Se sugiere la utilizacion de métodos que ponen énfasis en las actividades de tipo
productivo, que propician la participacion activa y creadora del estudiante: el método
heuristico con su procedimiento discusion y el método investigativo
fundamentalmente.

Estos métodos se complementan con la utilizacion de técnicas y procedimientos
participativos para dinamizar la tarea comunicativa y facilitar la comunicacion entre
todos los participantes, los cuales deben ser aprovechados para desarrollar un
proceso colectivo de discusion y reflexion, colectivizar el conocimiento individual,
potenciar el conocimiento colectivo y desarrollar una experiencia de reflexion

colectiva.

En este proceso corresponde al profesor el establecimiento de los mecanismos de
seguimiento y control al desarrollo Iéxico de los estudiantes a partir del diagnéstico.
Se propone la utilizacién de la evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion durante
el desarrollo de las tareas comunicativas, empleando para ello los indicadores
establecidos en la presente tesis.

Para concebir el sistema de tareas comunicativas, se escogid la ultima clase de cada
unidad del programa, destinada para la ejercitacion y consolidacion de los contenidos
estudiados. Esta clase debe caracterizarse, por sus amplias posibilidades para la
creacion de un ambiente favorable para el aprendizaje de la lenguay la literatura, debe
posibilitar la participacién de todos los estudiantes, propiciar el cumplimiento de los
requisitos para el trabajo en grupos, para el desarrollo de la creatividad, la imaginacion
y la inteligencia, de manera que el estudiante pueda adiestrarse en la aprehension, el
disfrute y el uso de la palabra.

2.3. Propuesta del sistema de tareas comunicativas que contribuya a la
ensefianzaaprendizaje del Iéxico para el desarrollo de la competencia lexical en
los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas

Tarea comunicativa 1
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|. Relacione los elementos de la columna A con los elementos de la columna B segun
corresponda:

Columna A Columna B

Capacidad que tiene una palabra, de ser portadora de muchas Homonimia
significaciones

Relacion que contraen las palabras que se asemejan en su| Paronimia
pronunciacion y que en alguna ocasion han estado relacionadas
etimolégicamente

Relacion que establecen las palabras con formas fonicas distintas, | Antonimia
configuran un campo semantico y poseen significados iguales o
semejantes, segun los estilos funcionales de la lengua a la que
pertenecen

Relacion que contraen las palabras sobre la base de la oposicion de | Hiponimia
significados

Relacion entre las palabras sobre la base de la significacion, cuando| Sinonimia
un término es mas general e incluye a otros

Concurrencia de varios significados en una forma fonica Polisemia

Il. El texto que se presenta a continuacion es un fragmento de El cerco de Numancia,

de Miguel de Cervantes y Saavedra:

“Pérfidos, desleales, fementidos,
crueles, revoltosos vy tiranos:
cobardes, codiciosos, malnacidos,
pertinaces, feroces y villanos;
adulteros, infames, conocidos por
industriosas, mas cobardes
manos”

a) Localice el texto al que pertenece este fragmento y realice su lectura integra.
b) Investigue el contexto histérico-social en el que fue escrito el texto.

Trabajo en equipos con diccionarios, cada equipo busca el significado de los adjetivos
de cada estrofa para hallar la relacion que se establece entre sus significados. Se forman
5 equipos.

c) Busque en el diccionario los significados de las palabras que aparecen en el
fragmento.

d) ¢Qué tipo de relacion léxico-semantica se establece entre estas palabras?
Explique.
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e) ¢Qué clase de palabras emplea el autor en este fragmento? ¢Cudles de ellas
predominan?
f) ¢ Qué funcion realizan?

g) ¢Qué recurso cohesivo utiliza el autor en este fragmento?

h) ¢Cual crees que haya sido la intencion del autor al emplear este recurso
cohesivo?

i) Busque una palabra que sirva de hiperonimo a todas las palabras que aparecen
en el fragmento atendiendo a:

Clase de palabras:

Relacién Iéxico-semantica:

Cualidades de la personalidad:

i) ¢ Qué concepto refuerza el autor mediante esta relacion léxico-semantica?

Trabajo en plenaria: Para el trabajo con el concepto se empleara la técnica
participativa “Descascarando ideas”. Cada estudiante escribe en un papel las ideas a
las que haya arribado con respecto al concepto que el autor quiere reforzar en este
texto y sobre el cual se pretende reflexionar, lo entrega al jefe de su equipo quien
conforma una pelota. Se intercambian las pelotas entre los equipos y bajo la direccion
del profesor se comienzan a descascarar las ideas que aparecen en las pelotas hasta
conformar el concepto.

lll.  Busque una palabra que establezca relacién sobre la base de la oposicién de
significados, la que denomina el concepto analizado.

IV. Lea detenidamente el fragmento escogido y construya un texto con los anténimos
de los adjetivos que aparecen en él. Ejemplo:

Fieles, leales, agradecidos,
compasivos, tranquilos y humanos
valerosos, desinteresados,
biennacidos,

flexibles, pacificos y urbanos;
legales, dignos, desconocidos

por compasivas, mas valientes
manos

Evaluacion: Se observara el desarrollo Iéxico alcanzado por los estudiantes a partir de

las dimensiones e indicadores establecidos.
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Trabajo independiente: ¢ Crees que la unidad, la paz, el amor, pueden ser logrados a
partir de personas como las que se describen en el texto? Construye un comentario
en el cual des respuesta a la pregunta anterior.

Tarea comunicativa 2.

I. Complete los espacios en blanco con las relaciones léxico-semanticas segun
corresponda:

a)Asociacion por el significado: y
b)Asociacion por el significante: y
c) Asociacion por el significado sobre la base de la oposicion: Explique a partir

de ejemplos cdmo se establecen estas asociaciones.

Il. Analiza el texto siguiente:

“(...) Una vaca pasa rapido, mugiendo dolorosa y salta el cercado: despacio viene a
ella, como viendo poco, el ternero perdido; y de pronto, como si la reconociera, se
enarca y se arrima a ella con la cola al aire, y se pone a la ubre: alin muge la madre.
(Marti, 1964, 134)

a) ¢Cual es la idea tematica que transmite el texto?
b) ¢Mediante qué palabras claves la expresa el autor?

c) ¢Qué recurso cohesivo lexical utiliza el autor para lograr la propiedad en el
lenguaje?

Explique.
d) Establezca las redes de palabras que se utilizan en el texto.

[ll.Busca en el diccionario el significado de las palabras que aparecen destacadas a
continuacion.

O ldentifique las relaciones léxico-semanticas que se expresan en los ejemplos
dados.

Argumente en cada caso:
1.a) El periddico trae un suplemento b) El peridédico despidio a Pedro.
2.Félidos— leon, tigre, jaguar, pantera, guepardo, puma, ocelote, lince.
3.a)llama Db)llama

4.a)islefio b)insular
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5.a) tubo b)tuvo
6.a)afecto b) efecto

IV.Sefiale cudles de los defectos de estilo que a continuacion se le presentan son
muestras de un desarrollo léxico limitado:

a) Repetir innecesariamente las mismas palabras o expresiones.
b) Utilizar con frecuencia palabras comodines como: cosa, algo, esto, eso.

c) Empleo de palabras con errores de significado. Ejemplo: Usar la palabra
“deleznable” con el sentido de “reprobable, “repulsivo”, “despreciable”, cuando lo
gue significa es que se rompe facilmente.

d) Uso de adjetivos que, por su significado amplio y debido al uso frecuente que se
hace de ellos, pueden resultar poco precisos. Ejemplo: bueno, malo, bonito, feo,
maravilloso.

e) Uso de palabras no adecuadas a la situacion comunicativa.
Trabajo en equipo: Se empleara la técnica “Intercambiando criterios”. El profesor

habra seleccionado 5 de los comentarios realizados en la tarea comunicativa anterior
y entregara uno a cada equipo, en los cuales se revisara el estilo para reconocer si
presentan algunos de los defectos enunciados en el ejercicio anterior.

Trabajo en plenaria: Un estudiante por equipo presentarda el analisis realizado,
mostrando en el texto donde se ponen de manifiesto las dificultades. Bajo la direccion
del profesor y de forma colectiva se seleccionara uno de ellos que ser& corregido,
entre todos, en la pizarra.

Evaluacion: Se observara el desarrollo |éxico alcanzado por los estudiantes a partir de
las dimensiones e indicadores establecidos.

Trabajo independiente: 1. Construya un texto descriptivo a partir de la palabra clave
madre, en el cual utilices entre los recursos cohesivos, el mismo recurso utilizado por
Marti en el texto presentado en la clase. Sefale e identifique los recursos cohesivos
lexicales empleados para lograr la propiedad en el uso del lenguaje.

1. Preparese para explicar a sus compafieros en la proxima tarea comunicativa,

mediante ejemplos, cuales son las relaciones Iéxico-semanticas del espafiol, en

55



qué consisten y qué utilidad le reporta el dominio y uso de estos recursos en los
procesos de comprension, analisis y construccion de significados y sentidos.

Tarea comunicativa 3

|. Explique a sus compaferos, mediante ejemplos, cuéles son las relaciones léxico-
semanticas del espafiol, en qué consisten y qué utilidad le reporta el dominio y uso
de estos recursos cohesivos en los procesos de comprension, analisis y
construccion de significados y sentidos.

Il. Lea detenidamente el siguiente parlamento de la obra lliada, de Homero pag.274,
que aparece en el Libro de Texto de décimo grado.

Aquiles: “jAy de mi! ¢Por qué los melenudos aqueos vuelven a ser derrotados, y
corren aturdidos por la llanura con direccion a las naves? Temo que los dioses me
hayan causado la desgracia cruel para mi corazén, que me anuncié mi madre diciendo
gue el méas valiente de los mirmidones dejaria de ver la luz del sol, a manos de los
teucros, antes de que yo falleciera. Sin duda ha muerto el esforzado hijo de Menetio

iInfeliz!..”.

¢, Quién es el personaje que participa en el monologo?

¢A quiénes se refiere el autor cuando habla de aqueos y treucos?
¢A quién se refiere Aquiles, cuando menciona al “mas valiente de los mirmidones”, al

“esforzado hijo de Menetio”?

¢, Qué recurso cohesivo lexical emplea el autor?
¢Para qué crees que utiliza ese recurso?

¢A qué suceso esencial de la lliada da lugar la muerte de quien Aquiles consideraba
el “mas valiente de los mirmidones”? Explique Extrae del texto:

Una palabra que pueda ser sustituida por: vencidos .desdicha:
claridad:

Un vocablo con sentido opuesto a: cobarde: viviera:
piadosa: lll. Identifique las relaciones léxico-semanticas que se ponen

de manifiesto en los ejemplos siguientes. De ser necesario utilice el diccionario

a) Mobiliario— silla, sillén, butaca, sofg;
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b) bajo: adjetivo: ‘de poca altura’; bajo: sustantivo: ‘dobladillo de la ropa’; bajo:
preposicion: ‘en lugar inferior a’; bajo: verbo bajar: 12 persona de singular del

presente de indicativo c) horca /orca

d) caballo /corcel
e) atar /desatar

Trabajo en equipo: Se aplicara la técnica “Verdadero o Falso”. Se forman 4 equipos.
Cada equipo recibe una tarjeta con dos afirmaciones, las valora y decide si son
verdaderas o falsas y por qué. Tarjeta 1: Afirmacion 1: Entre las palabras banco
(Asiento, con respaldo o sin él, en que pueden sentarse varias personas) y banco:
(Establecimiento publico de crédito, constituido en sociedad por acciones) se
establece la relacion Iéxico- semantica: sinonimia.

Afirmacion 2: La sinonimia constituye un recurso cohesivo mediante el cual se conserva
la unidad tematica.

Tarjeta 2: Afirmacion 1: Las relaciones entre hiponimos e hiperénimos es la que existe
entre género y especie.

Afirmacion 2. Entre las palabras Vehiculo— coche, tanque, moto, cadillac, Panzer,
Honda, se establecen relaciones entre hiponimos e hiperénimo.

Tarjeta 3. Afirmacion 1: Entre las palabras ebrio y borracho se establece una relacién
|[éxicosemantica de antonimia.

Afirmacion 2: La antonimia funciona como recurso cohesivo, en tanto la unidad de ideas
se da por oposicion, por contraste o contraposicion.

Tarjeta 4. Afirmacion 1. Las palabras paronimas son iguales por su forma, pero tienen
significados diferentes.
Afirmacion 2. Las palabras absolver (liberar de culpas); absorber (chupar), son

parénimas.

Trabajo en plenaria: El primer equipo da lectura a su tarjeta y explica sus criterios al
respecto mientras el resto de los equipos escucha atentamente e interviene para
concordar o discrepar. Evaluacion: Se observara el desarrollo Iéxico alcanzado por los
estudiantes a partir de las dimensiones e indicadores establecidos.
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Trabajo independiente: En el libro de texto Espafiol-Literatura de décimo grado se
plantea que “Nuestro genial José Marti, en la revista La Edad de Oro que dedicé a los
nifos de América, publica el articulo “La lliada de Homero” en que patentiza la
importancia gue concedié al conocimiento y valoracion de la epopeya homeérica por

las nuevas generaciones”. Construya un texto argumentativo en el cual concuerde o

discrepe con la expresion subrayada.

Tarea comunicativa 4.
|. Explique qué entiende por relaciones Iéxico-semanticas del espafiol.
a) Sitle ejemplos de cada una de ellas.

Il. Lea detenidamente el siguiente texto de la obra El ingenioso hidalgo Don Quijote de
la Mancha (Cervantes, afio: 41). Tomo XX

“Y diciendo esto, dio de espuelas a su caballo Rocinante, sin entender a las voces que
su escudero Sancho le daba, advirtiéndole que sin duda eran molinos de vientos y no
gigantes aquellos que iba a acometer. Pero él iba tan puesto en que eran gigantes,
gue ni oia las voces de su escudero Sancho, ni echaba de ver, aunque estaba ya bien
cerca, lo que eran; antes iba diciendo en voces alta”.

¢ A qué obra pertenece? ¢ A qué capitulo en especifico?

¢A quién se refiere la primera oracion psicoldgica del texto? ¢ Como lo has reconocido?
Identifique los recursos cohesivos que ha utilizado el autor en el texto. Explique.
1-Extrae del texto: Un vocablo que pueda ser sustituido por:

bestia: , compafero: , palabras:

Un vocablo con sentido opuesto a

‘pequenos: , baja Trabajo en equipo: Se

les presentara la técnica “Completando ideas”, que consiste en
entregar a cada equipo parte de la informacion y el resto debera ser
hallada por él mismo. En este caso se trataran de completar las
notas esenciales del concepto relaciones |éxico-semanticas y sus
tipos. Se trabajara con 4 equipos los cuales recibiran una tarjeta
inicial con la informacién primaria, acerca del tipo de relaciones

Iéxico-semanticas que les corresponderan completar:
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Equipo 1: Hiperonimia; Equipo 2: Polisemia; Equipo 3: Antonimia; Equipo 4: Homonimia.
Trabajo en plenaria: Cada equipo expone el resultado de su trabajo y se valora la

correccion del mismo por el resto de los equipos.

Evaluacion: Se observard el desarrollo Iéxico alcanzado por los estudiantes a partir de
las dimensiones e indicadores establecidos.

Trabajo independiente: Construya un texto argumentativo mediante el cual convenzas
a tus compaferos de que en el transcurso de la historia del Ingenioso hidalgo Don
Quijote de la Mancha, los personajes principales van evolucionando paulatinamente
hasta que ocurre la interpenetracion de extremos que parecian irreconciliables.

Tarea comunicativa 5.
I. Expligue a sus compaferos de aula, las relaciones léxico-semanticas del espariol.
a) Argumente su utilidad para el ejercicio de la profesion.

Il. Lea detenidamente el siguiente texto y responda lo que a continuacién se le
pide. En Niagara el poeta incorporé no solo la descripcion de las cataratas y los
sentimientos que le inspiran, sino también las consideraciones filoséficas que surgen
en él. Llama la atencion, en primer término, su extension y en segundo, su tono

apasionado y ardoroso, por eso se dice que es una oda.

¢,De quién y sobre qué se habla en el texto?
¢, Quién es su autor?
¢,Cudles son las consideraciones filosoficas que se expresan en el texto Niagara?

Del texto extrae:

a) La palabra que puede ser sustituida por: emociones_____ (sentimientos)
ideoldgicas (filoséficas)

b) La palabra de significado opuesto a: insensibilidad: __ (sentimientos)
calla: (dice)

Trabajo en equipo: Se aplicara una técnica de disponibilidad Iéxica a partir de un centro
de interés dado: sinébnimo o anténimo.

Se elige a un hablante que da las voces de mando y controla el tiempo (2 minutos).
Dice una palabra y ordena: sindbnimo. Cada equipo debe anotar los sin6nimos que
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recuerde con respecto a la palabra dada. Gana el equipo que mayor cantidad de
sinbnimos haya recordado en dos minutos.

El anténimo de: ganar, gordo, subir, grande, hermoso, morir

El sinbnimo de: Estudioso (investigador), Delicioso (deleitoso), Nervioso (excitable),
Populoso (numerosos, bullicioso, frecuentado), Florecido (prosperar, progresar)

Trabajo en plenaria: Cada representante de los equipos debe dar lectura a las
respuestas del ejercicio realizado, mientras tanto los demas equipos estan tomando

notas de las informaciones que se estan dando.

Evaluacion: Se prestara atencién al desarrollo Iéxico logrado por los estudiantes a partir
de las dimensiones e indicadores establecidos.

Trabajo independiente: Construya un texto donde argumente desde su posicion de
estudiante la siguiente expresion:

José Maria Heredia es considerado el primer romantico de nuestra
lengua. Tarea comunicativa 6

I. De los siguientes campos semanticos, mencione ejemplos de cada uno de ellos:

a) Sinonimia, b) Antonimia, c) Polisemia, d) Hiperonimia e hiponimia Il. Lea
detenidamente el siguiente texto, extraido del libro Literatura Universal | de Raul
Verson: El personaje Tartufo de la comedia de Moliere con este mismo nombre,
representa una farsa tras la cual esconde sus verdaderas intenciones y se hace pasar

por ser miembro del clero, que es simbolo de la devocion cristiana del momento.
Busca, utilizando el engafio, la hipocresia y el enredo, ascender en la escala social,
poniendo asi en ridiculo a la iglesia y su influencia en la vida de los hombres.

¢A qué obra pertenece este personaje?
Explica, en no mas de tres renglones, la expresion subrayada.

Extrae del texto:
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a) Una palabra con significado similar a:

engafo: (farsa)
falsedad: (engafo)

¢, Qué nombre recibe la relacion Iéxico semantica que se establece entre engafio y
falsedad?

Argumente
b) Una palabra con significado diferente a:

irreligiosidad: (devocion)

sinceridad: (hipocresia)

Trabajo en equipo: Relnanse en equipos de no mas de cinco personas. Cada equipo
debera identificar en cada caso los campos semanticos: Hiperonimo e Hipdnimos, la
Homonimia.

a) Banco, banqueta, silla, sillén, sofa, butaca.
b) Rosa, clavel, margarita, jazmin y gladiolo.
c) Hoja(de puerta) y hoja(de arbol)

d) Gato(animal) y gato( de coche)

e) Banco(de peces ) y banco(de dinero)

Trabajo en plenaria: Cada estudiante debe explicar los conceptos y relaciones halladas
a partir de los ejemplos.

Evaluacion: Se observara el desarrollo |éxico alcanzado por los estudiantes a partir de
las dimensiones e indicadores establecidos.

Trabajo independiente: Redacta un parrafo argumentativo apoyandote en la siguiente
expresion:

“Esa bandera, ese cielo y esta tierra, la defenderemos a cualquier precio”
Tarea comunicativa 7

I- Enlaza la columna A con la columna B, apoyandote en los conceptos
correspondientes.

A B
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o
1

Es una relacién semantica de identidad o | Hiperénimos
semejanza de significados entre
determinadas palabras.

2- Son palabras que tienen un significado| Sinonimia
opuesto o contrario entre si.

3- Término general que puede ser utilizado| Antonimia
para referirse a la realidad nombrada por un
término mas especifico. Hiperonimia

4- Consiste en dos (0 mas) palabras| Paronimia
semejantes en el sonido y raiz etimoldgica,
pero que se escriben de forma diferente y
tienen significados distintos

lI- Lee el siguiente texto extraido de la introduccion de la lliada de Homero:

“Las pasiones de los hombres, sus conflictos, sus afanes de gloria, sus sufrimientos y
grandeza constituyen, en resumen, el valor siempre renovado de este primer texto de
la literatura de Occidente. El valor de los hombres, sus relaciones y sus grandezas, la
intensidad de una batalla o la presencia de los dioses en la lliada, fueron expresados
mediante la narracién y la descripcion. Homero nos ha trasmitido la sintesis perfecta
del hombre universal y esta la encontramos en Aquiles. En este personaje aparecen
las virtudes fisicas y la riqueza interior, integradas de manera inseparable”.

1-Sefala con una X las expresiones correctas.

___Aquiles constituye el personaje principal de la lliada por su perfeccion.
__Enla lliada predomina la narracion de los hechos ocurridos.

___Los afanes de gloria y los conflictos es lo que predomina en la obra.
___Las virtudes fisicas y la riqueza moral se funden en Aquiles.

2- Lee detenidamente la primera oracion. De acuerdo con el contenido de la obra,
elabora razones que sustenten lo planteado en ella. (Argumentar) 3- Extrae del texto:

a) una palabra que pueda ser sustituida por: magnificencia: _ (grandeza),
restablecido:

____(renovado)

b) un vocablo con sentido opuesto a: paz: (conflicto); cobardia (valor)
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Trabajo en equipo: Se aplicara la técnica Identifique el personaje. Consiste en descubrir
personajes de la lliada a partir de la busqueda de anténimos de palabras dadas.

a) Troyano, mortal, cobarde, pasivo, infiel, poco inteligente. (Aquiles: griego,
semidids, valiente, colérico, amigo fiel, inteligente)

b) Griego, mal padre, esposo infiel, cobarde, traidor, malvado. (Héctor: Troyano,
excelente padre, esposo fiel, valiente, patriota, bondadoso)

c) Jefe Troyano, subdito, cobarde, solidario, (Agamenodn: Jefe griego, soberano,
egoista, valiente, soberbio)

d) Rey griego, odia a sus hijos, insensible Priamo (Rey troyano, ama a sus hijos,
sensible) Trabajo en plenaria: El trabajo en plenaria consiste en presentar al
personaje, caracterizarlo y leer un fragmento seleccionado de la obra donde se
evidencien caracteristicas del personaje.

Evaluacion: Se observara el desarrollo Iéxico alcanzado por los estudiantes a partir de
las dimensiones e indicadores establecidos.

Trabajo independiente: Construye un texto que se corresponda con la estructura de una
composicion para ello te sugerimos el siguiente titulo: “Don Quijote: un caballero del

Renacimiento”.

Las actividades propuestas solo constituyen un modelo a seguir, porque cada profesor
puede crear las suyas a partir del diagnostico de sus estudiantes.

2.4. Valoracion de la aplicacién del sistema de tareas comunicativas que
contribuya a la enseflanza-aprendizaje del Iéxico para el desarrollo de la
competencia lexical en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx”
de Matanzas

El sistema de tareas comunicativas propuesto, fue sometido a la consideracion de los
5 profesores de Espafol-Literatura de la propia institucion, con una experiencia
docente en el nivel preuniversitario entre 1 y 50 afios (Anexo 8), mediante la técnica
grupal de recogida de datos de naturaleza cualitativa, denominada Grupos de
discusién (Mena y Méndez, 2009), para la obtencion de datos sobre las percepciones,
criterios de los usuarios en relacion al tema propuesto, realizar aclaraciones, compartir
puntos de vista. Los cinco profesores son Licenciados en EspafolLiteratura, de ellos
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1 con 1 afio de experiencia, 1 con 3 afios de experiencia, 1 con 14 afios y 2 con mas

de 45 afos de experiencia. No poseen categoria cientifica.

Metodologia empleada:

1.

Presentacion del sistema de tareas comunicativas que contribuya a la ensefianza-
aprendizaje del Iéxico para el desarrollo de la competencia lexical en los
estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

. Tema de discusion: Valoracion del sistema de tareas comunicativas que contribuya

a la ensefianza-aprendizaje del [éxico para el desarrollo de la competencia lexical
en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

. Orientacion hacia el objetivo: valorar la factibilidad del sistema de tareas

comunicativas que contribuya a la ensefianza-aprendizaje del léxico para el
desarrollo de la competencia lexical en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas.

. Determinacion de la lista de tépicos a valorar: Definicion de sistema de tareas

comunicativas que contribuya a la ensefianza-aprendizaje del léxico para el
desarrollo de la competencia lexical en los estudiantes del décimo 2 del IPVCE
“Carlos Marx” de Matanzas, su objetivo, coherencia de se estructura y su
correspondencia con el objetivo para el que fue creada, fundamentacion vy
factibilidad.

. Busqueda de un local apropiado que facilitara la comunicacién y el intercambio de

forma relajada: Departamento de Humanidades IPVCE “Carlos Marx”

. Fijacion del tiempo de discusion: 1 hora.

. Registro de los datos producidos: toma de notas y observacion de los participantes

durante la interaccion grupal.

Principales ideas registradas:

El 100% de los profesores (5) ubica los aspectos 1, 2 y 4 en la categoria muy adecuado

y el aspecto 3, fue considerado como muy adecuado por el 80% (4) y el 20% (1) de

los profesores como bastante adecuado, este Ultimo sefiala la necesidad de incluir en
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el sistema la evaluacion del de la competencia Iéxica de los estudiantes, sugerencia
gue fue tenida en cuenta en el perfeccionamiento del sistema.

Para constatar el criterio obtenido con el de otros usuarios, se realizaron 2 grupos de
discusion con profesores de otros preuniversitarios de la provincia. Uno de ellos se
desarroll6 en el IPU “Martin Klein de Varadero, en el cual participaron 10 profesores
de Espaiiol-Literatura, con una experiencia en la imparticion de la asignatura entre 15

y 35 afos.

Estos profesores evaluaron como Muy adecuado cada uno de los componentes del
sistema de tareas comunicativas y consideraron que:

» Enlastareas comunicativas el trabajo con el Iéxico ocupa una posicién central,
se tienen en cuenta la integracion entre los componentes funcionales
comprension, analisis y construccion textual y valoran las relaciones léxico-
semanticas en su interrelacion con las relaciones léxico-sintacticas y léxico-
pragmaticas.

* Sugieren dar una mejor organizacion a los ejercicios segun su grado de
complejidad.

Se realiz6 el otro grupo de discusion con 10 profesores de Espariol-Literatura en el
IPU “Enrique Hart Davalos” con una experiencia en la imparticion de la asignatura
entre 10 y 41 afios. En este escenario se cont6 con la presencia de la Metodéloga
Nacional de Preuniversitario.

En este grupo también se evaluaron como muy adecuados los componentes del sistema
de tareas comunicativas, se plante6 que:
* Los ejercicios que se proponen estan en consonancia con los objetivos del
nivel y del grado y que sirven como modelo para la creacion de otros ejercicios
para el trabajo con el [éxico en correspondencia con el grado y el nivel.

» Consideran que los ejercicios contribuyen a la motivacion de los estudiantes
hacia el trabajo con el Iéxico porque aprenden, disfrutan y practican el Iéxico.

En sentido general, el criterio de los profesores que participaron en los grupos de
discusién permite aseverar que el sistema de tareas comunicativas es aplicable y util
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para la ensefianza del |éxico porque lo sitia en el centro del proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lengua materna en funcién del desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes de preuniversitario.

Antes de la aplicacion del sistema de tareas comunicativas se realizo la actividad de
preparacion de los 5 profesores del IPVCE “Carlos Marx” mediante la imparticién de
dos clases metodolégicas 1 instructiva y una demostrativa:

Clase metodologica instructiva. La ensefianza- aprendizaje del Iéxico a partir del eje
léxicocomprensidn-analisis construccion para el desarrollo 1éxico de los estudiantes

en la clase de Espafol-Literatura.

Clase metodologica demostrativa: El sistema de tareas comunicativas para el desarrollo
de la competencia Iéxica de los estudiantes de décimo grado.

Como acuerdo de ambas reuniones se establecio la aplicacion del sistema de tareas
comunicativas en el décimo grado.

Para constatar el nivel de satisfaccion de los profesores con la preparacion recibida se
aplicé la técnica PNI (Anexo 9), la cual mostro las siguientes opiniones de los profesores:

Positivo: Las tareas comunicativas son de gran utilidad para la ensefianza del Iéxico
en preuniversitario; me siento mejor preparado para la ensefianza del I1éxico a partir
de los textos literarios; aprendi una forma diferente de ensefiar el léxico.

Negativo: No se sefalan aspectos negativos.

Interesante: Con la preparacién recibida aprendi a romper las barreras de lo tradicional
en la ensefianza del Iéxico; la posibilidad de establecer relaciones con otros textos a

partir de las tareas comunicativas.

Las opiniones expresadas en el PNI evidencian un salto positivo en la valoracion de
los profesores quienes muestran satisfaccion por la preparacion recibida y manifiestan
la utilidad de la misma en su desempefio como docentes.

Para su validacion practica, el sistema de tareas comunicativas fue aplicado en la
practica educativa durante el curso escolar 2018-2019, en el grupo 2 de décimo grado
compuesto por 30 estudiantes del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas. Al término de
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cada una de las tareas se valord el desarrollo de la competencia Iéxica de los
estudiantes a partir de las dimensiones e indicadores establecidos y la competencia
Iéxica de los estudiantes una vez aplicado el sistema de tareas comunicativas se

comporté de la siguiente forma (Anexo 10).

Se tomaron los resultados de la ultima tarea comunicativa desarrollada para la

comparacion entre el diagndstico inicial y final.

En la dimension cognitivo-instrumental, se observdé un avance significativo con
respecto al diagnéstico inicial. En el indicador 1, relacionado con el conocimiento y
establecimiento de las relaciones léxico-semanticas en relacion con las dimensiones
sintacticas y pragmaticas del discurso, el 100% (30) se aprecia eficiencia en el
establecimiento de estas relaciones, adecuandose al contexto comunicativo.

En el indicador 2 relacionado con el dominio e identificacion en textos dados de los
ndcleos semanticos, las palabras claves, las redes de palabras, la relacién significado-
sentido, en el 86,6% (26), se aprecia eficiencia en la identificacion de estos elementos
en textos dados, sin embargo, en el 10% (3) se aprecia parcialmente el
establecimiento de la relacion significado-sentido y el 3% (1), no pudo identificar
correctamente en el texto dado los elementos seméanticos antes mencionados. En el
indicador 3 relacionado con el desarrollo de habilidades en el reconocimiento y uso de
los recursos cohesivos y coherentes, el 90 % (27), mostré desarrollo en estas
habilidades, pudo identificar y explicar el uso de estos recursos en funcién del
significado del texto, en el 10% (3), se aprecia parcialmente, aunque identificaron los
recursos no explicaron correctamente lo que aportaban al significado del texto.

En la dimensidon comportamental también se produjo un ascenso en el desarrollo de
la competencia comunicativa de los estudiantes con respecto al diagnéstico inicial. En
el indicador 1 relacionado con la preocupacion de los estudiantes por tener una
riqgueza léxica en correspondencia con los contextos de actuacion, en el 100% (30),
se aprecia preocupacion en este sentido incorporando a su léxico determinados

vocablos en correspondencia con el contexto de actuacion.

En el indicador 2 relacionado con la eficiencia con que realizan los procesos de

comprensién, analisis y construccion como resultado del establecimiento de las
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relaciones Iéxico-semanticas, en el 96,6% (29),se aprecia eficiencia en este sentido,
en el 3,3% (1), se aprecia parcialmente esta eficiencia pues mostro algunas carencias
con mayor frecuencia en la construccion, pues aunque conoce los criterios de
textualidad y es capaz de reconocer estas caracteristicas en textos dados, no los

incorpora con eficiencia en la construccion de significados y sentidos.

En el indicador 3, relacionado con el uso del lenguaje con propiedad segun la situacion
comunicativa, el en 96,6% (29), se aprecia propiedad en el uso del lenguaje segun la
situacion comunicativa, en el 3,3% (1), se aprecia parcialmente el uso con propiedad
del lenguaje.

Con el objetivo de comparar los resultados de la prueba pedagdgica inicial y la final
se aplico la Prueba de los Signos, técnica que se emplea en las muestras no
paramétricas y se aplica para analizar la poblacién cuando la variable es cualitativa
(Anexo # 11).

Prueba pedagogica inicial Prueba pedagogica
Competencia léxica final Competencia
|éxica
Se Se No Total de Se Se No Total
apreci aprec estudiante | apreci aprec de
a ia S€ s a ia S€ | estudi
parcialment | @Prec parcialment | @Pr€Cl | 5 ntes
e a e a
13 9 8 30 27 3 0 30
43,3% | 30% 26,6% 90% 10% 0%

La Prueba de los Signos evidencio diferencias significativas en los resultados del
aprendizaje de los estudiantes antes de aplicar el sistema de tareas comunicativas y
después de aplicado, en sentido positivo, lo que quiere decir que en la evaluacion final
son mejores los resultados que en la inicial. Todo lo anterior permite concluir que el
sistema de tareas comunicativas propuesto resulta viable y factible para lograr mejores
resultados en el desarrollo de la competencia léxica de los estudiantes
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del décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

100.00% |
80.00% |
60.00% | ¥ Se aprecia
40.00% | Se aprecia parcialmente
20.00% No se aprecia
0.00%

Competencia léxica Competencia léxica
inicial final

Fig. 3. Representacion grafica de los resultados comparativos de la competencia

|éxica de los estudiantes de décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” en los diagndsticos

inicial y final. Fuente: Elaboracién propia (2019)

La comparacion cuantitativa entre los resultados del diagnéstico inicial y los

posteriores a la aplicacién del sistema de tareas comunicativas evidencia el desarrollo

de la competencia léxica alcanzado por los estudiantes.

Desde el punto de vista cualitativo se pudo observar:

Mayor nivel de los estudiantes para el establecimiento de las relaciones Iéxico-
semanticas en los procesos de comprensién, analisis y construccién, en relacion

con las dimensiones sintactica y pragmatica del discurso.

Mayor dominio de los procesos cognitivos y procedimentales que intervienen en
el desarrollo Iéxico de los estudiantes.

Mayor desarrollo de habilidades para el establecimiento de la relacién significado-
sentido y para el reconocimiento y uso de los recursos cohesivos y coherentes.

Mayor eficiencia en los procesos de comprension, analisis y construccion.

Aumento de la rigueza léxica de los estudiantes en correspondencia con los

contextos de actuacion.

Propiedad en el uso del lenguaje segun la situaciébn comunicativa.

Conclusiones del capitulo
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La aplicacidn del sistema de tareas comunicativas para el desarrollo de la competencia
Iéxica de los estudiantes del décimo 2, del IPVCE “Carlos Marx” revel6 la pertinencia
del resultado que se presenta en esta investigacion y su contribucion al
perfeccionamiento del proceso de ensefianzaaprendizaje del Iéxico.

Los datos obtenidos mediante la técnica Grupos de Discusion, sustentan tedricamente
la propuesta a partir de las valoraciones y consideraciones ofrecidas a favor de la
definicion, objetivo, estructura, fundamentacion factibilidad y contribucion acertada a
la solucién del problema cientifico establecido. La comprobacion practica del sistema
de tareas comunicativas que contribuya a la ensefianzaaprendizaje del Iéxico para el
desarrollo de la competencia léxica de los estudiantes fue posible, a partir de su
implementacion en la préactica educativa.

Conclusiones

El proceso de investigacion desarrollado permitio arribar a las siguientes conclusiones:

La ensefianza del léxico en preuniversitario se sustenta en el enfoque dialéctico
materialista acerca del caracter biolégico y social del lenguaje, la relacion pensamiento
lenguaje y el papel de la palabra en los procesos de significacion segun Lev Vigotski, los
aportes de Ferdinand de Saussure (1967), de Charles S. Peirce (1974) y su concepcion
triadica del signo, en lo referente a la dimension cognitiva del lenguaje y el |éxico en el
contexto sociocultural, se tienen en cuenta los componentes del llamado triangulo del
discurso de Van Dijk (2000):cognicion, discurso y sociedad, asi como la consideracion
del eje léxicocomprension-analisis-construccion, en la ensefianza del Iéxico en tanto
reconoce la omnipresencia de las estructuras léxicas en el discurso y su importancia en
los procesos cognitivos, comunicativos a partir del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.

El desarrollo de la competencia léxica de los estudiantes de preuniversitario constituye
una prioridad en la ensefianza de la lengua materna, pues incide en su interpretacion
semasioldgica y su potencialidad como emisor de un texto en la produccion linguistica,
donde se revelan las relaciones entre los niveles linguisticos a partir del papel central y
unificador que el léxico desempefia en la lengua, como puente entre el sistema de la

lengua y el discurso.
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La ensefianza del I1éxico a partir de las relaciones |léxico-semanticas, lIéxico-sintacticas y
Iéxicopragmaticas mediante el eje Iéxico-comprension-analisis-construccion, permite la
concepcion integradora del léxico en relacion dialéctica con los componentes
funcionales de la lengua, la relacion dialéctica del léxico con las dimensiones del
discurso: la seméantica, la sintaxis y la pragmatica, la palabra y el texto como sistemas
gue interactdan en un sistema de tares comunicativas que posibilitan el desarrollo Iéxico

de los estudiantes de décimo grado del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

Recomendaciones

» Continuar profundizando en el estudio de la competencia Iéxica de los estudiantes
del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas.

+ Establecer los mecanismos de autorizacion de la institucion empleadora para
generalizar el sistema de tares comunicativas para el desarrollo de la competencia
léxica de los estudiantes del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, en el proximo
curso escolar a otros grupos de décimo grado de la escuela.

» Socializar los resultados obtenidos en eventos cientificos de caracter nacional e

internacional.
» Publicar los resultados en revistas de alto impacto.
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ANEXOS

Anexo 1. Encuesta a los profesores

Objetivo: Obtener informacion acerca de la competencia léxica de los estudiantes de
décimo 2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, mediante el criterio de su profesor de
Espafiol_Literatura.

Estimado profesor:

Necesitamos informacion acerca de la competencia Iéxica de los estudiantes de décimo
2 del IPVCE “Carlos Marx” de Matanzas, para ello le presentamos el siguiente

cuestionario que pedimos, por favor, lo responda con honestidad. Muchas gracias.


https://calenda.org/520843
https://calenda.org/520843

NOMBRE:

GRADO ACADEMICO:
EXPERIENCIA DOCENTE: NO. DE GRUPOS:

1.

¢,Considera que sus estudiantes han logrado un adecuado dominio del léxico?

Si épor qué?

No épor qué?

Marque con una (X) como considera el dominio del vocabulario de sus estudiantes.
(Muy

Adecuado, Adecuado, Poco Adecuado)
Domina el significado de las palabras.
Domina en ocasiones el significado de algunas palabras.
Domina poco el significado de las palabras.

¢, Como considera el trabajo que realiza con el vocabulario en la clase? Subraye
una de las posibilidades. Muy Adecuado__ Adecuado Poco Adecuado

Enumere los diferentes procedimientos que usted usa para el desarrollo de la
competencia Iéxica en su clase.

¢, Como considera el trabajo metodoldgico que realiza con el [éxico y la produccién
de textos escritos de caracter académico de sus alumnos? Subraye una de las
posibilidades. Explique por qué. _ Muy Adecuado __ Adecuado ___ Poco
Adecuado

Enumere las dificultades que a su juicio presentan sus alumnos en la construccion
de los textos escritos.

Anexo 2. Guia de visita a clases de los profesores de la muestra.

Objetivo: Observar el lugar que ocupa el Iéxico en la ensefianza de la asignatura Espafiol-
Literatura en preuniversitario.

Guia para la observacién de las clases:

1.Posee un diagnodstico del desarrollo de la competencia lexical de los estudiantes. Se

aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia
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2.0cupa el léxico el papel central en los procesos productivos comprensién, analisis y
construccién. Se aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia

3.Se emplean estrategias que coadyuven al desarrollo de la competencia lexical de los
estudiantes. Se aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia

4.Propicia en los estudiantes:
- lacomprension textual y la recepcion Iéxica. Se aprecia Se aprecia parcialmente

No se aprecia

- el andlisis critico del contenido del texto y del significado de las palabras. Se
aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia

- La recuperacion de la palabra nueva en el desarrollo de la construccion de los
diferentes textos, en distintos contextos comunicativos. Se aprecia____ Se aprecia
parcialmente _ No se aprecia____ 5. Orienta ejercicios que promuevan en los
estudiantes el empleo del Iéxico en contextos sociodiscursivos variados. Se aprecia____
Se aprecia parcialmente _ No se aprecia_____

6. Se preocupa por el empleo adecuado del Iéxico por los estudiantes en la construccion
de textos de diferentes tipologias textuales. Se aprecia Se aprecia parcialmente
No se aprecia

7. Favorece un clima agradable y estimulador hacia el aprendizaje del léxico. Se

aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia

8. Utiliza un vocabulario adecuado. Se aprecia Se aprecia parcialmente No se
aprecia 9. Se realizan actividades de calidad para asegurar el aprendizaje del Iéxico.
Se aprecia Se aprecia parcialmente No se aprecia

Anexo 3. Prueba Pedagdgica inicial

Objetivo: Constatar la disponibilidad Iéxica de los estudiantes de décimo grado 2 del
IPVCE “Carlos Marx” mediante los procesos de lectura, comprension, analisis y
construccion de un texto escrito.

Nombre:

Grado:

1. Lee el siguiente parrafo extraido del libro de texto de décimo grado relacionado con la
obra de Miguel de Cervantes estudiada en clases.
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‘En sus dos personajes centrales, Cervantes emplea fundamentalmente el
procedimiento de los contrastes. No parece que puedan existir dos seres mas distintos
gue Don Quijote y Sancho. El ingenioso hidalgo se convierte poco a poco en maestro
de Sancho, pero el escudero, a su vez, ensefia muchas y sabias lecciones a su amo.
Los dos unidos completan la vision simbdlica de la humanidad.”

1. ¢A qué obra pertenecen los personajes de Miguel de Cervantes, Don Quijote vy
Sancho?

2. ¢Por qué crees que en el texto se dice que Cervantes emplea fundamentalmente
el procedimiento de los contrastes?

3. Laidea esencial del texto es:
___No hay dos seres més distintos que Don Quijote y Sancho
___Quijote y Sancho se complementan como seres humanos.
___Elingenioso hidalgo se convierte poco a poco en maestro de Sancho.
__Sancho se convierte en el alumno de Quijote.

4. Extrae del texto:

a) Los nlcleos semanticos, las palabras claves, las redes de palabras.

b) Un vocablo que pueda ser sustituido por: diferentes , Cultas: ,
perspectiva
y astuto
c) Un vocablo con sentido opuesto a: discipulo: , secundarios: ,
aprende:

y separados:
d) El plural del homoénimo homdografo de savia:

5. Construye un parrafo donde utilices la sinonimia y la antonimia como recursos
cohesivos para lograr la coherencia.

Anexo 4: Comportamiento de los indicadores, dimensiones y competencia Iéxica
en el diagnaéstico inicial

Niveles: Se aprecia (SA), Se aprecia parcialmente (SAP) y No se aprecia (NSA)
Se aprecia (SA): Cuando el estudiante cumple con todos los requisitos del indicador.

Se aprecia parcialmente (SAP): Cuando el estudiante cumple con algunos de los
requisitos del indicador pero no en su totalidad.
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No se aprecia (NSA): Cuando el estudiante no cumple con los requisitos del indicador
en su totalidad.

Est | Indicadores Dimension
Cognitivo-
Instrumental
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3
SA [ SAP | NSA | SA | SAP [ NSA |SA | SAP | NSA | SA | SAP | NSA
1 SA |- - SA | - - SA | - SA
2 SA | - - SA | - - SA | - SA
3 SA | - - SA | - - SA | - SA
4 - SAP | - - SAP | - - - NSA SAP
5 SA | - - SA | - - SA | - SA
6 - SAP | - - SAP | - - - NSA SAP
7 - SAP | - - SAP | - - - NSA SAP
8 SA | - - SA | - - SA | - SA
9 SA | - - SA | - - SA | - SA
10 |[SA |- - SA | - - SA | - SA
11 | SA |- - SA | - - SA | - SA
12 | SA |- - SA | - - SA | - SA
13 |[SA |- - SA | - - SA | - SA
14 |SA |- - SA | - - SA | - SA
15 |SA |- - - SAP | - - - NSA SAP
16 | SA |- - - - NSA | - - NSA NSA
17 | SA |- -- - - NSA | - - NSA NSA
18 | SA |- - - - NSA | - - NSA NSA
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19 SA | - - SAP NSA SAP
20 [SA |- SA SA SA
21 | SA |- SA SA SA
22 |SA |- SA SA SA
23 [ SA |- SA SA SA
24 | SA |- SA SA SA
25 SA | - - SAP NSA SAP
26 | SA |- SA SA SA
27 | SA |- SA NSA SAP
28 | SA |- SA NSA SAP
29 [SA |- SA SA SA
30 [SA |- SA SA SA
Es | Indicadores Dimension
t Comportamental
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3
SA [ SAP | NSA | SA [SAP [NSA |SA |[SAP NSA |[SA [ SAP NSA
1 SA | - - SAP | - SAP SAP
2 SA | - - - NSA - NSA NSA
3 |SA |- - - NSA - NSA NSA
4 |- SAP | - SAP | - - SAP SAP
5 |SA |- - - NSA - NSA NSA
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6 [- [sAP SAP | - - [sAP SAP
7 |- [sAP SAP | - - [saP SAP

8 |SA |- - |NsA ; NSA NSA
9 |SA|- - |NsA ; NSA NSA
10 [sA |- SA - |- SA |- SA

11 [sA |- SA[- |- SA |- SA

12 [sA |- SA[- |- SA |- SA

13 [sA |- SA[- |- SA |- SA

14 [sA |- SA[- |- SA |- SA

15 [SA |- Y E - |sAP SAP

16 |SA |- - |sAP - |sAP SAP

17 [sA |- - |- INsA |- |- NSA NSA
18 | SA |- - |- INsA |- |- NSA NSA
19 [SA |- - |sAP |- - | sAP SAP

20 [SA |- SA |- |- SA |- SA

21 |SA |- SA |- |- SA |- SA

22 |SA |- SA |- |- SA |- SA

23 [sA |- SA[- |- SA |- SA

24 |sA |- SA[- |- SA |- SA

25 | SA |- - | sAP |- - |sAP SAP

26 | SA |- SA |- |- SA |- SA
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27 | SA - SA | - - SA |- SA
28 | SA - SA | - - SA | - SA
29 | SA - SA | - - SA | - SA
30 [ SA - SA |- - SA |- SA
Estud. Dimension Dimension Competencia Léxica
Cognitivo- Comportamental
Instrumental
SA SA | SAP SA SAP NSA SA SAP | NSA
1 SA SAP SAP
2 SA NSA NSA
3 SA NSA NSA
4 SAP SAP SAP
5 SA NSA NSA
6 SAP SAP SAP
7 SAP SAP SAP
8 SA NSA NSA
9 SA NSA NSA
10 SA SA SA
11 SA SA SA
12 SA SA SA
13 SA SA SA
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14 SA SA SA

15 SAP SAP SAP

16 SAP NSA NSA
17 NSA NSA NSA
18 NSA NSA NSA
19 SAP SAP SAP

20 SA SA SA

21 SA SA SA

22 SA SA SA

23 SA SA SA

24 SA SA SA

25 SAP SAP SAP

26 SA SA SA

27 SA SAP SAP

28 SA SAP SAP

29 SA SA SA

30 SA SA SA

Anexo 5. Grafico del comportamiento de la dimensidén Cognitivo-instrumental en
el diagndstico
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Anexo 8: Conformacion de los grupos de discusion

Objetivo: Valorar la pertinencia y viabilidad del sistema de tareas comunicativas para
el perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del léxico para el
desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes del décimo 2 del IPVCE “Carlos

Marx”.

GRUPO DE DISCUSION 1. Profesores de Espaiiol-Literatura del IPVCE “Carlos Marx”
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NO | Participantes Categoria | Categoria Afos de
docente Académica Experiencia
o cientifica
1 Mailenis Cao Alvarez Licenciado 15
2 Arlenis Noguez Padrén Licenciado 1
3 Caridad Sofia Ortiz Licenciado 42
Piedra
4 Ercilia Roque Herrera Licenciado 49
5 Mario Felipe Ordofiez Licenciado 45
Morejon
GRUPO DE DISCUSION 2. Pr ofesores de Espaiiol-Literatura desarrollado en el
IPU “Martin Klein”
1 Margarita Silva Licenciado 37
Santovenia
2 Caridad Emilia Noriega Licenciado 39
Martinez
3 Maria Lisanne Pérez Licenciado 4
Camejo
4 Daili Navarro Pérez Licenciado 21
5 Mabel Mufiiz Carmenate | Licenciado 20
6 Leonel Soler Santana Licenciado 5
7 Myrna Cabrera Valcéarcel | Licenciado 30
8 Libia Moreno Garcia Licenciado 30
9 Yoalis Benavides Horta Licenciado 12
10 | Tomas Vidal Terry Licenciado 38
Machado
GRUPO DE DISCUSION 3. Pr ofesores de Espafiol-Literatura desarrollado en el
IPU “Enrique Hart”
1 Yailén Pedraza Conde Licenciado 15
2 Yoslady Pérez Herrera Licenciado 15
3 Jandro Pefa Liens Licenciado 10
4 Miguel A. Garcia Peralta | Licenciado 10
5 Yosdany Quevedo Licenciado 10

Gonzalez
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6 Maria Elena Ramos Licenciado 30
Oviedo

7 Arianna Gomez Torriente | Licenciado 25

8 Edenia Naranjo Cepedo Licenciado 41

9 Susana Luis Mora Licenciado 30

10 | Geisa Falcon Gomez Licenciado 25

Anexo 9: Técnica de PNI

Objetivo: Indagar acerca de las opiniones de los profesores con respecto a la
preparacion recibida a traves de las clases metodoldgicas instructiva y demostrativa
realizados durante el proceso investigativo.

Estimado profesor:

Como parte del proceso investigativo que se desarrolla con el objetivo del
perfeccionamiento de la construccion de textos escritos en los estudiantes de la carrera
GSPD, necesitamos de su sincera opinion acerca de lo que le resultd positivo, negativo
e interesante en las clases metodoldgicas instructiva y demostrativas realizadas. Le
agradecemos su colaboracion. Muchas gracias. Positivo

Negativo
Interesante

Anexo 10: Valoracién del desarrollo de la competencia Iéxica de los estudiantes
a partir de las dimensiones e indicadores establecidos y la competencia Iéxica
de los estudiantes una vez aplicado el sistema de tareas comunicativas

Est | Indicadores Dimensiéon
Cognitivo-
Indicador 1 Indicador Indicador 3 Instrumental
2

SA | SAP | NSA | SA | SAP | NSA SA | SAP NSA SA | SAP NSA

1 SA |- - SA | - - SA | - SA
2 SA | - - SA | - - SA |- SA
3 SA |- - SA | - - SA | - SA
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4 SA SA - SA |- SA
5 SA SA | - - SA |- SA
6 SA SA - SA |- SA
7 SA SA - SA | - SA
8 SA SA |- - SA |- SA
9 SA SA | - - SA |- SA
10 | SA SA | - - SA |- SA
11 | SA SA | - - SA | - SA
12 | SA SA | - - SA |- SA
13 | SA SA | - - SA | - SA
14 | SA SA | - - SA |- SA
15 | SA SA -- SAP SA
16 | SA - NSA SAP SAP
17 | SA - SAP SAP SAP
18 | SA - SAP SA |- SA
19 | SA SA - SA | - SA
20 | SA SA | - -- SA |- SA
21 | SA SA |- - SA | - SA
22 | SA SA | - - SA |- SA
23 | SA SA | - - SA | - SA
24 | SA SA | - - SA |- SA
25 | SA - SAP | - SA | - SA
26 | SA SA | - - SA |- SA
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27 | SA |- - SA | - - SA | - SA
28 | SA |- - SA | - - SA | - SA

29 [sA |- - SA |- - SA |- SA

30 | SA |- - SA | - - SA | - SA

Est | Indicadores Dimension

Comportamental
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3
SA | SAP | NSA | SA | SAP | NSA SA | SAP NSA SA | SAP NSA

1 SA |- - SA - SA SA

2 SA |- - SA SA SA

3 SA |- - SAP - SAP SAP

4 SA - SA SA SA

5 SA - SA SA SA

6 SA - SA SA SA

7 SA - SA SA SA

8 SA |- - SA SA SA

9 SA |- - SA SA SA

10 SA |- - SA SA SA

11 SA |- - SA SA SA

12 SA |- - SA SA SA

13 SA |- - SA SA SA

14 SA |- - SA SA SA

15 SA |- - SA SA SA
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16 | SA - SA SA SA

17 SA -- SA SA SA

18 SA - SA SA SA

19 | SA - SA SA SA

20 SA - SA SA SA

21 SA - SA SA SA

22 SA - SA SA SA

23 | SA - SA SA SA

24 SA - SA SA SA

25 SA - SA SA SA

26 SA - SA SA SA

27 SA - SA SA SA

28 SA - SA SA SA

29 | SA - SA SA SA

30 SA - SA |- SA SA

Estud. Dimension Dimension Competencia
Cognitivo- Comportamental Léxica
Instrumental
SA SAP | NSA SA SAP NSA SA SAP NSA

1 SA SA SA

2 SA SA SA

3 SA SAP SAP
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4 SA SA SA
5 SA SA SA
6 SA SA SA
7 SA SA SA
8 SA SA SA
9 SA SA SA
10 SA SA SA
11 SA SA SA
12 SA SA SA
13 SA SA SA
14 SA SA SA
15 SA SA SA
16 SAP SA SAP
17 SAP SA SAP
18 SA SA SA
19 SA SA SA
20 SA SA SA
21 SA SA SA
22 SA SA SA
23 SA SA SA
24 SA SA SA
25 SA SA SA
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26 SA SA SA
27 SA SA SA
28 SA SA SA
29 SA SA SA
30 SA SA SA

Anexo 11: Resultados de la Prueba de los Sighos

Ho: No hay diferencias significativas en el desarrollo de la competencia léxica de los
estudiantes.

Hi: Hay diferencias significativas en los resultados del desarrollo de la competencia Iéxica
de los estudiantes.

Numero | Prueba pedagdgica Prueba pedagdgica final | Signo

inicial Competencia Competencia léxica

léexica
1 SAP SA +
2 NSA SA +
3 NSA SA +
4 SAP SA +
5 NSA SA +
6 SAP SA +
7 SAP SA +
8 NSA SA +
9 NSA SA +
10 SA SA 0
11 SA SA 0
12 SA SA 0
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13 SA SA
14 SA SA
15 SAP SA
16 NSA SAP
17 NSA SAP
18 NSA SA
19 SAP SA
20 SA SA
21 SA SA
22 SA SA
23 SA SA
24 SA SA
25 SAP SA
26 SA SA
27 SAP SA
28 SAP SA
29 SA SA
30 SA SA
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Resumen de prueha de hipdtesis

Hipdtesis nul=a Ta=t Sig. Decisidn
La mediana de las diferencias entrgruneobsadie Rechazar la
1 Prueba pedagdgica finalvPruebam?_lestras 0z1 | hipétesis
pedagogica inicial es igual a 0. nula.

relacionadas

Se muestran las significancias asintdticas. El nivel de significancia es 05,

1Se muestra la significancia exacta para e=ta prueba.

Del procesamiento de los datos con el SPSS 20 se obtiene que se rechaza la hipotesis
nula y se concluye que hay diferencias significativas en los resultados del desarrollo
de la competencia léxica de los estudiantes antes de aplicar el sistema de tareas
comunicativas y después de aplicado, en sentido positivo lo que quiere decir que en la

evaluacion final son mejores los resultados que en la inicial.
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