REPUBLICA DE CUBA
MINISTERIO DE EDUCACION SUPERIOR
UNIVERSIDAD DE MATANZAS

1272

MATANZAS

LA IDENTIDAD CULTURAL DE LA LOCALIDAD EN LOS ESTUDIANTES DE LA ENSENANZA
MEDIA DE TEOFILO OTONI

TESIS PRESENTADA EN OPCION AL GRADO CIENTIFICO DE

DOCTOR EN CIENCIAS PEDAGOGICAS

AUTORA:

MSc. RIVANI LOPES NEGREIROS

MATANZAS
2018




REPUBLICA DE CUBA
MINISTERIO DE EDUCACION SUPERIOR
UNIVERSIDAD DE MATANZAS

1272

MATANZAS

LA IDENTIDAD CULTURAL DE LA LOCALIDAD EN LOS ESTUDIANTES DE LA ENSENANZA
MEDIA DE TEOFILO OTONI

TESIS PRESENTADA EN OPCION AL GRADO CIENTIFICO DE

DOCTOR EN CIENCIAS PEDAGOGICAS

AUTORA:

MSc. RIVANI LOPES NEGREIROS

TUTORA:
Prof. Tit., Lic. HAYDEE ACOSTA MORALES. Dr.C.

MATANZAS
2018




PENSAMIENTO

“‘Ensefiar Historia, si de contribucion al mejoramiento humano se trata, es situar precisamente la
esencia humana de esta disciplina en el centro del quehacer pedagogico. Porque la historia la
hacen los hombres inmersos en sus relaciones econdmicas y sociales con sus ideas, anhelos,
sufrimientos, luchas; con sus valores morales, sus defectos, sus contradicciones, sus triunfos,

Sus reveses, sus suefios. La historia es el registro de la larga memoria de la humanidad”

Horacio Diaz Pendas
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SINTESIS

La globalizacion neoliberal y hegemdnica, en la actualidad, pretende omitir las identidades, por
ello es necesario enfrentar esta situacion. Este fenémeno ha sido objeto de reflexion desde
disimiles ciencias, donde unas apuntan a su funcionalidad y otras destacan sus limitaciones.

En este contexto juega un papel importante la ensefianza de la historia local que tiene la
responsabilidad de retomar el pasado y el presente de la localidad como via para fortalecer el
sentimiento de pertenencia hacia lo propio, lo autdctono, pero desde la dimension local,
territorial, estadual y nacional en una sociedad concreta. En la investigacion se asume, que los
estudios de historia local contribuyen al empoderamiento de la cultura, que a su vez conducen a
la conformacion de la identidad cultural y se considera ademas, que la historia de manera
objetiva propicia trabajar el pensamiento y la sensibilidad humana, por lo que no se comprenden
de manera satisfactoria las insuficiencias existentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Historia, donde se desconoce la historia local en las escuelas de ensefianza media, lo que
tributa a que los alumnos no tengan internalizado los valores de la cultura local. La investigacion
responde al problema: ;,Coémo contribuir al desarrollo de la identidad cultural en los estudiantes
de 3er afio de la ensefianza media de la Escuela estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni?. En
consecuencia se traza como objetivo: disefiar una estrategia didactica que contribuya a al
desarrollo de la identidad cultural de la localidad a través de la asignatura de Historia en los

estudiantes de 3er afo de la ensefianza media de dicha escuela.
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INTRODUCCION



A inicios del siglo XXI, en un contexto en el que la ciencia y la tecnologia alcanzan logros
insospechados, la humanidad estd muy lejos de satisfacer sus expectativas. La humanidad vive
un momento cuya caracteristica fundamental es la metamorfosis de la cultura material por un
nuevo paradigma tecnoldgico que se organiza en torno a las bondades que la informatizacion de
la vida contemporanea ha ido gestando como consecuencia de la globalizacion mundial.

El individuo se enfrenta en la cotidianidad a las complejas condiciones de un mundo donde las
culturas foraneas y autoctonas se enfrentan, “no como predador y presa, sino como diferentes
formas de existir, una es para la otra como una revelacion” (BOSI, E.1992, p. 17).

La identidad cultural ha sido objeto de reflexion desde disimiles ciencias, donde unas apuntan a
su funcionalidad y otras destacan sus limitaciones. En la asignatura Historia, en la ensefianza
media, la identidad cultural debe ser trabajada como algo esencial y mutable, como un proceso
de construccion y reconstruccion en el que el hombre esta sujeto a los continuos cambios a partir
de los nuevos paradigmas mundiales. De ahi la necesidad de profundizar en el conocimiento
sobre las representaciones sociales, la politica local, nacional y global asi como también las
relaciones de poder, para que se comprenda la conformacion social y su identidad cultural.

En este contexto juega un papel importante la ensefianza de la historia local que tiene la
responsabilidad de retomar el pasado y el presente de la localidad como via para fortalecer el
sentimiento de pertenencia hacia lo propio, lo autéctono, pero desde la dimension local,
territorial, estadual y nacional en una sociedad concreta.

De esta situacion no escapa la sociedad brasilefia. En Brasil a partir del afio 1996, en los
Parametros Curriculares Nacionales (PCN) se muestran alternativas pedagogicas que favorecen
la comprension de los estudiantes, de la necesidad de los estudios sobre la memoria historica
local para la construccion adecuada del conocimiento histérico.

Esta exigencia aparece también recogida en el documento Contenido Basico Comun (CBC) del

afio 2002, aprobado en el estado de Minas Gerais, donde se orienta el estudio de la identidad



cultural y la historia local como tematica obligatoria en la ensefianza media. Como bien expresa
este documento "lo que pasé a dar sentido a la historia fueron las relaciones sociales existentes
en la vida cotidiana; relaciones de poder explicito u oculto, los conflictos, las diferencias
culturales y la percepcion de multiples temporalidades expresadas en cambios y estancias, la
busqueda de la construccion de la identidad de los protagonistas histéricos, la construccién de la
historia local y las interrelaciones del lugar con lo regional, nacional y mundial’. (CBC, 2002,
p.14)

Refuerza este precepto lo contenido en las Directrices Curriculares Nacionales (DCN, 2013)
proyectadas hacia el estudio de los valores, las actitudes, la sensibilidad, las rutinas, rituales,
normas de convivencia social y las festividades, vivencias y convivencias sociales. De modo que
todos estos elementos presentados en su integralidad, forman parte de la concepcion de
identidad cultural, en tanto construccidn histérica que asume diferentes significados en tiempos y
ubicaciones diversas y que guarda relacién con los espacios donde se interrelacionan los sujetos
y los grupos sociales a que pertenecen, los intereses y los valores asumidos. Solo con un
sistema educativo social de calidad se puede alcanzar tal empefio. Desde esa perspectiva la
ensefianza aprendizaje de la historia local se configura como un espacio-tiempo de reflexion
critico acerca de la realidad social y sobre todo, referencia para el proceso de entendimiento de
la construccion de las identidades culturales de esos sujetos y sus grupos de pertenencia
asumiendo las singularidades que poseen en relacion a los otros grupos sociales.

Ello apunta a la coherencia que se debe lograr, en los estudios de la historia local, estructurados
de manera pertinente a la comprension de la cultura en el transcurso de la escolarizacion de los
estudiantes, en especial los de la ensefianza media, para que sean capaces de establecer
relaciones entre los legados del pasado, sean politicos, sociales o culturales que estan

contemplados en la contemporaneidad.



En el plano internacional resaltan los estudios de: Gimeno (2001); Bauman (2005); Rojo (2009) y
Hall (2014). Estos autores hacen referencia a la influencia de la globalizacion en la identidad, al
papel que juegan la memoria histdrica y el contexto en su desarrollo. En el @mbito nacional
brasilefio deben mencionarse los trabajos de Bosi (1992) y Mendes, (2001) los que destacan la
influencia de la globalizacion en las culturas mundiales, pero no como elemento determinante de
la cultura, pues, la subjetividad de los pueblos son componentes esenciales para agregar o no la
cultura externa, es a lo que Bosi (1992) se refiere cuando, enaltece que el encuentro de las
culturas no puede ser como la depredacién de una cultura a favor de otra, sino como una
manifestacion de nuevos conocimientos. También se debe hacer alusion a los estudios de
Moreira (2014), quien presenta un interesante estudio sobre la identidad cultural brasilefia y el
papel que en ella desempefia el folclor.

Los estudios pedagogicos acerca de la identidad cultural y de la relevancia del conocimiento de
la historia local en ellos, han tenido una fuerte presencia en diferentes contextos regionales.
Burke (1992), Goubert (1992), Freire (1997), Lima (2001), Nogueira (2001), Horn (2006), Siman
(2008), Achtschin (2017), entre otros. Ellos analizan el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Historia incluyendo la historia local.

Los autores hablan de un trabajo con especificidades localizadas, entre otros aspectos,
proponen cambios en el disefio curricular y en la organizacion de la clase por los maestros. En
sentido general, el marco referencial construido por los autores consultados, en cuanto al
tratamiento de la identidad cultural y al empleo de una metodologia con fines pedagdgicos se
centra en dos aspectos fundamentales. En primer lugar, se declara que en la actualidad resulta
insoslayable la preservacion de los valores mas auténticos que el pueblo ha heredado y debe
llegar a las futuras generaciones, mostrando la pertinencia de los estudios sobre el desarrollo de
la identidad cultural. En segundo lugar, se expresa que el empleo de una metodologia adecuada

en el procedimiento pedagdgico, beneficia el proceso de ensefianza aprendizaje; ademas, se



destaca su caracter de eje transversal, lo cual permite que se revele como un eje articulador en
el curriculum.

El tratamiento que ha recibido esta problematica desde la ciencia, en el contexto de la
ensefianza media brasilefia de la region del Valle de Mucuri, especificamente en las escuelas de
Tedfilo Otoni, ha sido insuficiente, pues, no solo no existen investigaciones relacionadas a la
misma, sino que la autora percibe que los estudiantes de este nivel de ensefianza, no
manifiestan un adecuado desarrollo de la identidad cultural de su regién, expresado en el poco
conocimiento e irrespeto a la historia local, las tradiciones, las costumbres; la desmotivacion por
participar en actividades de indole histérico culturales, asi como, en el desinterés y
comportamientos negativos ante las propuestas educativas que la escuela orienta.

Si se asume que los estudios de historia local contribuyen al empoderamiento de la cultura, que
a su vez conducen a la conformacion de la identidad cultural y se considera ademas, que la
historia de manera objetiva propicia trabajar el pensamiento y la sensibilidad humana, no se
justifican las insuficiencias existentes en cuanto al estudio de la historia local, como parte del
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, en las escuelas de ensefianza media, lo que
repercute en que los estudiantes no tengan internalizado los valores de la cultura local.

Se perfila asi una contradiccion entre las exigencias de la sociedad, los documentos normativos
del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia y del nivel medio de ensefianza brasilefio
para el desarrollo de la identidad cultural mediante el estudio de la historia local y la practica
pedagdgica de los profesores de este nivel de ensefianza que no contribuye al desarrollo de la
identidad cultural de la localidad en sus estudiantes y por tanto al logro de ese objetivo.

Lo expresado conlleva a determinar que en el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia
local existen limitaciones para propiciar en los estudiantes el desarrollo de la identidad cultural,
pues es insuficiente su conocimiento sobre el contexto sociocultural y su identificacién con el

mismo.



Bajo la consideracion de la anterior situacion se identifica como problema cientifico de esta
investigacion: ¢Cémo contribuir al desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los
estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo
Otoni?

En correspondencia con este problema cientifico se reconoce que el objeto de investigacion es
la identidad cultural de la localidad mediante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia
y como campo de accion el desarrollo de la identidad cultural de la localidad mediante el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en estudiantes de 3er afio de la ensefianza
media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais.

El objetivo general de esta investigacion consiste en disefiar una estrategia didactica para el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad mediante el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia en estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo
Sé de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais.

La investigacion se concibio y dirigié para dar respuesta a las siguientes preguntas cientificas:
1. ¢ Qué fundamentos tedrico-metodoldgicos sustentan el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en estudiantes de la ensefianza media?

2. ;Cuél es el estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad que poseen los
estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo
Otoni, de Minas Gerais?

3. ¢ Qué estructura, componentes y acciones permitiran conformar una estrategia didactica para
que contribuya al desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes de 3er afio
de la ensefianza media, desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en la Escuela
Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais?

4. ; Qué criterios permiten constatar la validez de la estrategia didéctica disefiada para contribuir

al desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes de 3er afio de la



ensefianza media, desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, en la Escuela

Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais?

En correspondencia las tareas investigativas fueron:

1. Determinacion de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan el desarrollo de la
identidad cultural de la localidad en estudiantes de la ensefianza media.

2. Caracterizacion del estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad que
poseen los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo
Sé de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais.

3. Determinacién de la estructura, componentes y acciones que conformarén una estrategia
didactica para contribuir al desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes
de 3er afio de la ensefianza media, desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia,
en la Escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais.

4. Constatacion de los criterios, segun los expertos y la practica pedagdgica, que permiten
confirmar la validez de la estrategia didactica para contribuir al desarrollo de la identidad
cultural de la localidad en los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media, desde el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Historia, en la Escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni,
de Minas Gerais.

La investigacion posee una orientacion predominantemente cualitativa, de tipo descriptivo-

explicativa, propositiva y transformadora, porque parte de un diagnéstico que describe y explica la

situacion existente, proyecta una estrategia de caracter didactico que contribuye a solucionar el
problema determinado, y que transforme la realidad diagnosticada con su aplicacién en la préactica.

En calidad de métodos cientificos en la investigacion, se utilizaron los siguientes del nivel

tedrico:

Histdrico-logico: facilitd el anélisis del proceso de desarrollo de la historia de la localidad en la

ensefianza aprendizaje de la Historia en la ensefianza media y su contextualizaciéon en los



estudiantes de la Escuela Estadual Alfredo Sa, ademas permitid realizar valoraciones desde
diferentes posiciones tedricas para sistematizar los referentes teéricos y metodolégicos en que
se sustenta la investigacion.

Analitico-sintético: propicio la constatacion del estado inicial de la problematica y a partir de sus
particularidades, determinar las regularidades del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia, lo que reveld la necesidad de un constructo en el orden teérico-metodologico para
cumplir las aspiraciones de la sociedad.

Inductivo-deductivo: a partir de la sistematizacion tedrica realizada, se arrib6 a conclusiones
ldgicas en torno al lugar de los estudios sobre la historia local en el proceso formativo en la
escuela seleccionada y para la elaboracion de la estrategia didactica.

Modelacion: en la concrecion de la estructura, componentes y acciones que conformaran una
estrategia didactica para contribuir al desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

Sistémico estructural: se aplicd a lo largo del proceso investigativo para establecer las relaciones
dinamicas entre la teoria y la practica, entre componentes de la estrategia didactica y las
acciones del proceso investigativo.

Como Métodos empiricos se emplearon los siguientes:

Anélisis documental: para profundizar en el estudio de los materiales normativos acerca del objeto
de investigacion.

La observacion participante: le permitio a la investigadora percibir el comportamiento de los
estudiantes durante las actividades docentes de la asignatura Historia y constatar el tratamiento
dado a la problematica, objeto de estudio, por otros profesores de ese nivel de ensefianza.
Entrevista cualitativa: a los profesores de la asignatura de Historia con el fin de constatar cémo
se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en la ensefianza media.

Cuestionario por Encuesta: a los docentes con el propdsito de conocer cémo se trabaja el



desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje en la
ensefianza media.

Cuestionario por Encuesta para caracterizar a los estudiantes que conforman la muestra y
determinar su conocimiento sobre elementos del contexto sociocultural y su identificacion con el
mismo.

La Tormenta de ideas, la redaccion de una composicion y la solucion de dilemas, posibilitan la
expresion libre de los estudiantes sobre el tema a tratar en la investigacion y asi medir sus
conocimientos, implicacion afectiva y disposicion comportamental ante el estudio de la historia de
su localidad.

Grupo Focal: fue de mucha valia para determinar, por un grupo de especialistas calificados, la
validez de la definicion y operacionalizaciéon dada a la variable objeto de estudio.

Visita técnica a centros de interés cultural: con el propdsito de visualizar, analizar, identificar y
mapear la diversidad cultural y el conocimiento que de ellas tienen los estudiantes.

También se aplico la estadistica descriptiva y el método Delphi para el procesamiento de la
informacién obtenida de los expertos, lo que confirmd la pertinencia de los resultados
alcanzados.

Para el desarrollo de la investigacion se determind trabajar con el tercer afio de la ensefianza
media, pues los estudiantes no manifiestan un adecuado desarrollo de la identidad cultural de su
regidn, asi como, por el desinterés y comportamientos negativos ante las propuestas educativas
que la escuela orienta, lo cual se evidencia en las insuficiencias existentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia, por lo cual es importante prepararlos en el conocimiento
de la historia local para emprender los estudios superiores, por otro lado la ciudad de Tedfilo
Otoni, es la que tiene mayor influencia en todo el Valle de Mucuri, tanto en el sector educacional,
como también en la parte econdmica, lo que hace que personas de todas la ciudades cercanas

migren para Tedfilo Otoni. La Escuela Estadual Alfredo Sa esta ubicada en el centro de la ciudad



y recibe estudiantes de todas las condiciones econémicas asi como también de todos los barrios
de la ciudad, de ahi su seleccion. En cuestion de una poblacion de 323 estudiantes de 3er afio
se trabajara con una muestra de 167 estudiantes, segun formula empleada. También se
investigara a los profesores de Historia y de las diferentes asignaturas que laboran en el 3er afio,
en esa escuela, pues se intuye que parte de las insuficiencias estan dadas por limitaciones en
sus practicas pedagdgicas..

La novedad cientifica de esta investigacion, esta dada en el tratamiento didactico al proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia, de modo que incentive el conocimiento, la implicacion
afectiva-volitiva y comportamental de los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media, por el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad donde viven.

La contribucion a la teoria se expresa en el enriquecimiento a la didactica de la Historia, para la
ensefianza media, al revelar una concepcion tedrico-metodoldgica con actividades como talleres,
visitas a lugares de interés historico, patrimonial, cultural, concursos, festivales de danzas,
celebraciones de fechas religiosas, entre otras, debidamente orientadas a la investigacion de la
expresion local de esas festividades, que pueden constituir novedosas maneras de ensefiar
aprender la historia local, como parte del proceso educativo y por tanto, permite el desarrollo de
los procesos de interiorizacion, asimilacion, aprehension y concientizacion de la identidad cultural
de la localidad, de la regién de Tedfilo Otoni. Para ello fue conceptualizada y operacionalizada la
variable estudiada en las dimensiones e indicadores que permitieron su caracterizacion y
medicidn en términos cognitivos, afectivo-volitivos y comportamentales.

La significacion practica se manifiesta en la contextualizacién y aplicabilidad de la estrategia
didactica propuesta, al insertarse en el proceso formativo de la ensefianza media, urgido de
grandes transformaciones para lograr al ciudadano que demanda hoy la multicultural y diversa

sociedad brasilefia, lo que permite planificar, dirigir, organizar, controlar y evaluar el desarrollo de



la identidad cultural de la localidad de los estudiantes. Por tanto, la estrategia elaborada permite
dirigir -sobre bases cientificas mas sélidas- el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.
La tesis consta de introduccion, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y
anexos. En el primer capitulo se plantean los fundamentos tedricos-metodolégicos sobre el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad desde la dindmica del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Historia con énfasis en la historia local como un eje articulador en el
curriculum de estudio.

En el segundo capitulo se ofrece el diagndstico del estado actual del desarrollo de la identidad
cultural de la localidad que poseen los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de la
Escuela Estadual Alfredo Sé& de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais. También se caracteriza el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en esta institucion escolar. Se expone la
concepcion estructural y funcional de la estrategia didactica como resultado cientifico central de
esta investigacion. Incluye, ademas, la metodologia del proceso de aplicacion del Método Delphi,
que permitio obtener la valoracion por un panel de expertos de la estrategia didactica elaborada
para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia y se valoran los resultados de la puesta en préactica de las acciones concebidas.
Este resultado ha sido presentado en diferentes eventos cientificos internacionales. También es
un resultado que tributa al Proyecto institucional: Perfeccionamiento de la formacion del
profesional en pregrado y posgrado en la universidad contemporanea, en tanto se sustenta en
los fundamentos tedrico-metodoldgicos que en él se generan, por parte de investigadores

cubanos de la Universidad de Matanzas.



CAPITULO 1. REFERENTES TEORICO-METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL

DESARROLLO DE LA IDENTIDAD CULTURAL DE LA LOCALIDAD EN ESTUDIANTES DE
LA ENSENANZA MEDIA

“Es por la mirada de nuestra aldea por la que vemos el

mundo; y es desde ese punto de la mirada que actuaremos sobre él.”

Leodn Tolstoi

En el presente capitulo se ofrecen de manera critica los resultados del estudio realizado acerca
de los fundamentos tedrico-metodoldgicos relativos al desarrollo de los conceptos de cultura e
identidad cultural, necesarios para comprender la variable seleccionada. Se argumentan las
principales tendencias en la exposicion del problema planteado, a partir de una vision general de
su manifestacion a escala internacional, para luego precisar sus fundamentos especificos en el
caso de Brasil. Se teoriza sobre el proceso educativo necesario para el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad en estudiantes de 3er afio de la ensefianza media, introduciendo estos
contenidos en la asignatura Historia. Se define la variable y se identifican las dimensiones e
indicadores que permitiran su estudio.

1.1. Cultura e identidad cultural: necesidad de su conceptualizacion en este estudio
Existen en la literatura cientifica una amplia y diversa gama de autores e investigaciones acerca
de los conceptos de cultura e identidad cultural. Interesante se revelan las disimiles acepciones
sobre la cultura, desde el prisma de diferentes ciencias.

En la Antropologia, el concepto de cultura se presenta como un conjunto de elementos de indole
material o espiritual, organizados de manera coherente y logica que incluye los conocimientos,
las creencias, el arte, el derecho, los usos, las costumbres, y todos los habitos y aptitudes
adquiridos por los hombres en su condicién de miembros de la sociedad.

Hoebel (2006, p.4) define la cultura como "un sistema integrado de patrones de comportamiento
aprendidos, los cuales son caracteristicos de los miembros de una sociedad y no resultado de la

herencia bioldgica”. La cultura no es genéticamente predeterminada; ni es instintiva. Es el



resultado de la invencidn social y se transmite y se aprende sélo a través de la comunicacion y el
aprendizaje. Cada sociedad aislada tiene su cultura distintiva, afirma.

Tylor, (1903, citado por Thompson, 2011, p. 171), define cultura “como un concepto complejo
que incluye conocimientos, creencias, artes, moral, leyes, costumbres y todas las demaés
capacidades y habitos adquiridos por el hombre como miembros de una sociedad”. La condicion
de la cultura, entre las diversas sociedades de la especie humana, en la medida en que es
posible ser investigada en los principios generales, es tema apropiado para el estudio del
pensamiento de la accién humana.

Desde esta perspectiva refiere Austin (1999), que la cultura "indica una forma particular de vida,
de gente, de un periodo, o de un grupo humano" como en las expresiones, la cultura chilena o la
cultura mapuche, o en Brasil, la cultura quilombola, o cultura guajira, entre otras.

Desde la Antropologia, el concepto de cultura popular es la produccién intelectual o material
creada por las capas populares de una sociedad. Comprende el folclore, el mito, la leyenda, la
fabula, las canciones y la musica popular, la artesania y la indumentaria. De manera que el
concepto antropoldgico de cultura permite apreciar variedades de culturas: como la cultura de
una region particular, del poblador, del campesino; de los nifios, de la mujer, de los jovenes,
universitaria, étnicas, etc.

Para la Sociologia, la cultura es el conjunto de estimulos ambientales que generan

la socializacion del individuo. Es todo lo que resulta de la creacion humana. No hay cultura

superior o inferior, mejor o peor, sino culturas diferentes, afirma Camargo (2017). Segun
Bourdieu (1979), las practicas culturales se asocian a las posiciones sociales de los individuos.
Si usted pertenece a la clase dominante, usted tendra practicas culturales parecidas a otras
personas de esta misma clase dominante. Por ejemplo, si las clases dominantes van a
frecuentar 6peras, escuchar canciones clasicas, entonces, probablemente también adquirira los

mismos habitos.
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Por cultura de masas en la Sociologia, se comprende al conjunto de valores dominantes en
las sociedades desarrolladas, que se basan en la transmisién de los conocimientos y las
creencias, a partir de los aparatos de comunicacion diseminados en la actualidad que son
conocidos como medios de comunicacion, y entre los que se encuentran la radio, la prensa, la
television entre otros. En ese sentido, Thompson (2011) cuestiona los conceptos de cultura de
masa, cuando se vive en un tiempo en que gran parte del pueblo tiene acceso a los medios de
comunicacion.

Se puede afirmar que a diferencia del concepto socioldgico de la cultura, se aprecia el presente
mirando hacia el pasado que le dio forma, porque cualquiera de los elementos de la cultura
nombrados, provienen de las tradiciones del pasado, con sus mitos y leyendas y sus costumbres
de tiempos lejanos.

A su vez, desde la mirada socioldgica, la cultura se concibe como "el concepto abstracto que
describe procesos de desarrollo intelectual, espiritual y estéticos" del acontecer humano,
incluyendo la ciencia y la tecnologia, como cuando se habla del desarrollo cultural de un pueblo
o pais. (Reyes, 2016)

En opinidn de Flischer (1992, p. 16) la cultura se define como "el progreso intelectual y social del
hombre en general, de las colectividades, de la humanidad”. En tal sentido se usa el concepto de
cultura en su acepcién socioldgica, cuando el hablante se refiere a la sumatoria de
conocimientos compartidos por una sociedad y que utiliza en forma practica o guarda en la
mente de sus intelectuales. Es decir, al total de conocimientos que posee acerca del mundo o del
universo, incluyendo todas las artes, las ciencias exactas (matematicas, fisica, quimica, etc.) las
ciencias humanas (economia, psicologia, sociologia, antropologia, filosofia etc.)

Hay muchisimos campos del conocimiento y su aplicacion practica que se deben aprehender
como pais, al mismo tiempo que se deben aprender cdmo y cudndo usarlo. De ahi, es

justamente el sentido sociolégico el que usan la mayoria de los agentes del gobierno, la
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planificacién o la politica cuando proponen planes para desarrollar la cultura nacional, lo que no
se corresponde con la propuesta del curriculo de Brasil desde la Constitucion de 1988.

Esta nueva direccion de la propuesta educativa se relaciona con una educacion comprometida
con la formacién ciudadana, con el compromiso social y con la pertenencia, va al encuentro de la
sociologia propuesta por Durkheim (2013). El padre fundador de la Sociologia de la Educacién,
defiende el argumento de que es por medio de la educacién que se mantienen ciertos lazos
sociales en las sociedades modernas, ademas de cumplir funciones esenciales en la sociedad,
como la de desarrollar el sentimiento de pertenencia a un grupo.

Siendo la escuela un lugar especifico para el ejercicio de la educacion, de intercambio y
constitucion de saberes, que envuelven valores y actitudes que conforman la formacion
ciudadana, le corresponde, despertar el gusto por la cultura local y el fortalecimiento de lazos
identitarios, de una construccion de sentidos que va evolucionando en el proceso historico.

Es indispensable fortalecer el compromiso de la escuela, en tanto lugar para instigar y desarrollar
relaciones sociales con la comunidad, de apuntar los caminos hacia una toma de conciencia
sobre la historia local. Como bien expresa Durkheim, "la educacién es una accién ejercida por
las generaciones adultas sobre las generaciones que no se encuentran todavia preparadas para
la vida social"(Durkheim, 2013, p. 41)

Los principios establecidos por Durkheim fortalecen el entendimiento de que la Sociologia de la
Educacidn corresponde a un area del saber, que apunta el lugar ocupado por la escuela en
correspondencia con la sociedad, estimulando el debate de alcance politico, econoémico y
cultural. Es decir, se preocupa de una escuela como institucién social, que sea capaz de
fortalecer lazos para la construccion del conocimiento sobre la sociedad.

Para pensar la sociologia y sus reflejos en la educacion, coherentemente se remite al universo

reflexivo de la filosofia para pensar y sentir el proceso educativo en su totalidad. Para una



reflexion sobre el contexto de las relaciones sociales del lugar y sus aspectos culturales, implica
pensar la sociedad con responsabilidad intelectual, pensar al ser humano e indagar sobre él.
Para la Filosofia, desde una concepcién dialéctico materialista, la cultura es el conjunto de
producciones creativas del hombre que transforman el entorno y éste repercute a su vez
modificando aquel. La importancia en la actualidad del analisis filoséfico de la categoria de
cultura responde a imperativos de orden gnoseoldgico y metodologico encaminados a
profundizar en la esencia del fendmeno cultural en general como componente inseparable de la
vida social y como determinacion fundamental de la actividad creadora del hombre.

La elaboracion de una teoria filoséfica de la cultura responde no solo a los requisitos de la l6gica
interna del desarrollo del conocimiento cientifico, sino también y en no menor grado, a exigencias
de caracter practico e ideologico. El concepto de cultura se introduce en el sistema de categorias
de la dialéctica materialista en la medida en que se examina la cultura como producto y resultado
de la actividad de los hombres y como modo de su propio desarrollo.

El concepto filoséfico de cultura abarca todo lo sujeto a la elaboracion y a la actividad creadora
del hombre y ante todo la actividad, material practica. El mundo cultural del hombre, es el mundo
del hombre mismo, un mundo que es resultado de la actividad histérico-social donde el hombre
actlia como principio activo, creador y consciente. Es necesario tener en cuenta que la cultura no
se reduce exclusivamente a los resultados de la actividad espiritual y material del hombre, aun
cuando los incluye a ambos. La cultura abarca en si toda la esfera de la actividad social humana,
incluyendo tanto sus formas materiales como espirituales. La verdadera relacién de la cultura
con la actividad humana se hace comprensible solo cuando la propia actividad se descubre
como fuente, causa de formacion, desarrollo y afirmacion del hombre.

En la medida en que la actividad del hombre resulta inherente a su personalidad y es para él no
solo medio para conseguir resultados puramente externos, sino condicién, modo de existencia y

desarrollo, la actividad humana adquiere significado de creacién cultural verdadera. De un modo
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inmediato la cultura interviene para caracterizar al hombre, y solo al hombre, como una medida y
una caracterizacion sintética de su desarrollo como ser social, es decir, de su desarrollo
espiritual, moral y profesional. La cultura incluye como momento esencial la propia actividad
creadora asi como el conjunto de medios, capacidades y mecanismos a través de los cueles se
realizan la actividad humana. Por ejemplo: una herramienta existe en su formacidén social
solamente en manos de un hombre que se halla a nivel determinado de su desarrollo social,
igual que un libro existe para quien pueda leerlo y asimilar sus contenidos.

En lo fundamental en esta investigacion se centra la atencion en las discusiones acerca de la
identidad cultural de la localidad, o sea, en los estudios que reflejan la diversidad de
representaciones culturales coexistentes en una region determinada. Asi, diversos conceptos
han sido definidos para comprender el sentido de la cultura y de la identidad cultural teniendo en
cuenta los contextos histéricos particulares, la ubicacion especifica de los estados nacionales en
la jerarquia del sistema econdémico mundial.

Para ello se estudiaron en detalle numerosas definiciones del concepto de cultura, brindadas por
diversos autores a nivel mundial, fundamentalmente dentro del ambito latinoamericano. Varios
son los autores que se ocuparon del término cultura. Entre ellos, la fildsofa Chaui (1986), que en
su obra Conformismo y resistencia: aspectos de la cultura popular en Brasil, aborda el concepto
cultura a partir de su etimologia. La génesis de la cultura en su significado primario (del latin
colore) hace referencia a divulgar, cultivar.

Segun Garcia y Baeza (1996, p.17-18), la cultura es asumida como: "un sistema vivo que incluye
a un sujeto socialmente definido que actuando de manera determinada en una situacion histérica
y geografica especifica, produce objetos materiales y espirituales que lo distinguen. La cultura en
este sentido amplio, surge (se forma) conjuntamente con el sujeto actuante e incluye su actividad
y los productos de esta". Desde una perspectiva educativa, la cultura se define, por tanto: “como

el conjunto de los objetos materiales y espirituales resultantes de la actividad humana, asumidos



desde una perspectiva axiolégica, a través de la accion y la interaccion comunicativa de
determinado grupo humano que se estudia.

Este, organiza sus especificidades individuales de comportamiento e interaccién con arreglo a
determinados canones que permiten definir rasgos identitarios comunes para todo el grupo
(idioma, tradiciones observadas en festividades y efemérides, costumbres en el vestir, culinarias,
religion, etc. [...]", afirma Morell (2001, p.48).

Brant (2003, p.20), plantea que el entendimiento de la cultura “[...] no puede ser visto sin dos
presupuestos basicos: la cultura como kultur (tradicion, valores arraigados e identidades) y como
bildung (proceso de formacion intelectual, moral y estética, lo que implica didlogo entre
culturas)’. El constante trueque al cual el hombre esta sujeto posibilita la flexibilidad y las
alteraciones en la cultura de si mismo, de un grupo, o de una nacion. La cultura en esa
concepcion, es sin duda, un sistema, mas no es, un conjunto integrado y constituido. Por el
contrario, esta siempre, en permanente proceso de construccion.

En la sistematizacion de los fundamentos tedricos se revelaron diferentes definiciones en torno a
la problematica de la cultura, entre las cuales, estan las contribuciones de Geertz (1989) y Levi-
Strauss (2004). Para ellos, esta comprende el ethos y la visién del mundo, siendo los valores
elaborados a partir de construcciones y practicas que se transmiten en un plano social.
Exactamente por eso, Geertz comprende que hay influencia entre los individuos y entre ellos y la
sociedad, lo que permite la elaboracion de estructuras de significado, que estan organizadas en
forma de una telarafia, que el propio hombre construye y esta atado a ella.

Charlot (2013) hace una relacion entre cultura y sentido del mundo. Segun este autor, culto es
“aquel para quien el mundo no es solamente un lugar donde actuar, sino un universo de sentido.
La cultura, en fin, es el proceso mediante el cual un individuo se cultiva, tornandose portador y
generador de sentido.” (2005, p.95). Lo que propone Charlot, representa las vivencias sociales

en relacion al sentido del hombre en la sociedad moderna y del concepto de cultura en su



formacion identitaria una vez que esta construye sus caracteristicas.

No obstante, a los efectos de la investigacion que se expone, se valora que las anteriores
definiciones de cultura, o bien muestran un grado demasiado amplio de generalidad e
imprecision, o responden a visiones, en ocasiones, idealistas de la cultura. Se concuerda con
Moreira (2014, 14), que la cultura se define “como el proceso y el resultado socializado de las
diversas formas de actividad material, espiritual e intelectual del ser humano, perceptible a través
de los sentidos o asimilable por medio de la reflexion y la inteleccién mental, y transmisible
mediante las también diversas formas de comunicacion interpersonal”. Asi, la cultura esta
conformada por todo aquello que el ser humano crea y socializa junto a otros miembros de la
comunidad, que la perciben, interpretan, disfrutan o discrepan de sus contenidos, conformando a
su vez, otra forma de cultura, la del pensamiento critico y la resistencia.

De acuerdo con esta definicion, al estar la cultura directamente asociada con la actividad
humana, sus manifestaciones se corresponden también con las de las diversas formas de esta
actividad; a saber: la actividad productiva, la actividad politica, la actividad cientifico-cognoscitiva,
la actividad estética, entre otras (Ramos, 1993).

Para el investigador Pupo (2002), la cultura es (...) un proceso continuo de produccién,
reproduccion, creacion e intercambio de la obra humana con sus multiples manifestaciones. Es
un proceso donde el hombre encarna su ser esencial y con ello mira el pasado, afianza el
presente y proyecta el futuro, a partir del reconocimiento de las posibilidades y los limites en el
que se despliega su energia creadora en un marco histérico concreto (...)

El citado autor pone de manifiesto que la cultura es el resultado de la creacién de valores
humanos, tanto materiales como espirituales, con caracter de tradicion. La cultura constituye un
aspecto cualitativo de la sociedad y de los fenémenos sociales, aquel que mide su nivel de

perfeccionamiento y desarrollo.



Ello supone asumir la relacién de cultura con una realidad histérica, su caracter de memoria
colectiva y la capacidad del ser humano de asignarle sentido y expresar significados a todo lo
que le rodea a través de su percepcion, como bien expresa Reyes (2016).

Al reproducir una vision de lo colectivo social, la cultura popular tradicional es considerada una
fuente primordial de creacion inagotable, tiene caracteristicas progresistas y no colisiona con los
ideales humanisticos del hombre. Pero en algunos casos ocurren conflictos, cuando la misma
expresa de forma negativa la existencia humana. Esto suele suceder con culturas invadidas por
significaciones negativas, presentes en toda sociedad. Los valores que influencian a la sociedad
de manera negativa, estan presentes en la cultura de masa o cultura industrial, que dificulta un
juicio critico sobre la sociedad y las formas de desarrollar una identidad cultural favorable a los
valores presentes en la raiz del pueblo.

Es decir, de alguna manera se interpreta que cultura es lo que le da vida al ser humano: sus
tradiciones, costumbres, celebraciones, conocimientos, creencias, moral. Se podria decir que la
cultura tiene varias dimensiones y funciones sociales, que generan: un modo de vivir, cohesion
social, pautas de comportamiento, creacion de riqueza y empleo, etc.

En esta investigacion la concepcion antropolégica sera la que se utilice para fundamentar el
estudio. Se debe partir del hecho de que el hombre como parte de un orden natural, como ser
social y consciente, productor de bienes y transformador de la naturaleza, es el Unico ser viviente
capaz de generar, construir y promover cultura. Porque cultura apunta hacia la totalidad de la
creacion, transformacion y actividad humana, al universo humano en su mas amplia acepcién.
Implica el conjunto de valores, modos de actividad y productos generales del grupo humano,
logrados y establecidos a través de la historia en la realizacion de los objetivos y la labor comun.

Para Reyes (2016), la cultura responde a un sistema complejo de relaciones productivas y
humanas; es resultado del proceso historico social integral, por lo que implica toda la tradicién y

la herencia cultural anterior, para proponerse y actuar en la busqueda de sus objetivos.



En la cultura no se significa todo lo que el hombre hace, sino lo que hace reflexivamente, es todo
lo que el hombre hace conscientemente, producto de su actividad y creacion. Es decir, el hombre
humaniza e incluye en su cultura lo que hace, asume culturalmente desde lo mas vulgar o lo mas
comun, hasta lo mas sublime. En resumen, la cultura implica normas, aprendizajes, reflexion,
modelos comunes y proyectos. La cultura no comprende solo la produccidn sino también el
consumo, el modo en que el hombre asume lo producido y lo que le es dado por la naturaleza.
Comprende ademas las instituciones, relaciones y formas generales de caracter complejo que
establece para realizar esa produccion y ese consumo.

Es un proceso histdrico de acumulacién en la que se conserva lo antiguo valioso —con tendencia
a corregirlo y a ir decantando sus elementos obsoletos- y se afiaden nuevos elementos. Es
imposible cualquier elemento o proceso cultural sin transformacién de la naturaleza, del entorno
o la sociedad.

Los entornos naturales y socioculturales ejercen importante papel en la formacion de la
identidad, que esta presente en el imaginario y es transmitida a los descendientes,
fundamentalmente, por medio de la cultura. La identidad es lo que diferencia, lo que es singular,
lo que caracteriza como persona o como grupo social. Ella es definida por el conjunto de roles
que se desempefan y es determinada por las condiciones sociales e interrelaciones que se
establecen en la produccion de la vida material.

El concepto de identidad cultural esta asociado al de cultura, y expresa, en sintesis, el tipo de
posicionamiento consciente que el ser humano reconoce y asume, en tanto sujeto activo de la
cultura, como expresion de su esencia cultural individual y de la del grupo o colectivo al cual
pertenece y al que lo une una serie de rasgos de semejanza, que termina por fortalecer aun mas
la idea colectiva de este tipo de pertenencia cultural. Encierra un sentido de pertenencia a un
grupo social con el cual se comparten rasgos culturales, como costumbres, valores y creencias.

La identidad no es un concepto fijo, sino que se recrea individual y colectivamente y se alimenta



de forma continua de la influencia exterior.

El filésofo cubano Pupo (1996, p.54) plantea que “[...] la identidad se refiere a la identidad
nacional, definiéndola como una comunidad de aspectos socioculturales, éticos, linglisticos,
economicos, territoriales, etc., asi como la conciencia histérica en que se piensa su ser social en
tanto tal, incluyendo su auténtica realizacion humana y las posibilidades de originalidad y
creacién”. Completando este pensamiento, Leyva (2004) plantea que la identidad se manifiesta
como la toma de conciencia de las diferencias y las similitudes referidas a comunidades, grupos
sociales y entidades con procesos histdricos similares o disimiles. El fendmeno de la identidad,
al establecerse socialmente, se manifiesta en una dinamica funcional cuya expresion implica la
posibilidad de ser modificada, dirigida o reorientada.

De acuerdo con estudios antropolégicos y sociolégicos, la identidad surge por diferenciacién y
como reafirmacion frente al otro. Aunque el concepto de identidad trascienda las fronteras (como
en el caso de los emigrantes), el origen de este concepto se encuentra con frecuencia vinculado
a un territorio.

Expresa Gonzalez que “la identidad cultural de un pueblo viene definida histéricamente a través
de mdaltiples aspectos en los que se plasma su cultura, como la lengua, instrumento de
comunicacion entre los miembros de una comunidad, las relaciones sociales, ritos y ceremonias
propias, 0 los comportamientos colectivos, esto es, los sistemas de valores y creencias (...) Un
rasgo propio de estos elementos de identidad cultural es su caracter inmaterial y anénimo, pues
son producto de la colectividad”. (Gonzélez, 2000, p. 43).

Esta colectividad puede estar por lo general localizada geogréaficamente, pero no de manera
necesaria (por ejemplo, los casos de refugiados, desplazados, emigrantes, etc.). Hay
manifestaciones culturales que expresan con mayor intensidad que otras su sentido de identidad,
hecho que las diferencia de otras actividades que son parte comun de la vida cotidiana. Por

ejemplo, manifestaciones como la fiesta, el ritual de las procesiones, la musica, la danza.



A estas representaciones culturales de gran repercusion publica, que expresan la identidad la
UNESCO las ha registrado bajo el concepto de “patrimonio cultural inmaterial” (Romero, 2005, p.
62).

La identidad cultural implica la existencia de un conjunto articulado de valores, tradiciones,
simbolos, creencias y modos de comportamiento. Ellos funcionan como elementos
cohesionadores que actuan como sustrato en los cuales los individuos fundamentan
susentimiento de pertenencia. Esta cuestion permite a las sociedades existir como un todo
organico y preservar su legitimidad en la asimilacion de una realidad cultural compartida.

Desde esta dptica de la cultura y mediante la subjetivacion del caracter histérico (Ubieta ,1993,
p.14) expone que “la identidad cultural interviene en la viabilidad individual de una cultura, su
énfasis y autoconciencia de esa individualidad, pero también como camino a la integracién en
una colectividad, es decir, como autoconciencia de una determinada pertenencia a la totalidad.
La identidad depende de una autoasimilacién del mismo proceso que integran las partes que la
componen.

La identidad esta ligada a la historia y al patrimonio cultural. No existe sin la memoria, sin la
capacidad de reconocer el pasado, sin elementos simbolicos o referentes que le son propios y
que ayudan a construir el futuro. La cultura juega un papel importante en el desarrollo de un
territorio, a tal punto que muchos pueblos y lugares en Europa y en América Latina han apostado
por una revalorizacion de lo cultural, de lo identitario (recreando incluso nuevas identidades
culturales) y patrimonial como eje de su propio desarrollo. Es la sociedad la que a manera de
agente activo, configura su patrimonio cultural al establecer e identificar aquellos elementos que
desea valorar y que asume como propios y los que, de manera natural, se van convirtiendo en el
referente de identidad.

Las identidades se construyen precisamente a partir de la apropiacion, por parte de los actores

sociales, de determinados repertorios culturales considerados simultaneamente como



diferenciadores (hacia afuera) y definidores de la propia unidad y especificidad (hacia adentro).
En efecto, ya Wallerstein (1992, p. 31) sefialaba que una de las funciones casi universalmente
atribuida a la cultura es la de diferenciar a un grupo humano de otros. En este sentido representa
el conjunto de los rasgos compartidos dentro de un grupo y presumiblemente no compartidos (o
no enteramente compartidos) fuera del mismo. De aqui su papel de operadora de diferenciacion.
Bauman (2005, p.33) al referirse a la cultura como una manifestacion que no es estatica,
inmutable y aislada de otras culturas, cita los argumentos expresados en un cartel en Berlin en
1994, que expresa “tu Cristo es un judio, tu coche es japonés, la pizza es italiana, la democracia
es griega, el café brasilefio, los feriados son de los turcos, los numeros son arabigos, las letras,
latinas. Solo su vecino es un extranjero”.

Al referirse a la identidad cultural, se hace referencia al sentimiento de pertenencia a una cultura
nacional, 0 sea, a la cultura que se adquiere por medio de los ascendientes o la que se alcanza a
lo largo de la vida por las circunstancias externas, del desarrollo social, econémico entre otros.
Asi se percibe que esta identidad no es una identidad natural, genéticamente heredada, ella es
construida. Asi lo define Hall (1999, p. 50): “una cultura nacional es un discurso — un modo de
construir sentidos que influencia y organiza tanto las acciones, como la concepcion que se tiene
de ellas”. De ahi, que es posible comprender que la construccion de la identidad ocurre de
manera permanente y es fundamental para el reconocimiento de la persona en cuanto sujeto del
grupo y del pais.

Como aporta Bauman (2005, p.17), los hombres son conscientes de que el “sentimiento de
pertenencia y de identidad, no tienen la solidez y constancia de una roca, no son formados para
toda la vida, son muy negociables y revocables, y las decisiones que el propio individuo toma, los
caminos que transita, la manera como lo hace y la determinacion de mantenerse firme a todo

eso son factores cruciales tanto para el sentimiento de pertenencia como para la identidad”.



Sin embargo, es posible comprender que la construccion de la identidad estd vinculada al
progreso social, al desarrollo de la humanidad y, por lo tanto, a los cambios que enfrenta el
mundo de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, del mundo globalizado, como
cita Bauman (2005) “la modernidad liquida”.

A tenor de lo anterior se afirma que la relacion entre cultura e identidad es intrinseca y esencial,
fuera de lo puramente conceptual-tedrico, no se puede concebir cultura sin identidad, ni identidad
sin cultura. Ellas son manifestaciones de un mismo proceso, por lo que en la investigacion se
hara referencia a este nivel de resolucién de la identidad, la identidad cultural; a la vez que se
reconoce el componente socio-psicologico de dicha categoria, presente en el proceso de
asuncion por el individuo y los grupos sociales de una identidad determinada

La construccion de la identidad personal esta asociada a la memoria, pues en el plano individual
y en el colectivo, permite que cada generacion establezca vinculos con las generaciones
anteriores. Los individuos, asi como también las sociedades, buscan preservar los conocimientos
del pasado como si fueran una guia que sirve de orientacién para enfrentar las incertidumbres
del presente y del futuro.

Fabelo (2003, p. 89), al trazar una relacion entre identidad y valores, enfoca las identidades
como productos historicos. Esto implica interpretarlas no como un conjunto de rasgos
preestablecidos ontoldégicamente, sino como un sistema de valores cambiantes, movible, sujeto a
cierto dinamismo histérico. Las identidades se asocian ante todo a procesos conscientes, a la
asuncion voluntaria del sistema de valores que identifica a la comunidad, al hacer propia su
cosmovision, su mundo simbolico, a través de cuyo prisma se interpreta de un determinado
modo la realidad.

Autores como Agier (2001) y Hall (2005), conciben la identidad cultural, como el modo o la
manera en que los individuos atribuyen significado a sus realidades simbdlicas y/o concretas,

pautadas por cuestiones de la vida y el quehacer cotidiano. Estas realidades son las que



conforman -en definitiva- la historia personal de cada sujeto y de la misma manera, la historia de
la sociedad en la que dichos sujetos se desarrollan; y por lo tanto, la identidad cultural esta
intimamente ligada con la historia y la realidad de un grupo social determinado.

Oliveira (2003), por su parte, considera la historia en su singularidad, y plantea que de esa
manera, se puede reconocer la identidad de un pueblo. Asi, Chagas (1996) y Lopes (2006), al
completar esta idea, afirman que la identidad como un proceso de produccion edificado en el
transcurso de la vida, solamente puede existir a partir de referencias y raices histéricas.

A partir de las relaciones del relativismo cultural en el mundo contemporéneo, y de la asuncién
de la cultura como una entidad o cuerpo homogéneo poco mutable, Garcia y Baeza (1996, p.20)
conceptuaron la identidad cultural como, “de intencidn axiologica, sin que la escala de valores
que ello conlleva tenga obligatoriamente una connotacién ética, ya que puede referirse a otros
ambitos de la ideologia, la espiritualidad y la conciencia de los grupos humanos”.

De esta manera, estos autores (1996, p.34), definen la identidad cultural -en tanto elemento de
un grupo social determinado o de un determinado sujeto de la cultura-, como el sistema de
respuestas y valores que en su funcién de heredero, actor y autor de su propia cultura, este se
encuentra en capacidad de producir en un momento historico determinado; es decir, como
consecuencia de un proceso socio-psicologico de diferenciacion—identificacion en relacion con
otro(s) grupo(s) o sujeto(s) culturalmente definido(s). EI modelo desarrollado por estos autores
para explicar la identidad cultural se estructuraba sobre la base relacional y funcional de seis
componentes basicos:

1) Sujeto de la cultura; grupo humano socialmente organizado, con independencia del nivel de
resolucién socioldgica (heredero, autor, actor transmisor de una cultura geogréfica e
histéricamente condicionada).

2) Otro significativo; otro sujeto de la cultura posibilita el desarrollo de las actividades identitarias.

3) Sujeto de identidad; es el que propicia el desarrollo de actividad identitaria.



4) Actividad identitaria; actividad que transforma al sujeto de cultura en sujeto de identidad.
Siendo asi sujeto actuante al definir su identidad.

5) Objetos de la cultura; todas las producciones materiales y espirituales que el sujeto de cultura
elabora.

6) Objetos de identidad; producciones materiales y espirituales del sujeto de identidad. (Tomado
de Moreira, 2014, p.18).

Zamora (1994), para conceptualizar la identidad cultural, utiliza diversas proposiciones, las
cuales se comparten pues constituyen la razon para la comprension del proceso identitario:

- Laidentidad no es permanente, ni un producto terminado ni se establece en términos
absolutos. La misma se relaciona con el principio histérico y sus cambios a lo largo de la vida.

- Este concepto posee caracter socio-psicolégico y por lo tanto implica un proceso
comunicacional entre culturas siendo representado por sus respectivos sujetos.

- La definicidén conceptual y fenoménica debe expresar la continuidad de su historia como
reflejo de su devenir.

- Establece distinciones entre dos procesos: identificacién y diferenciacion, cuya
intervencion incide en la formacion y consolidacion de las identidades.

- Plantea una diferencia entre la identidad cultural popular y la identidad concebida por las
clases dominantes.

- Asume la existencia de una diversidad, dentro de una misma identidad.

- Debe ser explicada a partir de sus manifestaciones en la cotidianeidad poblacional,
siendo caracterizada por variables independientes o dependientes que pueden cambiar en sus
expresiones concretas como el lenguaje, instituciones sociales, cultura popular, arte, literatura y
manifestaciones de espontaneidad, como las danzas folkloricas entre otras. Ellas estan en
funcion de un conjunto de variables independientes entre las cuales resultan sumamente

interesantes el tiempo 0 momento histérico, el espacio geogréfico, las estructuras socio-clasistas,



lo étnico, las migraciones, el género y las generaciones humanas.

Asi Morell (2001, p.24), conceptualiza la identidad cultural como: “El conjunto de rasgos
definitorios de la cosmogonia del ser social, asumidos conscientemente por este. Entre sus
elementos componentes estan la lengua, la religion, las costumbres, las tradiciones y la
idiosincrasia prevaleciente”.

Por ofra parte Leyva (2004), saliendo de las concepciones racionales que abordan
cientificamente el problema de la identidad y que aun no muestran toda la realidad referente a
ella, concibi6 la concepcion de identidad a partir de una perspectiva holistica en los siguientes
aspectos:

- La identidad es diferenciacién hacia afuera y asuncion hacia adentro. El
autoconocimiento y la necesidad de ser conocido por los otros hacen parte de la identidad del
hombre.

- Representa el producto de la historia que se reproduce continuamente desarrollando

situaciones que le enriquecen o debilitan y hasta - incluso -, desaparecen.

Se refleja en la vida cotidiana y en la cultura popular desarrollandose a partir de la
creacién intelectual de un determinado grupo. Si la misma no tuviera en cuenta el elemento
popular se tornaria un producto vacio y hueco.

- En un grupo, aun predominando lo comun con mas regularidad, las identidades no
implican completa homogeneidad una vez que ellas se diversifican y se vuelven heterogéneas.

- Se sustenta en la subjetividad humana, que constituye un factor de objetivacion practico
social de sus valores.

- Es un fendmeno social que permite la integraciéon de grupos nacionales afines, a partir
de la existencia de intereses culturales comunes. Esto hace posible la formacién de identidades
supranacionales.

- La identidad tiene una estructura dialéctica compleja, en ella las formas superiores



contienen o reflejan, de alguna manera, las inferiores. La misma parte de elementos simples
como los ajuares domésticos, las vestimentas, etc.; se manifiesta en la idiosincrasia, las
costumbres, tradiciones y el sistema de valores; marca la cultura popular y se expresa
tedricamente en el pensamiento social y las creaciones artistico-literarias de una comunidad
humana.

Partiendo del concepto de cultura ya argumentado con anterioridad como el mas adecuado para
los objetivos de la presente investigacion, se puede definir el concepto de identidad cultural en
un sentido mas amplio, como la pertenencia a un grupo social estructurado segun varios niveles
de complejidad, que comparte valores, costumbres, creencias y los distintos rasgos del etnos y el
ethos de una comunidad humana determinada.

Segun sus aspectos antropoldgicos y sociologicos componentes, la identidad cultural, surge
frente a la necesidad de diferenciacion y reafirmacién frente al otro. Las personas al conocer y
vivir asi su cultura establecen una relaciéon positiva con la sociedad, lo cual permite la
construccion de su personalidad e identidad cultural.

No obstante, no debe simplificarse la definicion de identidad cultural, dada la complejidad de las
multiples aristas que la condicionan, desde lo antropoldgico sociocultural, lo etnolégico, lo
psicoldgico vy lo educativo. En lugar de ello, la presente investigacidn sostiene y fundamenta que
deben reconocerse los multiples niveles de su estructuracion en el ser social, desde lo individual,
lo grupal, lo territorial y lo universal.

A tono con esta perspectiva, identidad quiere decir tanto ser consciente por si mismo de la propia
existencia del individuo y de su condicion multiple bio-psico-social, como también ser idéntico, o
muy similar en rasgos esenciales, a un alter ego que comparte similares contextos
socioculturales de realizacion del ser social. Ese alter ego se materializa en el grupo social o

comunidad compartida.



Desde esta perspectiva, la identidad se manifiesta a través de dos dimensiones, exponentes de
una relacion dialéctica de unidad y diversidad que deben coexistir de manera balanceada: la que
se manifiesta por continuidad con la alteridad del otro, dentro del grupo (o sea, ser idéntico a...),
y la que se manifiesta por discontinuidad o diferencia en lo particular, entre el individuo con
respecto a cada uno del resto de los miembros del grupo identitario o con relacion a otros grupos
dentro de un mosaico sociocultural y territorial comun, de mayor envergadura (o sea, ser
diferente de y consistente en...). (Moreira, 2014, p. 20).

Asumir la identidad desde esta perspectiva dialéctica permite comprender la necesidad y
posibilidad de preservar y desarrollar su manifestacion en contextos sociales, culturales y
nacionales complejos y mdultiples o diversos, como es exactamente el caso de la sociedad
multicultural y multiregional brasilefia.

La toma de conciencia acerca de la identidad cultural constituye un valor (valor identitario)
porque implica asumir, tanto en lo individual del ser, como en lo colectivo del grupo, de la regidn
y de toda la nacion, la significacién positiva y trascendente de un conjunto de modos esenciales
de ser y de compartir la vida social, las tradiciones y otros objetos materiales y espirituales, que
se manifiestan en tres planos fundamentales (Fabelo, 1996), a saber: el plano objetivo, o sea la
existencia de la identidad de manera real concreta, con independencia de la conciencia de los
sujetos (identidad en si); el plano subjetivo, 0 sea la existencia de la conciencia de identidad
cultural en los sujetos y en la comunidad, con diversas formas de asumirla por parte de cada uno
de sus integrantes, o con variadas manifestaciones, de una regién a otra, o de un grupo social a
otro; y, ademas, el plano socialmente instituido, consistente en aquellas normas, reglamentos y
signos institucionalizados que fijan la existencia de la identidad cultural de manera legal e
institucional: por ejemplo, la Constitucién politica de la nacién o Carta Magna y las leyes que de

ella se derivan, los simbolos patrios, las politicas sociales y culturales de desarrollo, el sistema



educacional y otras préacticas institucionalizadas a nivel social (dos planos que conforman la
identidad conscientemente asumida o identidad cultural para si).

La identidad cultural como valor también se concreta a través de tres dimensiones o aspectos
componentes: el cognoscitivo, expresado en el conocimiento consciente que se posea acerca del
desarrollo histérico y sociocultural de los signos fundamentales de la identidad; el afectivo-
volitivo, determinado por el grado de identificacién sentimental, personal o grupal, que se posee
acerca del valor de la identidad cultural para la existencia y el futuro desarrollo de la sociedad,
consistente en la disposicién consciente y en la voluntad de incorporarse a acciones de
proteccion y defensa de la identidad cultural de manera tanto individual como colectiva, y el
comportamental, definido por el modo de actuacion y el grado de implicacién social, real y
conscientemente determinado por los rasgos esenciales de la identidad cultural en cada uno de
sus niveles de manifestacion antes mencionados.

Entonces, lo que se busca aqui es comprender los conceptos de cultura y de identidad y percibir
como estas categorias se manifiestan a partir de la historia de la localidad, ofreciendo
condiciones para identificar el mundo social y las construcciones mentales forjadas en los sujetos
que constituyen el Valle del Mucuri y su sentimiento de pertenencia a la localidad. La inquietud
permite buscar interpretaciones individuales sobre la cultura local, la dimension de lo sensible y
lo imaginario, para, sugerir acciones que contribuyan con el interés de los estudiantes de la
escuela basica a percibir su lugar como ejercicio de ciudadania y también de sus
contradicciones, concebir miradas criticas y reconocerse como actores sociales. "Es en la
experiencia adquirida en el lugar, que se guarda - en cada uno de los individuos - simbolos y
emblemas que van forjando, con el paso del tiempo, los sentidos de pertenencia e identidad"

(Miranda; Siman, 2013, p. 15)



De ahi que sea posible comprender que la historia del lugar, de la localidad, es imprescindible
para que los estudiantes adquieran sus propias experiencias de la convivencia con los elementos
que conforman la identidad local.

1.2. La historia local en el proceso de conformacion de la identidad cultural de la localidad
Se concuerda con la investigadora cubana (Padrén, 2014) que la insercion de la historia local, en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, tiene el propdsito de convertir al mismo en
un proceso vivo, que permita llegar a comprender y descubrir su origen y el de la sociedad en
que vive. Es decir, que los hechos adquieran un mayor significado y que posibiliten a partir del
presente, comprender mejor las tradiciones morales y patriéticas de una sociedad.

La ensefianza de la historia local se presenta como punto de partida para el aprendizaje de la
Historia y la apropiacion de los elementos culturales inherentes en el medio. Mediante la historia
local es posible trabajar con la realidad més cercana a las relaciones sociales que se establecen
entre el profesor y los educandos, en la sociedad y el medio ambiente en que viven y trabajan
(Lima, 2001). En esta perspectiva, la ensefianza aprendizaje de la Historia aparece como un
espacio-tiempo de reflexion critica sobre la realidad social y, sobre todo, en referencia al proceso
de construccion de las identidades de estos individuos y sus grupos de pertenencia.

En ese sentido, poner a discusion la historia local desempefia un importante papel, en la medida
que se contempla, se investiga y se reflexiona sobre la relacién construida socialmente y la
relacion establecida entre el individuo, el grupo y el mundo social. La historia local posibilita al
estudiante reflexionar sobre sus valores, sus practicas cotidianas y relacionarlos con la
problematica historica inherente a su grupo de convivencia, a su localidad, a su region y a la
sociedad nacional y mundial en que vive.

En opinién de Cruz (2009), la inclusion del estudio de la historia local en el esfuerzo pedagdgico
debe ser ante todo una obra del pensamiento que se distinga por lo racional, no solo en la

seleccion del contenido histdrico, sino también, a partir de sus posibilidades educativas. Este



proceso se hace mas complejo si se tiene en consideracion que la localidad tiene una existencia
objetiva y que los individuos vinculados a ella asimilan su sentido de historicidad. Ello esta
determinado porque, si bien todos los hechos son portadores de significado histérico, no todos
tienen trascendencia para la labor formativa desde el &ngulo académico.

Ello establece que sea necesario sentar los limites precisos a la relacion localidad - historia
local, respecto a lo cual los estudiosos del tema han planteado definiciones de limites ambiguos
0 imprecisos, empleando términos mas amplios 0 mas reducidos que el limite real de lo local
propiamente dicho.

Acebedo, al abordar la localidad en el plano histérico-didactico plantea que es “un territorio mas
0 menos extenso; con una poblacion estable, histéricamente constituida, con una organizacion
economica, social, politica y culturalmente definida, que forma parte o se supedita de alguna
forma, a una estructura mayor, superior 0 mas compleja”. (Acebedo, 2004, 25) En la presente
investigacion, se asume esta definicion, luego de impugnarle la expresion de “mas o menos
extenso”, que no aporta claridad, y en lo concerniente con la poblacion estable resulta relativa, si
se toma en consideracidn que la historia de algunas localidades ha estado matizada por una
poblacion flotante o se ha nutrido de inmigrantes de otras localidades, factores estos no
insignificantes.

La historia local es aquella que se refiere a unas pocas aldeas, a una ciudad pequefia 0 media o
a un area geografica que no sea mayor que una unidad provincial comun. Fue tratada en unos
tiempos con mucho cuidado, todavia en el siglo XIX y hasta la primera mitad del siglo XX fue
preterido en funcidn de la historia general. “A partir de mediados del siglo XX, la historia local
florece y adquiere nuevo significado; donde algunos llegan a certificar que solamente la historia
local puede ser autentica y fundamentada”. (Goubert, 1992, p.70.)

Desde el angulo geografico aplicado al terreno de la ensefianza, para algunos autores la

localidad es vista como el territorio que permite la realizacién de observaciones durante las



actividades de aprendizaje de los estudiantes, en los alrededores o en areas que posea un radio
de 7 u 8 kilometros, que tiene como centro la escuela. Esta, sin lugar a dudas, es una vision muy
estrecha y reducida a la actual division politica administrativa y al ejercicio del gobierno de los
Consejos Populares, en la sociedad cubana. Por lo que esta vision no se adecua a los fines de
un estudio historico de las comunidades.

El concepto localidad es dindmico, histéricamente hablando. La influencia cultural de un centro
urbano puede llegar, 0 no, mucho mas alla del area planteada, por lo que el centro o punto de
referencia no debe ser la escuela, sino el sentido de pertenencia. La localidad es una expresion
geo-histdrica y cultural, base de la historia local. (Cardoso, 2007)

Para algunos autores, la historia local en el ambito pedagdgico se expresa, como el estudio
realizado por el estudiante, de los procesos, hechos y fendmenos singulares y locales del
pasado y presente de un territorio en relacion con la historia de la patria. (Acebedo, 2004) A
partir de ello cabria analizar hasta qué punto un hecho es local o singular o hasta donde lo Ultimo
implica lo primero, pudiendo tratarse de una tendencia nacional observable en la localidad y por
tanto no seria singular. En la historia local caben otras denominaciones historicas como:
capitanias, partidos, cuartones, barrios, en localidades urbanas cuya preponderancia las sitian
en condiciones de jurisdiccion en el periodo colonial o sujeto a ella.

Para la autora de esta investigacion la historia local es el proceso histérico que transcurre en
nucleos poblacionales cuya ubicacion espacial y quehacer historico cultural se relaciona con
zonas inmediatas, que de alguna forma estuvieron subordinadas o vinculadas en el pasado
histdrico, habiéndose constituido en ellas los rasgos distintivos e identitarios de la produccion y
reproduccion de sus condiciones de existencia, tendiendo a lo comun, y que permiten la
observancia del proceso nacional matizado, ademas, por lo particular.

Ello permite considerar un conjunto de rasgos puntuales para desarrollar, tanto la investigacion,

como la docencia; entre ellos se destacan: el espacio geo-histérico de limites definidos por el



sentido de pertenencia de caracter historico concreto; la poblacién estable en una comunidad
humana cuyos individuos se relacionan entre si y establecen un sello distintivo e identitario de
dichas relaciones en su cultura, que forma parte de una estructura mayor y mas compleja;
accede la observacion de lo nacional como tendencia y la expresion de lo particular
objetivamente, en el que el individuo establece un estrecho y consciente contacto con el medio
natural que lo circunda y el ambiente social en que actua. En este contexto se produce el
despliegue de su actividad cognoscitiva por via directa e indirecta. Los objetos que actian sobre
su conciencia se revierten en imagenes, conceptos, juicios, de ahi que la misma sea un recurso
de grandes potencialidades para desarrollar sobre ella el sentido de pertenencia y su conversion
en bien comun.

El reconocimiento de estas potencialidades se revela en el pensamiento pedagogico universal y
también cubano. Las referencias mas tempranas en Cuba se encuentran en el pedagogo cubano
José de la Luz y Caballero en la década del 30 del siglo XIX; cuando se referia a la importancia
de familiarizar a los nifios con ciertos recuerdos de la historia local en su pueblo natal. Este
sentimiento tendria su cuna en las edades mas tempranas y en la familia. La familiarizacion es la
relacion tibia, afectuosa y el sentimiento transitorio de lo local a lo universal. En relacién a los
tres aspectos antes referidos existe comunién de criterios de los pedagogos que han sentido la
necesidad de proyectar tedricamente el lugar de la historia local como punto focal para sustentar
un proyecto educativo de esencia duradera en la conformacion de la formacién del profesional.
La historia local se concibe como medio o recurso didactico y no como fin, cuestion esta en la
que se concuerda, por cuanto no tendria sentido que existiendo el ente dentro de una comunidad
mayor, conformada historicamente, se fomentase a partir de ella un localismo estrecho. Para que
el aprendizaje sea significativo en esta direccion, se ha de formar en el respeto, conservacion y

admiracién por cada fragmento histérico que integra lo mas préximo. Debe reforzarse la idea de



que la patria es un espacio grande que comienza por el barrio y llega hasta la humanidad.
(Cordeiro, 2008)

El eminente historiador y pedagogo cubano Ramiro Guerra, hacia la tercera década del siglo XX,
planteaba que la historia local: “fomenta la confianza en el esfuerzo propio, pone de manifiesto
los milagros en la voluntad perseverante, robustece la fe en los destinos de la comunidad y de la
patria. Muestra que el progreso local como el nacional es constante, cierto, gigantesco”. (Citado
por: Trujillo, L., 2008, p.25)

El mismo autor, recomendaba el cumplimiento de principios o requerimientos, al abordar la
historia local: la preparacion de los maestros, el uso de las fuentes y su empleo; la intuicién como
base de la ensefianza, el valor de la observacion y la reflexion, asi como, la comparacion-
procesos de actividad cognoscitiva y el caracter practico, mediante el trabajo con museos y el
propio escenario de los hechos, el caracter del programa y las lecciones, basado en la brevedad,
integralidad, sencillez. Estas mantienen su vigencia. La prioridad parte de la preparacién del
docente, sin la que todo esfuerzo resulta infructuoso, a la vez que establece lo que constituye la
via para no solo despertar la motivacion, sino para ir grabando el sentimiento de cercania con la
historia.

Es esencial abordar en las clases de Historia, temas relacionados con la concepcién
historiografica de la historia local, una vez que en los libros didacticos y en todo el tiempo escolar
se privilegian los conocimientos historicos universalizados, o de historia de Brasil, los que
muchas veces presentan solamente objetivos conceptuales, que no atienden los manifestaciones
comportamentales y o actitudinales de lo local. También la historiografia tradicional no incita a
los estudiantes a sentirse sujetos de la historia, pues no les permite comprender una historia
mas cercana y con significado.

Al respecto Samuel (1990, p.220), plantea que “la historia local requiere un tipo de conocimiento

diferente al enfocado en el alto nivel de desarrollo nacional y da al investigador una idea mas



inmediata del pasado. Se encuentra doblando la esquina y bajando la calle. Puede oir sus ecos
en el mercado, leer su grafito en las paredes, seguir sus huellas en los campos”.

Las escuelas deben comprender el estudio de la historia local, centrandose en el desarrollo de
un razonamiento de la historia que incluye no solo lo individual sino lo colectivo, una historia que
presenta las relaciones sociales que se establecen en la realidad. La historia local permite la
comprension del entorno del estudiante, identificar mas alla del presente en varios espacios.
También, a través de la historia local, los estudiantes adquieren experiencias de los elementos
que conforman la identidad local, internalizando los valores inherentes a la comunidad y
desarrollando el espiritu de solidaridad y el respeto al universo de su convivencia.

El estudio de la historia local permite al educador preparar las condiciones para que los
estudiantes vayan al encuentro de sus raices, posibilita la reflexion sobre el lugar, sobre la
memoria local y su relacién con la calidad de vida y con el ser humano en una perspectiva
ciudadana. El pasado puede ser visto como una virtud para el presente y para el futuro.

La escuela, a quien fue ofrecida la tarea de formar al ciudadano, termina olvidando que la
ciudadania empieza a partir de la valoracidn de lo regional para entonces remitirse a lo nacional.
La valoracion de la memoria del municipio favorece el surgimiento de un espiritu critico y
comprometido con el bien comun. (Nogueira, 2001).

La ensefianza debe garantizar el dialogo de la escuela con la comunidad. Esta asociacion es
fundamental para el establecimiento de relaciones que involucren lo que se aprende con las
acciones fuera de la escuela, eso, en el sentido de potenciar en los estudiantes la concepcion
de gusto y respeto por las cosas y personas del lugar, fomentando la percepcion de la identidad
cultural.

En atencién a los aspectos analizados se asume, por su valor pedagdgico, la definicion de
Cordova el cual plantea que “la identidad se expresa en las mas sencillas manifestaciones de la

vida cotidiana: préacticas culinarias, ajuares domésticos, vestuarios; se refleja en las variantes



lingliisticas, idiosincrasia, relaciones familiares y sociales, etc.; se afirma en las costumbres,
tradiciones, leyendas y folklore; se define a través de las producciones artisticas, literarias,
histéricas, pedagdgicas, politicas y cientificas en general; para alcanzar niveles superiores en la
formacion de la nacionalidad y llega a su madurez con la consolidacion de una nacion soberana”.
(Cordova, 2007, p.18)

Los pueblos deben cerrar filas en pro de la perdurabilidad de sus identidades culturales. Las
tradiciones y la memoria histérica no deben ser suplantadas por elementos foraneos, por su
imposicion descarnada, aunque si pueden ser enriquecidas. Para ello, al proceso de
conocimiento de la identidad cultural local se afiade, de manera indisoluble, la necesidad de
acceso de la poblacién a la educacion, a la cual compete contemplar el conocimiento cientifico y
la reflexion acerca de las experiencias y conocimientos tanto globales como locales. La
educacion debe valorar la memoria y las costumbres de la comunidad, a favor del afloramiento
de la identidad y del fortalecimiento de la autoestima, expresan Kashimoto; Marinho: Russeff
(2002).

Para Achtschin (2017) "en la busqueda de una identidad local, es importante entender que los
criterios diferentes sobre objetos de representaciones mentales (conocimientos, principios,
valores) y materiales (banderas, simbolos, iméagenes) o actos, tienen como fin la representacion
del otro que piensa como portador de esa identidad. Cualquiera que sea la propiedad simbdlica
reflejada, esta al servicio de los intereses imaginarios 0 materiales de su portador. La lucha por
la identidad local relacionada con los choques por la monopolizacién de una vision del mundo,
cuando se realiza, logra imponer la unidad y el consenso del hombre en el grupo. Es, por tanto,
una clasificacion que no es natural, sino arbitraria y autoritaria, pues es el resultado de relaciones
de fuerzas ocurridas en el campo de los conflictos en busca de una legitimidad”.

Lo que se refleja en las palabras de Achtschin (2017) es la preocupacion por la comprension de

identidad y la cultura como algo ya construida, o, en construccién a partir de la referencia de



algunos individuos o grupos, que fomenten un imaginario social por medio de una hegemonia
cultural, que condiciona la produccion de sentido de la sociedad en una relacion de poder que
genera la exclusion de grupos relegados a una no representatividad social.

Como menciona Giddens (1997, p.80) la tradicion integra y monitorea la accion a la organizacion
tiempo-espacial de la comunidad, como parte del pasado, el presente y el futuro, en tanto
elemento intrinseco e inseparable de la comunidad.

En este sentido la escuela a través del estudio de la historia local se configura como espacio de
referencia para el proceso de construccion de la identidad y busca el conocimiento sobre el
pasado, las vivencias y convivencias que se traduzcan en el imaginario como elementos con
significados para la comprension del sujeto con cambios y permanencias de las experiencias
vividas.

Se concuerda con Pérez (2012), que de lo abordado hasta aqui, puede inferirse que la historia
local posee invaluables potencialidades para la consecucion de la identidad y que pudieran

resumirse en los siguientes aspectos:

v Posee una gran potencialidad para en su capacidad proyectiva, encausar la orientacion valorativa

del individuo.

v" Fija en la memoria la tradicién que puede convertirse en reguladora conductual.

La nocion de lo local es preambulo para el concepto nacion en su sentido historico objetivo, 1o
que puede expresarse como sentido de pertenencia a partir de los elementos tipicos, sintesis de
un ente mayor.

El contacto directo con el espacio y sus evidencias materiales y espirituales son terreno propicio
para una relacion tibia y afectiva con la historia.

Contribuye a la formacién de motivos e intereses que se expresan en el conocimiento y
proteccion de los valores patrimoniales como herencia y en los que se experimentan diversas

emociones y sentimientos.



Permite la expresion del orgullo legitimo a partir de la admiracion y defensa de lo propio y la
defensa de la patria.

Posibilita el contacto con evidencias de fendmenos y procesos de larga duracion, incluyendo la
conformacion de su propio pueblo; abstractos en ofro campo, en el cual se expresa
historicamente las condiciones del ciclo vital del individuo y las transformaciones del medio
natural y social.

Ejercita el espiritu de observacion, de comparacion, de emisién de juicios; del pensamiento
histérico.

Con la ayuda de lo local se posibilita una mejor comprension de lo nacional a partir de lo mas
cercano - inmediato, a lo lejano - mediato; relacion que se hace mas corta mediante elementos
de motivacion.

Desentrafia lo particular y lo general y su relacion en el estudio, visualizacion, indagacion sobre:

simbolos, héroes y martires, personalidades destacadas, valor del trabajo, calles, monumentos,

edificaciones, obras de arte, escenarios de hechos bélicos, econdmicos.

1.3. Marco legal del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia para el desarrollo de
la identidad cultural de la localidad

Brasil pas6 por un momento de fuertes debates sobre la educacion entre las décadas de 1980 y
1990, resultado de los cambios curriculares, promovidos por los estados y municipios, instando
al perfeccionamiento hacia una educacion centrada en los nuevos paradigmas emergentes en un
pais, en esos momentos, saliente de una dictadura de gobierno militar y en un contexto de
globalizacién mundial.

Las nuevas miradas pedagdgicas abarcaban también elementos culturales y de formacion
ciudadana, tan necesarios en aquel entonces, lo que encontrd su fundamento legal, en la

Constitucion y otros documentos legales.



El art. 215 de la Constitucion Federal (CF) establece normas que involucran acciones sobre la
cultura y expresa que “el Estado garantizara a todos el pleno ejercicio de los derechos culturales
y el acceso a las fuentes de la cultura nacional, y apoyara e incentivara la valoracién y la difusion
de las manifestaciones culturales”. (1988, p. 124)

Se percibe en esta determinacion legal que el Estado no solo vuelve una mirada para la
necesidad de valorar la cultura y sus distintas manifestaciones culturales sino que también se
organiza en sentido de preocuparse en difundir las manifestaciones, dejando evidente que la
estima por la ampliacién de la cultura nacional debe abarcar los principios educacionales
ofreciendo visibilidad a la mayor parte de la poblacion. Asi aparece en el § 1° de la CF: “El
Estado protegera las manifestaciones de las culturas populares, indigenas y afro-brasilefias, y de
las de otros grupos participantes del proceso civilizatorio nacional”. (1988, p. 124)

En este sentido la ley abre un espacio para la comprension de un Brasil multiple, debiendo
apoyar e incentivar permanentemente las manifestaciones de la diversidad cultural del pais a
traves de programas, proyectos y estudios culturales que promuevan y protejan las culturas
populares, de inmigrantes y de comunidades tradicionales con atencién a la diversidad étnica y
racial, estableciendo politicas publicas para el patrimonio inmaterial, garantizando el
reconocimiento, la valorizacion y la salvaguarda de esas culturas, en areas campesinas y
urbanas, atendiendo la diversidad y el hibridismo de sus expresiones culturales, raciales y
étnicas y de sus bienes simbolicos (Brasil, 2013)

En complemento a la visibilidad de las culturas africanas y afro-brasilefias y a las culturas
indigenas, fue aprobada la Ley n°® 11.645/2008 que determina obligatoriedad de estudios de
africanos, afrodescendientes e indigenas como sujetos histdricos significativos para la
construccion de la identidad de los brasilefios. Asi se expresa en el § 2° del art. 215 de la
Constitucion Federal: “La ley dispone la fijacién de fechas conmemorativas de alta significacion

para los distintos segmentos étnicos nacionales”.



La direccion escolar, a partir de ahi, debe organizar trabajos que promuevan en los estudiantes
sentimientos y actitudes correspondientes a la aceptacion y valoracion de las disimiles culturas.
La escuela debe organizar proyectos comprometidos con la ampliacion de las capacidades de
los estudiantes para una convivencia socialmente arménica y con estimacion a la cultura local y
nacional, fortaleciendo el valor de la identidad cultural.

Los principios constitucionales van mas alla de referirse a la cultura cuando se ofrece en el art.
216 que "constituyen patrimonio cultural brasilefio bienes materiales e inmateriales, tomados
individualmente o en conjunto con referencia a la identidad, a la accién, a la memoria de los
diferentes grupos de entrenadores de la sociedad brasilefia, e incluyendo: | - Las formas de
expresion; Il - los caminos para crear, hacer y vivir; Ill -las creaciones cientificas, artisticas y
tecnoldgicas; IV - las obras, objetos, documentos, edificaciones y otros espacios para las
manifestaciones artisticas y culturales; V - las colecciones urbanas y sitios de paisaje historico,
artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico y cientifico”. (Brasil, 1988, p. 124)

Legalmente en Brasil la apreciacion cultural tanto en el ambito nacional y local y la comprension
de la identidad estan protegidas por la Constitucion Federal, lo cual no es suficiente para que
lleguen a formar parte del imaginario social del pueblo brasilefio.

Esta representacion legal sobre la diversidad cultural, aun no forma parte de las acciones que la
escuela debe realizar para lograr esa comprension y la apropiacién de los valores culturales que
la propia localidad en que se ubica la escuela genera, de modo que se desarrolle un sentido de
pertenencia a la localidad territorial, municipal, nacional.

En correspondencia con la Ley de Directrices y Bases (LDB/96), los Parametros Curriculares
Nacionales, (PCNs), establecen temas transversales a trabajar en los distintos niveles de
educacioén y de forma multidisciplinar, para fortalecer el sentimiento de la ciudadania, entendida
aqui como el producto de las historias experimentadas por grupos sociales. La ciudadania se

presenta relacionada directamente con la discusién de una sociedad democratica. En educacion,



son fundamentos que permiten una guia para analizar, juzgar, criticar las acciones personales,
colectivas y politicas en el sentido de la democracia.

Asi, entre los principios que guian la educacion escolar, se encuentran "los principios de respeto
a la dignidad de la persona, el rechazo a la discriminacion de cualquier tipo, el acceso a
condiciones de vida decentes, a las relaciones interpersonales de respeto mutuo”, que nos llevan
a contemplar el respeto a la diversidad cultural del pais. La propia LDB, es incisiva al referirse a
la igualdad de derechos y considera que “se refiere a la necesidad de asegurar el ejercicio de la
ciudadania”. (Brasil, 1996, p.8). Sin lugar a dudas, ello apunta a tener en cuenta el principio de la
equidad, es decir, reconocer que existen diferencias culturales, regionales étnicas, de género,
edad, religion, etc.

Para vivir democraticamente en una sociedad plural, se deben respetar los diferentes grupos y
culturas que la constituyen. La sociedad brasilefia estd formada por diferentes grupos étnicos y
con inmigrantes de diferentes paises. Esa migracion ha puesto en contacto a diferentes grupos y
culturas. Se sabe que las regiones de Brasil tienen diversas caracteristicas culturales y la
convivencia de diferentes grupos en planes sociales y culturales a menudo posibilita el rechazo y
la discriminacion. El gran reto de la escuela es invertir en la eliminacion de la discriminacion y
crear conciencia de la riqueza representada por la diversidad etnocultural que conforma el
patrimonio sociocultural de Brasil, valorando la trayectoria particular de los grupos que
conforman la sociedad. En este sentido, la escuela debe ser un lugar de didlogo, de aprender a
vivir juntos, de experimentar la cultura y respetar las diferentes formas de expresion cultural.

Los PCNs asisten la situacion con temas especificos de interés, considerando que cada lugar
cuenta con una realidad concreta, esto en el marco del estado, ciudad y/o escuela. Representa
una forma de interaccion con el repertorio cultural, permitiendo el rescate, dentro de la escuela,

de la dimensién de la produccién colectiva de conocimientos y de la realidad.



Sin embargo, es necesario tener en cuenta, que no siempre funcionan las escuelas con la
ensefianza de pautas con respecto a las leyes que determinan los estudios de identidad cultural
y de la historia local.

Por lo tanto, es necesario que la escuela se preocupe por reafirmar los valores culturales y la
identidad, se inserte a través de los diferentes espacios que puedan ser creados y que permitan
preservar, consolidar y enriquecer la cultura y sobre todo que considere que la identidad cultural
se construye a partir de la actividad desarrollada por los diversos sujetos, en el devenir historico,
social y cultural, y que asuma que se trata de un hombre concreto, portador esencial, capaz de
articular dialécticamente lo autoctono y lo universal, a través de la interaccién de lo que aporta la
tradicion y lo que aportan otras culturas.

Se trata de una educacion que no se limite al interés inmediato, pragmatico y utilitario, y si a una
formacion que viabilice la apropiaciéon del conocimiento con desarrollo de los métodos que
permitan la organizacion del pensamiento y de las maneras de comprender las relaciones
sociales y productivas, que articule trabajo, ciencia, tecnologia y cultura en la perspectiva de la
emancipacion humana.

Conforme a lo expresado en el CBC de Minas Gerais, corresponde a los profesores del tercer
afo de la ensefianza media, que imparten la asignatura Historia el anélisis de las vias para la
eliminaciéon de las fronteras econémicas en el mundo globalizado, en aras de potenciar la
reafirmacion de las identidades culturales locales y considerar por tanto, las manifestaciones de
supresion de barreras culturales e identitarias en el mundo de la comunicacion virtual actual.

En opinion del importante pedagogo cubano Diaz (2002, p. 6), “ensefar Historia, si de
contribucion al mejoramiento humano se trata, es situar precisamente la esencia humana de esta
disciplina en el centro del quehacer pedagdgico. Porque la historia la hacen los hombres

inmersos en sus relaciones econdémicas y sociales con sus ideas, anhelos, sufrimientos, luchas;



con sus valores morales, sus defectos, sus contradicciones, sus triunfos, sus reveses, sus
suefios. La historia es el registro de la larga memoria de la humanidad”.

De ahi, que se pueda afirmar que dentro de sus propositos educativos en el contexto escolar, el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, constituya un espacio esencial para formar
estudiantes con mentalidad flexible, con amplitud de pensamiento y reconocimiento de la
diversidad. Para eso se torna un imperativo, como menciona Diaz (2002) que las clases de
Historia asuman métodos y técnicas de trabajo con multiples y diversas alternativas para la labor
docente.

La asignatura Historia, tiene potencialidades para la creacion de condiciones que contribuyan al
mejoramiento humano y a la autorregulacion del aprendizaje, en la medida en que se reconozca
la diversidad en las formas de aprender y se apliquen diversas alternativas pedagogicas que
favorezcan este proceso. Eso es posible, como menciona Alvarez (2011, p. 14), “cuando se
produce la ruptura con una ensefianza tradicional, caracterizada por un status de produccion del
conocimiento y donde el estudiante, fundamentalmente es convertido en un receptor de
informacion, de interpretaciones lineales por el docente, carente de una correcta
contextualizacién de conflictos propios del devenir histérico, y donde la interpretacion individual
de cada uno, no encuentra espacio”.

Esta historia tradicional, como afirma Burke (1992) siempre se asoci6 a una historia nacional o
internacional, pero jamas incluyé los aspectos regionales, lo que lleva a entender una
marginacion de las actividades humanas y consecuentemente de la cultura local. Este autor va
mas lejos, cuando afirma que los historiadores tradicionales se preocuparon por relatar una
historia factual, demasiado involucrada con los acontecimientos.

En los curriculos escolares, esta historia tradicional fue privilegiada, lo que trajo consigo una

ensefianza que valoraba el estudio de los hechos de los grandes héroes, las grandes



personalidades, influyendo en los estudiantes a asumir la cultura de la clase dominante y a que
se omitiera la cultura regional o local.

Las actuales concepciones educativas, se vuelven hacia un nuevo curriculo y metodologias que,
posibilitan un estudio de la historia que involucra saberes, valores, modos de vida de lugares
variados y de las clases diversificadas. Costa (2013) enfatiza que "la historia es hecha también
por personas anonimas, jovenes 0 ancianos, e incluso nifios que la mayoria de las veces no
aparecen en los libros oficiales de los vencedores. Por lo tanto, buena parte de la historia vivida
no esta registrada en los libros didacticos utilizados en las escuelas por alumnos y profesores".

El ambiente escolar es propicio y desafiante para la ensefianza de la historia y para encauzar
una conciencia de la configuracién historica de lo regional y de lo local. Comprendiendo esta
configuracion tanto en el universo espacial como también en los actores sociales y sus legados
para la construccion de la cultura y por consiguiente de la identidad del lugar.

Es este autor quien informa, que la historia esta siendo invitada a formar parte de la vida de las
personas para que éstas puedan encontrarse, al conocer sus origenes (Costa, 2013), pues, "la
identidad es realmente algo formado a lo largo del tiempo", a través de procesos inconscientes, y
no algo innato, existente en la conciencia en el acto del nacimiento”, como afirma (HALL, 2014,
p. 25). Ello hace necesario una ensefianza de la Historia que tenga compromiso con la memoria
y con la sensibilidad histérica.

En el caso brasilefio, los profesores tienen espacio para organizar clases de Historias
compatibles con el desarrollo humano y en atencién el analisis de los procesos sociales que
conforman la identidad cultural de la localidad bajo condiciones historicas concretas que influyen
en el desarrollo ideo-politico y cultural de los educandos ya que el curriculo permite que eso
ocurra y ademas los documentos legales orientan para ese comportamiento.

La autora coincide con los estudios del profesor Cardoso (2008), quien expone sobre la libertad

del curriculo brasilefio para la ensefianza de la Historia y las barreras encontradas para que



ocurran clases mas dinamicas, con libertades individuales y comprometidas con el desarrollo
humano. Esa libertad individual es limitada solamente por otros profesores de la misma escuela,
una vez que el libro didactico es seleccionado en conjunto, delimitando el curriculo. La libertad
también es restringida por las tradiciones de la ensefianza de cada escuela, aunque no tenga
cualquier restriccion gubernamental para participar de la creacion cotidiana de clases
desarrolladoras que posibiliten a los estudiantes adquirir conocimientos que puedan aplicar de
manera consciente durante la vida y ademas, con conocimientos compatibles con la vivencia en
la localidad.

A través de la historia local, los estudiantes ganan experiencia con el estudio de los elementos
de la identidad local, internalizan valores inherentes a la convivencia en la comunidad y
desarrollan espiritu de solidaridad y respeto a las personas y a los atributos que componen el
patrimonio histérico cultural de la localidad.

Para lograr eso se precisa repensar los componentes que conforman el proceso de ensefianza
aprendizaje, pensar clases que incluyan la historia local como un importante lugar en la
conformacién del imaginario social, entendida como conocimientos y valores en reconstruccion
permanente y como definidora de la identidad cultural.

De ahi que la definicion del objetivo de las clases implica que se coloquen los contenidos, se
definan los métodos, se empleen los medios, se organicen las diferentes formas de ensefianza y
se evalle en funcion de que los estudiantes lleguen a conocer los diferentes atributos que
conforman la identidad cultural de la localidad donde se encuentra ubicada la escuela, que
desarrollen sentimientos de pertenencia y afectividad hacia ellos y se comporten con respeto
hacia la diversidad cultural.

En relacién al primer componente del proceso de ensefianza aprendizaje, los objetivos
planteados en las planificaciones docentes, no son coherentes con los que realmente se aplican

en el aula.



Los documentos legales orientan para la realizacion de clases méas dindmicas y con perspectivas
de construccion de un conocimiento de la historia que involucra mayor criticidad, historia local y
la construccion de la identidad cultural, sin embargo, eso no se encuentra efectivamente en el
planeamiento, como menciona el profesor Ecco (2007, p. 126): “Lo que se encuentra es el habito
arraigado entre los profesores, en el momento de la planificacion y elaboracion del programa de
estudio, de la utilizacion de la cronologia tradicional, mostrando mayor preocupacion por los
contenidos de la historia. En consecuencia, alumnos y profesores, practicamente, no llegan a
estudiar situaciones historicas actuales, reales y cercanas a las vivencias de ellos”.

Es importante resaltar que lo expresado corresponde al modelo pragmatico positivista situado en
las escuelas brasilefias en el siglo XIX, que impuso limitaciones a los aspectos dialécticos y
criticos del estudio historiografico. Lo que hasta el momento no ha sido superado, aunque
variaciones poco avanzadas surgieron, después de la “revolucion historiografica” de la escuela
de los Annales (Burke, 1997), quien hace una revision en la manera de pesquisar y escribir la
historia.

De ahi, que Villalta (1988, p.37) resalte la existencia de una historia vista desde abajo y exprese
que “voces que hasta el momento estaban sofocadas, sin expresar su participacion social,
podrian ahora ganar espacio. La nocién de dominacién pasa a ser cuestionada a partir de la
resistencia a los dominadores, surgiendo nuevos sujetos, nuevos objetos y nuevas fuentes y
métodos de pesquisa’.

Cabe mencionar que la evidencia cientifica ha demostrado que el objetivo de la ensefianza de
una historia plural, que involucra la construccién de la ciudadania y del desarrollo de la identidad
cultural no se ha podido cumplir.

Eso apunta a una contradiccion en la ensefianza de la Historia en las escuelas de Brasil, pues
viviendo en un tiempo de cambios en la propuesta curricular, que incluye a todas las voces en la

ensefianza de la Historia, se mantiene el caracter determinista del proceso, concibiendo y



desarrollando estudios que miran hacia la vieja historia tradicional de datos y hechos, que
emergen con algunas pocas alteraciones en los libros didacticos.

En este aspecto, es fundamental que los profesores revisen su método de ensefianza, que
asuman la vision critica que es inherente al profesor de Historia, que se adapten a los nuevos
paradigmas educacionales con otras miradas, sobre los actores sociales que componen la
historia e incluso la historia de la localidad.

En ese sentido, se concuerda con Diaz (2002), que el profesor necesita estar dotado del
conocimiento, tener dominio del contenido, pues el proceso de direccion del aprendizaje de la
Historia reclama una mentalidad flexible, amplia de pensamiento, que reconozca la diversidad y,
en consecuencia, que asuma los méetodos y técnicas de trabajo con sus multiples y diversas
alternativas para la labor docente.

Para trabajar una historia que contribuya a la construccion de lazos de identidad y consolidacion
de la ciudania, conforme orienta los PCNs (1996), es deber del profesor de Historia, preocuparse
por una ensefianza que posibilite al estudiante leer el mundo entre lineas, con perspectiva de
reflexién, conocimientos histéricos del mundo y de la localidad para asumir su propia identidad
cultural.

La construccion de la identidad explicita en los PCNs, involucra evidentemente la tematica de la
cultura en las clases de Historia, para asi liberar a las nuevas generaciones de la amnesia social
que compromete la constitucion de sus identidades individuales y colectivas. De ahi, la
importancia de retomar la memoria histérica de la localidad.

De acuerdo con Silvestre y Zilberstein (2003), los métodos y los procedimientos, en la
ensefianza aprendizaje, se seleccionan dependiendo de los objetivos y los contenidos. La
categoria método, tiene una connotacién diferente al designar el sistema de vias de las que se
vale el educador para dirigir la educacion de sus alumnos, es decir para dirigir el proceso de

apropiacién por parte del educando de los conocimientos, habitos, habilidades, valores



sentimientos, rasgos de la personalidad, entre otros, que constituyen la parte de la cultura
elaborada por la sociedad que se selecciona como contenido de la educacion, por considerarse
que permite el logro de los fines y objetivos que la sociedad se plantea en determinado contexto
histdrico, social y politico y que la escuela se responsabiliza con su alcance.

Ante el reto de mejorar las clases de Historia, hay que pensar y definir métodos funcionales,
pues como bien expresa Dias (2002), el trabajo con la asignatura Historia implica esencialmente
que el profesor tenga conocimientos del contenido a trabajar. Para ello es necesario presentar
textos y documentos que despierten la atencién de los estudiantes y evitar asi, la desmotivacion
y el desinterés por los estudios de la historia.

Para los estudios de la historia, en la ensefianza media en Brasil, se introdujo el método de
analisis de la historia por sus documentos, principalmente a partir de los libros didacticos de los
historiadores Ricardo y Ademar (2000). Este método se considera muy significativo, ya que el
documento histérico es una fuente irrefutable de la verdad y la realidad pasada. “El alumno
solamente recibia lo que los historiadores tenian analizado y determinado como verdad historica,
afirman Shimidt; Cainelli (2004, p, 94).

A partir del estudio de la historia en documentos, los estudiantes pueden reflexionar sobre
documentos originales, vislumbrar nuevas miradas e interpretaciones, evitando de ese modo,
una interpretacion determinada por uno o algunos actores y permite el dialogo del estudiante con
realidades pasadas, desarrollando habilidades para el analisis historico de la realidad.

Ese tipo de método exige de los profesores una mayor preparacion, permanente capacitacion y
un profundo interés por la investigacion histérica y documental. De ese modo, podran incentivar
en los estudiantes la busqueda de nuevas lecturas e interpretaciones, unas veces concordando y
otras discordando con las anotaciones dadas.

En la investigacion historica se considera importante la utilizacion de diversas fuentes

documentales, ademas de la escrita, ya que perfecciona los métodos de interpretacion, que



comprenden los distintos registros producidos, en tanto la comunicacion entre los hombres,
ademas de escrita, es oral, gestual, sonora y pictérica. En ese aspecto se privilegian las
investigaciones referentes a la cultura, a las ideas, a los valores, a la vida cotidiana y en
consecuencia al proceso de construccion de la identidad.

Se comparte el criterio de Padrén (2014, p.3), que “la historia local no es un fin en si mismo, sino
un medio pedagogico para lograr que, con el conocimiento de los hechos, procesos y
personalidades mas significativos de la localidad, se fortalezca la historia nacional”. De ahi, que
no se asuma, por los docentes como una clase independiente, o se inserten esos contenidos
dentro de la clase “sin lograr su insercion organica y coherente” con la historia nacional. O sea,
cuando se estudie el proceso de formacion del Estado Nacional, que propicid la migracién
europea hacia el continente americano, llevar al estudiante a descubrir los elementos pertinentes
a su localidad, a partir del propio material didactico que se ensefia.

Al asumir esa postura investigativa, puede surgir una propuesta para la ensefianza discursiva-
interactiva, donde el alumno emerja de manera activa como constructor del conocimiento,
comprendiendo elementos que conforman su localidad y que estan presentes en la historia
nacional.

Un tratamiento adecuado de esta problematica, exige al profesor valorar diferentes maneras de
organizar la clase, como forma fundamental de organizar el proceso de ensefianza aprendizaje.
La forma de organizacién es determinante para que el profesor imparta clases de calidad. Estas
deben proveer espacios que permitan que los miembros del aula se relacionen entre si y
trabajen colectivamente para alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Actividades como talleres, visitas a lugares de interés histérico, patrimonial, cultural, concursos,
festivales de danzas, celebraciones de fechas religiosas, entre otras, debidamente orientadas a
la investigacion de la expresion local de esas festividades, pueden constituir novedosas maneras

de ensefiar aprender la historia local, como parte del proceso educativo.



Definir el taller como forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje no es facil,
por cuanto en la practica se ha designado con este nombre a diversas actividades y
experiencias, tanto en el campo de la educacion y la capacitacion, como en el inmenso campo
de la industria, el comercio, la politica y el quehacer cotidiano.

Concretamente, en el campo de la Pedagogia y la Didactica, el taller como experiencia
educativa, se ha caracterizado indistintamente, como método, procedimiento, o como técnica y/o
forma de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, visto este proceso en un “sentido
amplio” como aquel en que se materializa la ley de la unidad entre la instruccion y la educacion
en un proceso conscientemente organizado, con el fin de impulsar el desarrollo de la
personalidad.

Establecido dentro de las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, el taller
ha sido trabajado, tanto por autores cubanos como latinoamericanos. Segun Maya (1991, p. 12)
es “una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoria y la practica como
fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a una comunicacién constante con la realidad
social y como un equipo de trabajo altamente dialdgico formado por docentes y estudiantes, en
el cual cada uno es un miembro mas del equipo y hace sus aportes especificos."

Calzado (2004, p.157) hace alusion a Ezequiel Ander-Egg, para quien el taller es “una modalidad
pedagdgica de aprender haciendo y se apoya en el principio de aprendizaje formulado por
Foebel (1826) "aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas formador,
cultivador, vigorizante que aprenderla simplemente con comunicacion verbal de las ideas”.

Por lo que se aprecia en las valoraciones anteriores, el taller se destaca como un modo de
proceder en la organizacion de un tipo de actividad del proceso de ensefianza aprendizaje, en la
cual se integran todos los componentes de este en una relacion dinamica entre contenido y

forma, que asegura el logro de los objetivos propuestos, la reflexion colectiva sobre una



problematica y la proyeccion de alternativas de solucion a dichos problemas desde la experiencia

0 inexperiencia de los participantes.

Al respecto Calzado (2004) afirma que el taller es una forma de organizacion determinada, que al
igual que las demés empleadas en los centros de formacion inicial de profesionales (académicas:
conferencias, seminarios y clases practicas) constituyen expresion externa de la integracion sistémica

de los componentes internos del proceso de ensefianza aprendizaje.

En opinion de Pérez (2012), quien concuerda con Calzado, el taller es “una de forma de
organizacion para la reflexion grupal sobre los problemas profesionales, sus causas,
consecuencias y alternativas de soluciones en correspondencia con los contextos en que se
manifiestan. En el taller se aprovechan las potencialidades del grupo para proyectar soluciones
profesionales y/o cientificas a los problemas presentados a la reflexién. El taller concuerda con la
concepcion desarrolladora de la educacion en la medida en que en él, se debe lograr la
integracion de saberes: entre teoria y practica; produccién y asimilacion de conocimientos,
habilidades, habitos, valores y su reflejo en la ética profesional, entre lo tematico y lo dinamico en

las relaciones interpersonales, entre la investigacion y la docencia”. (Calzado, 2004, p. 133)

Se coincide con estas autoras, cuando sefialan que “el grupo de estudiantes que compone el taller
puede partir de un proyecto de trabajo que incluya el anélisis de problematicas propias de la practica
educacional, investigativa, laboral, profesional cotidiana en la que estan inmersos, para desde él,
llegar a soluciones cooperativas de los problemas que necesita concluir la sociedad a través o por
medio de la educacion de la personalidad”. (Pérez, 2012, p. 43)

Lo sefialado anteriormente, aporta elementos fundamentales que permiten considerar el taller
como una forma diferente de exteriorizacion del contenido en funcién del desarrollo de la
personalidad en general y del estudiante en particular. Esto constituye un importante sustento del
objetivo a investigar. Desde el punto de vista cognitivo, este favorece, al desarrollo de un

pensamiento reflexivo, critico y autocritico y al desarrollo de un conjunto de capacidades, tales



como: la capacidad de aprender, la capacidad de aplicar los conocimientos en la préactica, la
capacidad de abstraccion, analisis y sintesis, la capacidad de anticipar, identificar y resolver
problemas de la profesion y la de trabajar en equipo.

Al caracterizar al taller como forma de organizacidn, se establece que es una experiencia de
pedagogia grupal que pretende centrar el proceso en los estudiantes, en su activo trabajo de
solucién de tareas profesionales de manera colectiva, como ocurre en la realidad al nivel social,
y en particular, en los procesos educacionales, para en dicho proceso desarrollar las habilidades,
habitos y capacidades fundamentales para el desempefio dptimo.

Como forma de organizacion para la sistematizacion e integracion de conocimientos,
habilidades, valoraciones, favorece el compromiso e identidad con el problema de aprendizaje y
a la formacion de valores humanistas. (Dolabela, F., 2008)

Para el taller, como forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje, se proponen

como objetivos, en opinion de Pérez (2012, p. 35):

v" Lograr un trabajo cientifico-practico para resolver un problema generado en la accion y que se

revierte en una nueva accién, en la cual se mantiene como principio didactico fundamental:
‘practica-teoria - practica cualitativamente superior”.

Superar la separacion del aprendizaje por asignaturas, encasillado y la realidad de un mundo
integrado que necesita soluciones colectivas.

Arribar a un proceso en que el trabajo esté centrado en lo interdisciplinario, donde se desarrolle
una actitud de busqueda de las causas de los problemas para desde ellas proyectar las
soluciones.

Suprimir la simple transmisién de algo ya dado, donde el docente es el que informa y el
estudiante es un simple oyente, objeto del proceso ensefianza aprendizaje.

Desarrollar capacidades para el trabajo en grupo, con el grupo y para el grupo.



v" El taller, en tanto forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje, integra a los
componentes o categorias del proceso. Todo taller se organiza para resolver un problema de
aprendizaje, se propone un objetivo, selecciona un contenido, se organiza en un método o
procedimientos que utilizan los participantes para resolver las tareas del taller, se planifica para
un tiempo y espacio determinado (forma) y se apoya en medios para organizar el aprendizaje y
para comunicar los resultados del aprendizaje y finalmente se evalia o controla el logro del
objetivo.

Al ser el taller un eslabdn dentro del sistema de clases de la asignatura en que se desenvuelve,

este debe proyectarse en cuanto a sus objetivos, contenido, métodos, medios, evaluacion, por lo

que debe verse dentro del contexto del curriculo. Asimismo, debe concebirse en el contexto de la

relacion entre las partes y el todo, especialmente en la relacién interdisciplinaria para desarrollar

una cultura general integral.

Por su naturaleza, el taller, demanda la utilizacién de métodos y procedimientos que desarrollen

las potencialidades creadoras de los sujetos, en tanto en su base se encuentre como un recurso

general la problematizacion de la realidad con vistas a buscar soluciones en el grupo. Los

métodos problémicos contribuyen a lograr el nexo indispensable teoria-practica que se plantea,
propician el desarrollo de habilidades de aprender para toda la vida. Los procedimientos que se
pueden emplear son variados dependiendo del tipo de asignatura que se desarrolla y de su
mayor incidencia empirica o teérica en la formacion del estudiante. A ello colabora la utilizacion

de dinamicas grupales variadas que posibiliten la produccidn colectiva. (Diaz, 2008)

Lo anterior requiere alta creatividad y experiencia teérica o practica de los participantes durante

el proceso de aprendizaje para poder abordar la realidad estudiada de forma efectiva, de manera

tal que sirva de retroalimentacion y de fundamento para su perfeccionamiento profesional en

forma de equipo de trabajo.



Se debe tener presente que, ninguna forma de organizacion admite estructuras, métodos,
procedimientos, medios que se repitan continuamente, por lo que aunque cada taller asume
requisitos basicos que cumplir para lograr su funcién dentro del sistema de formas de
organizacion, se recomienda que cada taller sea diferente en su organizacion metodoldgica
interna y en su dinamica de desarrollo.

En el taller, el escenario del proceso de ensefianza-aprendizaje adquiere una dimension mas
integral; siendo los propios estudiantes los que exponen y discuten los resultados alcanzados. Es
imprescindible lograr espiritu colectivo con el &nimo de intercambiar, socializar la informacién,
aceptar y enfrentar las observaciones, para propiciar el desarrollo a partir de los analisis que se
realizan y de la toma de posiciones sobre el particular.

Se afirma que en el taller el docente, en su funcién de orientacion-educativa, deja de ser un
trasmisor de conocimientos de sus experiencias cognoscitivas y cientifico-profesionales,
transforméndose en orientador, guia, ayudando a aprender a los estudiantes. Este siendo
responsable de que el grupo produzca, debe cuidar que el grupo se centre en la tarea propuesta
para su desarrollo, por lo que sus intervenciones deben ser concretas y breves, revelando las
contradicciones, destacando puntos de vista o datos importantes. (Pozo, 2010)

Se recoge en la literatura consultada que el taller cumple diferentes funciones:

v" Cognoscitiva: En la sistematizacion de los conocimientos adquiridos durante el aprendizaje, en su

actualizacion y en la concrecion y consolidacion de los mismos.

v" Metodoldgica: Cada taller deviene modelo de actuacion para el estudiante y debe revelarle

métodos de apropiacion y exposicion del contenido cientifico que luego debe adecuar a los
requerimientos de la asignatura.

Educativa: En el estrecho contacto docente -alumno, alumno-alumno, alumno-grupo y grupo-
docente, en un ambito que trasciende el formalismo y se expande en la labor extradocente y de

extensién universitaria, donde se abren espacios para el andlisis, la busqueda de respeto a la



opinién ajena, la aplicacion de métodos de discusion adecuados, el reconocimiento al mérito
ajeno y la cooperacién en la construccion de los aprendizajes y valores que tipifican al modelo de
hombre que se forma.

De control: En el diagndstico del nivel de conocimientos y habilidades de los estudiantes y su
desarrollo progresivo para alcanzar los objetivos propuestos, ya que el taller es via idénea para

que la evaluacion cumpla con su funcion formativa y el estudiante ejerza el autocontrol de su

aprendizaje.

Siguiendo estos modos de organizacion de la clase, es posible afirmar que las evaluaciones
tienen un rol importante, dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, pues determinan el éxito
académico y social de los estudiantes. Por ello no deben ser presentadas de manera aislada,
como actividades desconectadas dentro del mismo.

En primera instancia, se debe partir de una evaluacion diagndstica sobre los conocimientos con
que llegan los estudiantes para asi, pueda el profesor prestar una atencion diferenciada a quien
lo necesite y que alcance un nivel minimo comun de partida. La realizacion de actividades donde
el estudiante participe de manera colectiva, pero con responsabilidades individuales, para el
logro de los objetivos propuestos, pueden contribuir a atenuar el caracter punitivo que adquiere
la evaluacion, cuando se impone la autoridad del profesor. Cuando esto ocurre asi, se quebranta

la interrelacidn entre las categorias del proceso de ensefianza aprendizaje.

1.4. Laidentidad cultural de la localidad en estudiantes de la ensefianza media de Teéfilo
Otoni

Como bien se ha analizado ya, la cultura define las caracteristicas e identidades de una
sociedad, formando y ofreciendo herramientas para el cultivo de la manera de existir. La
educacion es uno de los caminos hacia lo cultural por proporcionar la metodologia para la
planificacion, elaboracion y ejecucién de actividades y proyectos en la comunidad. Se precisa,

entonces, que la cultura esté directamente ligada a la formacién y orientacion personal.



Como ya se ha analizado, en los PCNs (Brasil, 1996), aparece como una proposicion expresa la
indicacion, de estudiar la historia local, con la denominacion de historia local y cotidiana,
sugiriendo que sean focalizadas en el contexto curricular de la escuela diferentes historias
pertenecientes a la localidad donde vive el estudiante, dimensionadas en diferentes tiempos con
fines de reforzar la cultura local.

Teofilo Otoni, ubicada al nordeste del estado de Minas Gerais, es una ciudad con una historia, y
cultura excepcionales para ser estudiadas. Su fundacion tuvo lugar en 1853, como resultado del
asentamiento de gran cantidad de inmigrantes. De ahi que en los procesos econémicos, politicos
y culturales de la sociedad, comenzaran a destacarse influyentes individuos con renombrados
apellidos, como por ejemplo Laender, Sommerlate, Pascke, Hastvick, Taroni, Wittig, Schimidt,
Kunz, Walker, Zimmere, Sausmikate, Baldow y tantos otros que vinieran después como Marx,
Schroeder, Holebach, Hausch, Roedel, Froede, Hauesen, Schaper, Gazel.

En esta inmigracion extranjera, cuentan también, los chinos y los afrodescendientes, asi como
las grandes poblaciones indigenas del Valle de Jequitinhonha y del norte de Minas Gerais, en
busqueda de nuevas posibilidades productivas. Este proceso esta acompafiado, a su vez de un
interesante intercambio cultural, que sin dudas contribuyé a la conformacion de la diversidad de
valores culturales que muestra hoy la localidad. (Miranda, 2007).

Es fundamental trabajar en la escuela la historia local, posibilitando a los estudiantes conocer,
entender y apropiarse de las raices historicas del lugar, sobre todo garantizando la condicion de
proteger su identidad valorizando los elementos de la cultura y facilitando el entendimiento y la
insercion de los alumnos en el contexto histérico regional, local y nacional.

Teofilo Otoni, por su singularidad, presenta aspectos que necesitan de mayor visibilidad y
conocimiento por los estudiantes. Se precisa de comprender la ocupacién del Mucuri a partir del
siglo XIX, su geografia, los actores que se destacaron en la definicidn de la identidad cultural del

lugar, mostrar la poblacién autdctona con sus costumbres especificas, el pueblo botocudo, el



cual con la llegada de los colonizadores fue desapareciendo, sin embargo, dejo sus huellas en el
contexto de la identidad cultural, asi como también hacer mas transparente la existencia de otros
grupos o pueblos, como el Maxakali, indigenas que necesitan ser apreciados por su diversidad y
por garantizar su cultura aun viviendo hoy, en las primeras décadas del siglo XXI, tan cerca de
grupos no indigenas.

La ciudad de Tedfilo Otoni fue construida en el impetu del Segundo Reinado y trajo consigo un
conjunto de contribuciones, que hoy la sitian en el imaginario social como componente del
patrimonio histdrico, tanto material como inmaterial, pero que necesitan ser trabajados en el
sentido de que la memoria social, contribuye a la valorizacién del patrimonio histérico del lugar.
En general, se puede afirmar que el debate sobre la historia cultural ha adquirido mayor
visibilidad a partir de las Ultimas décadas del siglo XX y ha sido utilizado para la comprension de
la dimension cultural de una determinada sociedad, no como la historia social, sino la historia
cultural de una sociedad. Es en este aspecto que se entiende el término cultura, asociado no
solo a las artes y a los valores de la élite, sino a las variadas caracteristicas, como el aprecio por
lo informal y popular, por las manifestaciones de las masas anonimas - a pesar de no oponerse a
las expresiones culturales de las élites y de las clases letradas, conforme a la visién de Vainfas
(1997).

En ese sentido se vuelve importante que la escuela pase a identificar y analizar la historia local a
partir de los elementos que estan en evidencia y de los sujetos anénimos que contribuyeron con
la formacién cultural e identitaria de la ciudad de Tedfilo Otoni, siendo externalizados y
entendidos dentro del contexto de la historia local.

La historia de la ciudad de Tedfilo Otoni parte del ideario de la construccion de la Compafiia del
Mucuri, en 1847, con capital publico-privado y que en sus inicios no tuvo gran repercusion.
Miranda (2007) compara esta pretension, a la imaginacién y utopia, fenémenos comdn en el

siglo XIX, con el socialismo utopico.



Achtschin (2008, p. 21), refuerza la importancia de los estudios de la historia local y de la Cia del
Mucuri como componente indispensable en la historia de la ciudad de Tedfilo Otoni, pero se
contrapone a Miranda (2007) cuando se refiere a los principios de la libertad, alertando sobre la
inclusion de estudios que involucren la esclavitud como categoria presente en la historia de la
ciudad, cuando afirma que en lo que se refiere a la Compafia del Mucuri, “ya se pronosticaban
dificultades con la adquisicion de trabajadores esclavos, pues la empresa no abrié empleando
como mano de obra a los cautivos”, dejando clara la importancia de una historia, que no excluye
a actores sociales intrinsecos a la formacién de una identidad cultural del lugar.

Ademas, se debe considerar que entre la segunda mitad del siglo XIXy la primera mitad del siglo
XX, rigen en diversas partes del mundo la tesis eugenista que defendia la idea de que el hombre
blanco europeo tenia un patrén genético superior, con mejor salud, mayor belleza y competencia
civilizatoria en comparacién con las demés razas, "amarilla" (asiaticos), la "roja" (pueblos
indigenas) y la negra (africana), esa tesis segun algunos intelectuales brasilefios fue incorporada
en el continente americano como la "tesis" del blanqueamiento "que tenia como punto de partida
el hecho de que, dada la realidad del proceso de mestizaje en la historia brasilefia, los
descendientes de negros pasarian progresivamente a ser mas blancos en cada nueva
descendencia generada.

Costa (2010) hace un analisis sobre la inmigracion europea concluyendo que en la década de
1850, la publicacion de la tesis determinista racial del conde de Gobineau, que defendia las
virtudes civilizadoras del blanco europeo, reforzé la defensa de las politicas de inmigracién
planeadas por el Estado.

De tal modo, se justifica un analisis mas riguroso de la inmigracion europea hacia Tedfilo Otoni a
mediados del siglo XIX, no existiendo aqui la pretensién de descaracterizar la influencia del

inmigrante europeo y su configuracién en el trabajo, cultura e identidad de la ciudad, sino,



distinguir la mentalidad del colonizador volcada hacia un sentimiento de valorizacion del europeo
en relacion a las demas etnias.

La superposicién de una etnia sobre la otra no es coherente con los principios valorativos
establecidos en esta segunda década del siglo XXI, pues los nuevos paradigmas educativos
estan comprometidos con el respeto y valorizacion de la diversidad dentro de un contexto de
estudios de la historia local.

La ciudad fundada en las selvas del Mucuri conserva una rica historia y merece ser contada,
compartida con estudiantes para que asuman su identidad, como ciudadano que respira y
respeta la cultura local.

Se debe estudiar la diversidad étnica, cultural, el patrimonio historico-cultural materializado en el
centro de la ciudad y en areas periféricas, manteniendo una mirada critica sobre los diferentes
grupos que conformaron la historia local, su legado y las entrelineas del discurso que busco
durante décadas ocultar ciertos actores sociales, evidenciando la cultura europea exactamente
en un tiempo en que la politica del blanqueamiento se establecia como componente del discurso
brasilefio.

Los profesores deben reflexionar sobre las condiciones necesarias para la realizaciéon de una
ensefianza cuyo saber hacer permita romper, por un lado, con los limites del aula y proporcionar
el conocimiento del local junto a una vision globalizante que emerge como un encuentro de
culturas. Tales cuestiones pueden constituirse en un componente significativo en la produccion
del conocimiento histérico escolar en la ensefianza media.

Es ingenuo pensar, que con solo estar recogido en los documentos normativos, ya se encaminan
los esfuerzos de los docentes a su solucién. Desde estos presupuestos todavia son limitadas las
experiencias de las escuelas de la localidad, en aras de contribuir a la educacién identitaria de

los estudiantes, donde es imprescindible establecer una adecuada relacion entre la ensefianza



de la Historia de Brasil y la ensefianza de la historia local, para desde alli contribuir al desarrollo
de la identidad cultural de la localidad en el municipio Tedfilo Otoni.

La identidad cultural de la localidad, se conforma a través de la historicidad, a partir del momento
que se perciben aspectos idénticos y diferentes y donde se encuentran procesos de
interiorizacidn, asimilacion, aprehension y concientizacion frente a una base cultural que capacita
al hombre para crear, conocer y proponer soluciones a la sociedad y a si mismo.

En la presente investigacion se define el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en
estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de Tedfilo Otoni, como el proceso que sobre el
conjunto de conocimientos, aspiraciones, historicidad, tradiciones y costumbres que caracterizan
la formacion de la localidad de Tedfilo Otoni, permite a los estudiantes de forma sistematizada
apreciar la diversidad cultural de etnias, de género, de sexos, de lengua con sus diversas
inflexiones y sus variantes regionales dentro de la regién.

En consecuencia, el estudio de la identidad cultural de la localidad de Tedfilo Otoni, se realiza a
partir de identificar las dimensiones e indicadores que permitiran diagnosticar el nivel de
desarrollo de los procesos de interiorizacion, asimilacion, aprehension y concientizacion de los
elementos que la conforman y su presencia en los estudiantes de la ensefianza media en esta
region. Las mismas se identificaran como Dimensidn Cognoscitiva, Dimension Afectivo-volitiva y
Dimensién Comportamental.

Conclusiones del Capitulo 1

Las fuentes tedricas consultadas permitieron precisar los fundamentos tedrico-metodol6gicos de
la investigacién, al destacar:

- la comprension de la cultura, desde una perspectiva antropoldgica, que reconoce al hombre
como parte de un orden natural, como ser social y consciente, productor de bienes y

transformador de la naturaleza, Unico ser viviente capaz de generar, construir y promover cultura.



- la identidad cultural como expresion del tipo de posicionamiento consciente que el ser humano
reconoce y asume, en tanto sujeto activo de la cultura, como expresion de su esencia cultural
individual y de la del grupo o colectivo al cual pertenece.

- la importancia pedagdgica del conocimiento de la historia local, por las potencialidades
axiologicas, culturales, estéticas, morales, éticas, civicas, politicas, ideologicas, en tanto es un
formidable medio para estimular la actividad cognitiva y desarrollar en los estudiantes las
capacidades, las habilidades y los procedimientos necesarios para su correcta insercion en la
sociedad en que vive.

- la importancia de identificar y argumentar el marco legal existente para la ensefianza de la
Historia en la ensefianza media en Brasil, lo que justifica desde esa direccién la necesidad del
estudio que se realiza.

- la definicion de la variable de estudio como el proceso que sobre el conjunto de conocimientos,
aspiraciones, historicidad, tradiciones y costumbres que caracterizan la formacién de la localidad
de Tedfilo Otoni, permite a los estudiantes de forma sistematizada apreciar la diversidad cultural
de etnias, de género, de sexos, de lengua con sus diversas inflexiones y sus variantes regionales

dentro de la region.



CAPITULO 2: DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DE LA SITUACION PROBLEMATICA
DE PARTIDA. ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA IDENTIDAD
CULTURAL DE LA LOCALIDAD EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA

En este capitulo se presenta la metodologia seguida y los resultados del diagndstico inicial del
estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad que poseen los estudiantes de
der afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas
Gerais. Asi mismo, fue necesario constatar la manera en que el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia, en este nivel educacional, contribuye a agudizar la situacion
problematica descrita, de ahi su inclusion en este capitulo. Como derivacién ldgica de estos
resultados, se expone el andlisis de los mismos, lo que permitié la precision de las regularidades
en las que se sustenta la autora para elaborar el resultado cientifico de la investigacion. Se
fundamenta la concepcion tedrica para la elaboracién de la estrategia didactica que se propone,
donde se argumenta que el caracter didactico de la estrategia se revela en las posiciones
asumidas para el proceso de ensefianza aprendizaje y sus componentes. La estrategia toma
como eje conductor la ensefianza de la historia local, potenciando el empleo del taller como
forma organizativa de ensefianza. Ademas, se analizan los resultados obtenidos en la evaluacién
realizada por los expertos, segun Método Delphy, y la validacion practica parcial de la misma
como solucion al problema que se investiga, a partir del trabajo de diagnostico desarrollado
durante esta etapa.

2.1. Metodologia aplicada en el estudio diagndstico inicial realizado

El diagnéstico es un proceso de orden instrumental que permite recopilar informacion y realizar
la valoracion e intervencion necesaria para transformar o modificar un proceso desde su estado

inicial hacia uno deseado, que favorezca la atencidén diferenciada que se requiere, segun



corresponda. No se trata de confeccionar un diagnostico especialmente para acercarse a la
escala valorativa del estudiante, lo que se pretende es que el diagndstico, al ser integral, brinde
la informacién suficiente para encaminar el trabajo en la direccién definida. El diagnostico, en su
condicién mas practica, es resultado de la aplicacion de diversos métodos e instrumentos y
permite recoger la informacion para la evaluacion-intervencion-transformacion del estado de los
estudiantes en cuanto a la problematica estudiada.

El proceso de estudio diagndstico en esta investigacion se realizd mediante un sistema de
procedimientos de busqueda de informacion sobre los elementos esenciales que permitieran
caracterizar el estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad que poseen los
estudiantes de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo Sa de Teofilo Otoni, de Minas
Gerais.

Tomando como referencia el analisis tedrico conceptual desarrollado en el primer capitulo de
este informe, la autora define la variable ajustada al contexto de la ensefianza media de Brasil,
que le permitié diagnosticar y caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en
la escuela definida como campo de la investigacion y el nivel de desarrollo de los procesos de
interiorizacidn, asimilacion, aprehension y concientizacion que tienen los estudiantes de la
ensefianza media en esta region de su historia local.

En consecuencia en la presente investigacion se define el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad como el proceso que sobre el conjunto de conocimientos, aspiraciones, historicidad,
tradiciones y costumbres que caracterizan la formacion de la localidad de Tedfilo Otoni, permite a
los estudiantes de forma sistematizada apreciar la diversidad cultural de etnias, de género, de
sexos, de lengua con sus diversas inflexiones y sus variantes regionales dentro de la region.
Para su operacionalizacion se precisan dimensiones con sus indicadores y los criterios de
medida que permitiran la medicion de los mismos. A continuacion se caracterizan cada una de

esas dimensiones con sus respectivos indicadores:



Dimension Cognoscitiva: se refiere a la interiorizacion y asimilacion que hacen los estudiantes
de aquellos elementos componentes de la identidad cultural, presentes en la localidad estudiada
de manera que puedan hacer un reconocimiento, dar una argumentacion, asumir la historicidad,
|la significatividad y la pluralidad de los mismos.
Indicadores.
= se distinguen o definen como seres conscientes que viven una cultura especifica.
= poseen la capacidad de explicar con sentido historico y critico-consciente la esencia de la
definicién de identidad cultural de la localidad en que viven.
= se identifican con el contenido identitario que caracteriza los aspectos presentes en las
raices culturales, desde las actividades pasadas de generacion a generacion hasta
actividades que se cultivaron para formar la identidad de su sociedad.
= manifiestan sentido de pertenencia a la localidad en que viven, resultado de la
significatividad que otorgan a los valores identitarios de la localidad.
= reconocen la diversidad de aspectos y valores sociopoliticos y culturales disimiles,
presentes en la sociedad, tales como costumbres, preferencias, religion y etnias.
Dimension Afectivo-volitiva: se refiere a la manifestacidn de actitudes de vida y motivaciones
expresadas por medio de la buena disposicion para trabajar, del interés y entusiasmo por lo que
se esta aprendiendo, de la apreciacion de los logros, y de la valoracién que hacen de la historia
local, lo cual permite mostrar alegria y satisfaccion ante el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Historia.
Indicadores.
= capacidad para comprender y entender los hechos y acontecimientos que se asocian a
la formacién identitaria, que fortalecen la identidad nacional y mantienen fuertes las
raices culturales de la localidad.

= actitud positiva ante el aprendizaje de la historia local en la escuela.



= desarrollo de la autoaceptacion que implica conocer la historia y tener el acontecimiento
como suyo, identificando valores presentes en la sociedad.
= defensa, proteccion y salvaguarda de la identidad cultural como algo muy propio y
meritorio.
= desarrollo de la sensibilidad, afectividad y comprension hacia los grupos minoritarios.
Dimension Comportamental: se refiere a las manifestaciones conductuales de los estudiantes
que denotan la asuncién de las exigencias de la asignatura Historia para llevar a cabo un
proceso de ensefianza aprendizaje eficiente de la historia local, toda vez que van incorporando el
conocimiento y la afectividad hacia la ensefianza aprendizaje de la misma.
Indicadores.
= participacion en las actividades docentes apreciando y viviendo la cultura,
comprendiendo la importancia que tiene la funcionalidad de tal manifestacion identitaria
para la sociedad.
= actitud de reconocimiento y respeto por la otra persona, el intercambio de valores, los
conocimientos y la interpretacion formativa de la historia comunitaria y nacional.
= incorporacion a las actividades culturales que se organizan en la escuela reconociendo
los significados positivos que aportan para la valoracién del contenido histérico de la
sociedad.
Estas dimensiones y sus indicadores se asumen para el desarrollo de las tareas diagndsticas y
el disefio de la estrategia didactica que se propone, asi como para su evaluacién. Con el fin de
evaluar el grado en el que se expresan estos indicadores, la autora determind los criterios de
cada indicador y la escala que sirve de base para evaluar cada una de las dimensiones. Se tuvo
en cuenta el nivel de desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes,
expresado en una escala o nivel alto, medio y bajo en correspondencia con el comportamiento

de cada dimension con sus respectivos indicadores. Estos reflejan la vision integral del proceso



identitario que asumen las tres dimensiones con sus indicadores y se expresa de la siguiente
manera:

Nivel alto: son significativos los resultados que se muestran en los procesos de interiorizacién,
asimilacion, aprehension y concientizacion que tienen los estudiantes de la ensefianza media en
esta region de su historia local, expresados en el reconocimiento, la argumentacion, la asuncion
de la historicidad, la significatividad y la pluralidad de los valores culturales identitarios de su
region. Se expresa buena disposicion para trabajar, interés y entusiasmo por lo que se esta
aprendiendo, valoran positivamente la historia local, muestran alegria y satisfaccion ante el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia. Sus manifestaciones conductuales denotan la
asuncion de las exigencias de la asignatura para llevar a cabo un proceso de ensefianza
aprendizaje eficiente de la historia local.

Nivel medio: son poco significativos los resultados que se muestran en los procesos de
interiorizacidn, asimilacion, aprehension y concientizacion que tienen los estudiantes de la
ensefianza media en esta regidn de su historia local, expresados en el poco reconocimiento, la
débil argumentacién, la no asuncién de la historicidad, significatividad y pluralidad de los valores
culturales identitarios de su region. Se expresa una mediana disposicion para trabajar, poco
interés y entusiasmo por lo que se estd aprendiendo, valoracién no adecuada sobre la historia
local. Sus manifestaciones conductuales denotan la no asuncién de las exigencias de la
asignatura para llevar a cabo un proceso de ensefianza aprendizaje eficiente de la historia local.

Nivel bajo: no son significativos los resultados que se muestran en los procesos de
interiorizacién, asimilacion, aprehension y concientizaciéon que tienen los estudiantes de la
ensefianza media en esta regidn de su historia local, expresados en el no reconocimiento, la no
argumentacion, la no asuncion de la historicidad, significatividad y pluralidad de los valores
culturales identitarios de su regién. No se expresa disposicién para trabajar, hay desinterés y

falta de entusiasmo por lo que se esta aprendiendo, se hacen valoraciones negativas sobre la



historia local. Sus manifestaciones conductuales denotan la no asuncién de las exigencias de la
asignatura para llevar a cabo un proceso de ensefianza aprendizaje eficiente de la historia local.
Esta construccion teorica y metodologica para la realizacion del estudio diagndstico, fue validada
mediante la consulta a un grupo de profesores especialistas y con experiencia en la ensefianza
aprendizaje de la Historia, conocida como Grupo Focal (Ver Anexo No. 1).

El grupo focal se reconoce como ‘. . .] una técnica de recoleccion de datos mediante una
entrevista grupal semi-estructurada, la cual gira alrededor de una tematica propuesta por el
investigador” (Escobar y Bonilla, s/f, p.51). Se selecciond esta técnica porque su naturaleza
acogedora crea el espacio requerido para que los participantes, en este caso, un grupo de 10
profesores especialistas en el area, debatan abierta y cordialmente acerca de una tematica y
realicen sus aportaciones como un colectivo de expertos. Las preguntas semi-estructuradas, por
su lado, permiten que la conversacion se realice de manera fluida y ordenada a la vez, de
acuerdo a las inquietudes y planteamientos del investigador.

Los criterios de los consultados giraron en torno a los siguientes planteamientos:

» |a totalidad de los especialistas consultados debatieron acerca de la importancia de la
variable fundamental de la investigacion en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia en las escuelas de la region de Tedfilo Otoni. Todos coincidieron, en primer
lugar, que es de suma importancia y necesidad realizar transformaciones profundas en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en el contexto educativo que se
estudia, considerando que esos estudiantes conviven en un area geogréfica resultado de
la confluencia de muchos asentamientos poblacionales con sus respectivos valores
identitarios y culturales. A su vez, se valor6 como muy positiva la preocupacion de la

investigadora por el desarrollo de la identidad cultural de la localidad.



= Se destaca en forma especial los aportes del Dr. Achtschin, importante historiador,
sociologo e investigador de la problematica local, cuyos postulados permitieron
enriquecer la investigacion que se realiza.
= Se reconoce como fortaleza, la determinacion de dimensiones para el estudio
diagndstico y la propuesta de resultado cientifico, que no se reducen a la cognoscitiva,
en tanto, se precisa tener la informacién de la disposiciéon del estudiante a de manera
consciente querer aceptar, participar y ser parte de esas manifestaciones identitarias.
= Asuvez, las limitaciones apuntan a las dificultades para incorporar a todo el claustro de
profesores a esta actividad, pues no solo puede recaer en el profesor de Historia.
= Las sugerencias, recomendaciones, sefialamientos y advertencias que fueron
entregadas a la investigadora estan relacionadas con el empleo de métodos activos de
ensefianza y formas de evaluacion que impliquen una verdadera participacion
consciente del estudiante en ese proceso. Las sugerencias que se consideraron
pertinentes fueron tomadas en cuenta para mejorar la operacionalizacién de la variable
fundamental que se presenta.
Como ya se ha explicado, para el desarrollo de la investigacion se determin6 trabajar con el
tercer afio de la ensefianza media, pues esos estudiantes ya recibieron la asignatura Historia en
1er y 2do afio y es importante prepararlos en el conocimiento de la historia local para cuando
egresen de los estudios superiores, opten por radicarse en esa localidad.
Para la determinacion de la muestra estudiantes a investigar se aplico la siguiente férmula:

B Z2xPxQxN
~ e2(N—1)+ Z2xPxQ

n

Z - coeficiente que tiene en cuenta el nivel de confianza (Para nivel de confianza 95% el valor de
Zes 1,96

P — probabilidad de éxito



Q - probabilidad de fracaso (1 - P)

Cuando no se conocen los valores de P y Q se asume el supuesto de méxima variabilidad
estadistica P = Q = 50%

N - cantidad de estudiantes (323)

e — error maximo admisible para el estudio (5%)

~ 1,962x 0,5 x 0.5 x 323
"= 0,052(323— 1) + 1,962x0,5x 0,5

n =167
Se incluyen en el estudio 167 estudiantes.
Para dar cumplimiento a esta etapa de la investigacion, se emplearon diferentes técnicas de
recogida de informacion, precisando en cada una su objetivo. Con el propésito de medir el nivel
de desarrollo de la identidad cultural de la localidad que poseen los estudiantes de 3er afio de la
ensefianza media, fueron ordenadas y ejecutadas las siguientes acciones investigativas:
= La observacién participante, este método es fundamental para poder medir todas las
dimensiones e indicadores determinados para la investigacion. Su empleo estuvo
presente durante toda la etapa diagnéstica y permitié corroborar resultados ofrecidos en
las encuestas, dilemas morales, la composicion. (Ver Anexo No.2)
= Encuesta a estudiantes (Ver Anexo No. 3) para medir el comportamiento de las
dimensiones e indicadores determinados sobre el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en ellos.
» La Tormenta de ideas (Ver Anexo No. 4 )
= Redaccion de una composicion (Ver Anexo No. 5 )
= Solucion de dilemas (Ver Anexo No. 6)
Estas tres técnicas posibilitan la expresion libre de los estudiantes sobre el tema a tratar en la

investigacion y tiene como objetivo medir sus conocimientos, implicacion afectiva y disposicion



comportamental ante el estudio de la historia de su localidad.

Visita técnica a centros de interés cultural, con el objetivo de visualizar, analizar,
identificar e mapear la diversidad cultural y el conocimiento que de ellas tienen los

estudiantes.

En tanto el proceso de ensefianza aprendizaje, cuenta con dos componentes personales, no es

suficiente medir solo el nivel de desarrollo en los estudiantes, sino también se precisa constatar,

como se ha expresado, como tiene lugar en el aula, el tratamiento a esa probleméatica. Para ello,

las acciones de busqueda fueron ordenadas y ejecutadas segun la logica investigativa siguiente:

Anélisis de los siguientes documentos: - Plan anual de la ensefianza media del 2016 de
la asignatura Historia desde el primer hasta el cuarto semestre en los tres primeros
afios. - Documentos normativos del Ministerio de Educacion de Brasil. (Ver Anexo No. 7
Y 8)

Entrevista a profesores de la asignatura Historia (5 profesores), con el objetivo de
constatar como se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en la
ensefianza media. (Ver Anexo No. 9)

Encuesta a los profesores de otras asignaturas se aplic a 10 de los 12 profesores que
trabajan en ese nivel de ensefianza, con el objetivo de conocer como se trabaja el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza
aprendizaje de sus asignaturas. Estos profesores cuentan entre 10 y 25 afios de

experiencia en la docencia. (Ver Anexo No. 10)

La aplicacion de los métodos de nivel empirico permitié recoger la informacion y los datos

requeridos, los cuales procesados estadisticamente, condujeron a la caracterizacion del estado

actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad que poseen los estudiantes de la

ensefianza media, e identificar debilidades presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje,

que constituiran objeto de estudio en futuras investigaciones.



2.2. Valoracion de los resultados del diagnéstico realizado

Una vez entrelazada la informacién recibida, de la aplicacién de las diferentes técnicas, se puede
apreciar un marcado resultado hacia el Nivel medio de desarrollo de la identidad cultural de
la localidad con tendencia al nivel bajo, en los argumentos que se valoran. Se puede afirmar
que son poco significativos los resultados que se muestran en los procesos de interiorizacion,
asimilacion, aprehension y concientizacion que tienen los estudiantes de la ensefianza media en
esta region de su historia local, expresados en el poco reconocimiento, la débil argumentacion, la
no asuncion de la historicidad, significatividad y pluralidad de los valores culturales identitarios de
su region. Se expresa una mediana disposicion para trabajar, poco interés y entusiasmo por lo
que se esta aprendiendo, valoracién no adecuada sobre la historia local. Sus manifestaciones
comportamentales denotan la no asuncion de las exigencias de la asignatura para llevar a cabo
un proceso de ensefianza aprendizaje eficiente de la historia local.

Por dimensidn estudiada el comportamiento de cada una es el que sigue:

Dimension cognoscitiva: muestran un débil reconocimiento de los atributos que conforman la
identidad cultural de la localidad, solo el 71% de los encuestados afirman conocerlos
parcialmente. Los argumentos dados ante el desconocimiento de los mismos, son superficiales:
‘Sé poco sobre la historia y la cultura de la ciudad”; “No me interesa mucho la historia y la
cultura®; “La ciudad no me gusta”; “No soy de aqui y conozco poco de la ciudad”. Por tanto, no
muestran sentido historico de pertenencia a la localidad, no se identifican con el contenido
identitario que caracteriza los aspectos presentes en las raices culturales. Aunque consideran
que en cierta medida, lo estudiado en la Ensefianza Media le aporta al conocimiento para el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad, se manifiesta en un nivel medio hacia abajo la
interiorizacion y asimilacion de los valores identitarios. Solo un pequefio grupo de estudiantes

T

expresan que “Me gusta la historia y la cultura”; “Mi familia es de la ciudad y me habla de esas

cosas”, “Naci aqui y me gusta mi ciudad”; “Conozco de la identidad cultural a través de los



centros culturales de la ciudad”; “Este tema se ha abordado a lo largo de los afios de estudio”. El
47% de los estudiantes declara que no se trabajan esos atributos en las clases. Identifican al
folclor 119 estudiantes, como el atributo mas trabajado en la escuela, seguido por las tradiciones,
identificado por 92 de los estudiantes, los bailes por 71 de los estudiantes, las costumbres y
artesania por 69 de los estudiantes.

Es significativa la evidente contradiccion que emerge de las respuestas dadas por los profesores
y estas de los estudiantes, por lo que no se descarta que ese conocimiento provenga de otras
fuentes, o estudios recibidos. Tampoco se puede obviar el florecimiento de la cultura alemana en
la region y la explotacion de piedras semipreciosas en la artesania como actividad econoémica en
la ciudad. Hay un reconocimiento a los problemas globales y locales que pueden repercutir en el

deterioro de la identidad cultural de la localidad, pues solo 8 estudiantes dicen no poseer

conocimientos sobre ello.

Grafico 2. Conocimiento sobre los atributos de la identidad cultural de la localidad



Grafico 3. Conocimiento de las tradiciones y costumbres que distinguen la identidad cultural de
Tedfilo Otoni

Dimension Afectivo-volitiva: el 81% de los estudiantes manifiestan tener al menos un poco de
sentido de pertenencia hacia la localidad en que viven y donde se encuentra la escuela. En sus
respuestas lo relacionan al hecho de que la familia sea de la ciudad, de tener raices en ella y
querer continuar en ella. La actitud ante el aprendizaje de la historia local en la escuela es
reservada, si bien reconocen tener algunos conocimientos al respecto. Es baja la disposicion a
defender, proteger y salvaguardar la identidad cultural como algo muy propio y meritorio, en tanto
predomina poco conocimiento sobre las raices y atributos identitarios de la regién en que viven.

De la observacion realizada a actividades académicas realizadas en espacios multiculturales se

percibe poco desarrollo de la sensibilidad, afectividad y comprension a los grupos minoritarios.

Grafico 4. Sentido de pertenencia hacia la localidad en que viven y estudian



Dimension Comportamental: como consecuencia de los resultados antes analizados, las
manifestaciones comportamentales de los estudiantes denotan poca o nula asuncion de las
exigencias de la asignatura Historia para llevar a cabo un proceso de ensefianza aprendizaje
eficiente de la historia local, toda vez que no van incorporando el conocimiento y la afectividad
hacia la ensefianza aprendizaje de la misma. Ello se manifiesta en la poca participacién en las
actividades docentes que se organizan en la escuela, en el no reconocimiento de los significados
positivos que aportan para la valoracion del contenido histérico de la sociedad, la no
comprension de la importancia que tiene la funcionalidad de tal manifestacion identitaria para la
sociedad, el irrespeto a la diversidad.

En cuanto a lo que caracteriza el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia y su
implicacion en el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en estos estudiantes, los
resultados obtenidos son los siguientes:

En los documentos normativos consultados, referente al desarrollo de la identidad cultural de la
localidad, se reconoce la necesidad de elevar la calidad educacional como una prioridad de la
ensefianza media, se hace referencia a la preservacion de los valores mas auténticos que el
pueblo ha heredado y debe llegar a las futuras generaciones, mostrando la pertinencia del
desarrollo de la identidad cultural, se expresa el trabajo con una adecuada metodologia que
favorezca el proceso de ensefianza aprendizaje; ademas, se destaca su caracter de eje
transversal, lo cual permite que se revele como un eje articulador en el curriculum. El plan anual
de la ensefianza media brasilefia adolece de las precisiones para el desarrollo de la identidad
cultural mediante el estudio de la historia local.

Durante la realizaciéon de la entrevista, la investigadora logré crear un clima favorable a la
conversacion, después de que se diera a conocer el objetivo que se perseguia y se informara
acerca de la investigacion que se viene desarrollando. Resulté significativa la participacion en

esta ocasién de tres profesores que ya habian participado del grupo focal, que evalué la



determinacion de las dimensiones e indicadores para este estudio. Se entrevistaron a los cinco
profesores que imparten la asignatura Historia, con el objetivo de constatar como se desarrolla el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en la ensefianza media.

Dos profesores expresan que el proceso de ensefianza aprendizaje pretende llevar a los
estudiantes a entender el proceso historico local, lo que les permitira intervenir en él, buscando
mejorar el contexto en que estan insertados, ya que es poco funcional, sin incentivo y poco
divulgado. Otros consideran que el curriculo permite un buen desempefio en clases, que se trata
de un proyecto que rescata la cultura alemana y su encuentro con la cultura y costumbres
indigenas; es un proceso poco trabajado por los profesores. Cuatro de los cinco profesores
plantearon que la accion principal es el desarrollo de proyectos relacionados con la historia de la
ciudad. Un profesor hace referencia a las inexistentes pesquisas en esa area. Coinciden en que
es importante la investigacion que se realiza, aunque no argumentan sus respuestas. Uno de
ellos dice que va a ser importante porque ellos podran contribuir a su mejoria. Otro plantea que
esto se debe desarrollar desde la Ensefianza Fundamental. Coinciden en la necesidad de
prepararse para enfrentar ese reto.

Todos coinciden que la asignatura Historia tiene potencialidades y que es de suma importancia
en ese sentido. Otros dan opiniones mas concretas: depende del afio, de la manera en que se
ensefie el proceso de descubrimiento de América, el surgimiento de los estados nacionales. Se
percibe que los profesores comprenden la posibilidad de que aunque directamente el contenido
trabajado no direcciona especificamente a la identidad cultural, es posible aportar sobre el
asunto. Proponen que todas las asignaturas participen de este trabajo. Se menciona, por
ejemplo, la importancia de la Matematica al trabajar graficos y estadisticas, Geografia, al estudiar

la realidad local.



Concuerdan en la importancia de atraer a las familias y la sociedad en general, a estos estudios,
trabajando lugares como iglesias, camara municipal, escuelas, plazas, bibliotecas en las que se
debe investigar la existencia de legados sobre las raices fundacionales de la regién.

Ademas proponen como métodos que puede emplear la asignatura las visitas a museos, los
debates sobre la historia de la ciudad, desarrollar seminarios relacionados con la historia y la
cultura en la ciudad, asi como, desarrollar nuevos proyectos investigativos sobre el tema.

Como se puede apreciar, se denota la ausencia del tratamiento del tema en las clases de
Historia, sin embargo, hay consenso acerca de la importancia y la necesidad de su inclusion, se
proyectan métodos y vias para ello, se da significado al papel de la familia y se manifiesta
disposicion a prepararse para contribuir con la investigadora en ese objetivo.

De los 12 profesores que trabajan en ese nivel de ensefianza se encuestaron a 10, con el
objetivo de conocer cémo se trabaja el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje de sus asignaturas. Estos profesores cuentan entre 10 y 25
afios de experiencia en la docencia.

Sefialan los profesores participantes que en la escuela se realizd un levantamiento de
informacidn acerca de este tema, hecho mencionado por 5 de ellos, sin embargo no se dieron a
conocer los resultados. Opinan que es importante buscar esos resultados, que pueden ofrecer
alguna informacion valiosa para la investigacion. Entre las acciones que realiza la escuela para
desarrollar la identidad cultural de la localidad, mencionan eventos culturales (3 profesores);
pesquisas (2); proyectos variados (3) y un profesor plantea que se hace muy poco en ese
sentido.

Son de la opinién que los estudiantes no conocen los atributos que caracterizan la identidad
cultural de la localidad de Tedfilo Otoni, donde se ubica la escuela. Solo un profesor dice que los
estudiantes tienen conocimiento de esos atributos. Los motivos de estas respuestas, se pueden

resumir de la siguiente forma: falta de interés (8), ausencia de locales que faciliten ese trabajo



(1); poco tiempo en la clase para eso (1); falta de informacidn (4), destacando que algunos
estudiantes ni siquiera conocen o se interesan por la historia de la familia; desvalorizacion de la
cultura local (1); las disciplinas no contemplan ese asunto (3). El profesor que respondié “Si”
plantea que tiene esa opinién por su observacion personal.

Acerca de los atributos de la identidad cultural de la localidad presentes en los contenidos de la
asignatura que imparten, se dieron como opciones a seleccionar folclor, bailes, tradiciones,
costumbres, creencias, etnias, lenguas, centros culturales, elementos de patrimonio, artesania.
En las respuestas se destaca el profesor de Sociologia que, plantea que el contenido de su
asignatura permite trabajar todos esos atributos. Se destacan en negativo los profesores de
Matematica, que no seleccionaron ninguno de ellos, el de Fisica, que solo selecciond la
artesania, y el de Geografia, que curiosamente, aunque la disciplina propicia el trabajo con
varios de ellos, como son las tradiciones, costumbres y elementos del patrimonio, seleccion6
solamente etnias, argumentando que centros culturales se aborda en otros afios, pero no
menciona ningun otro.

De manera general responden que no abordan el tema en sus clases. Solo el profesor de
Sociologia, plantea abordarlo muy frecuentemente. Sin embargo, consideran que si estimulan en
sus estudiantes sentimientos hacia el conocimiento, la apropiacidén y comportamiento hacia los
valores identitarios, sin declarar cémo lo hacen.

Consideran estos docentes que forman parte de la identidad cultural de la localidad de Tedfilo
Otoni, los siguientes atributos: en primer lugar, las piedras preciosas (10 profesores);
manifestaciones de la cultura relacionada con la agricultura (7), destacandose las ferias de miel y
productos agricolas, el festival de la naranja y hasta la produccion de aguardiente; la artesania
(6), que también se relaciona con el atributo piedras preciosas; los elementos de la cultura

alemana (5); la gastronomia (5); y la musica (2).



Entre las debilidades presentes en el proceso de desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en la escuela, sefialan: incentivo a la pesquisa sobre el tema, incluyendo el trabajo de
campo (7 profesores); rescate de tradiciones locales (6); discusion de la cuestion “quilombola” y
grupos étnicos (5). Se mencionaron de forma aislada la falta de apoyo a los artistas locales, el no
desarrollo de conferencias sobre el tema, el hecho de que el curriculo sea muy extenso y la falta
de planificacién. Estas 3 Ultimas, sin dudas, se relacionan ya con el trabajo de la escuela y de los
profesores en sus clases.

Opinan en su totalidad que es muy importante que en las clases se trabaje el desarrollo de la
identidad cultural de la localidad. Esta respuesta resulta interesante si se comparan con las
dadas a otras preguntas, en que la mayoria de los profesores dice que nunca o con poca
frecuencia debaten este tema en sus clases, sin embargo, ahora todos dicen que es muy
importante o al menos importante trabajar el tema.

La respuesta a por qué no se hace, si se considera tan importante abordar en clases el tema
analizado, esta en los argumentos que brindan sobre su nivel de preparacidn para desarrollar la
identidad cultural de la localidad en sus estudiantes. De 10 profesores 9 consideran tener poca o
ninguna preparacion al respecto y lo expresan asi: la mayoria de los profesores (8) planted que
no hay preparacion o capacitacion en ese tema, lo que podria lograrse con disponibilidad de
materiales, conferencias y cursos; (7) profesores consideran que debe pesquisarse, investigarse
mas sobre el tema; (3) profesores refieren falta de tiempo para prepararse para este trabajo.

En cuanto a qué elementos no deben faltar, en una estrategia didactica para desarrollar la
identidad cultural de la localidad en sus estudiantes, los profesores consideran que los 3
aspectos mas importantes a tener en cuenta son la superacion (de ellos) estaria en primer lugar,
sequida de la observacion de campo y visitas técnicas y el desarrollo de pesquisas para la

busqueda de informaciones sobre el tema.



Se puede plantear que en la escuela se desarrollan pocas actividades que estimulan el
desarrollo de la identidad cultural en los estudiantes. Eso se hace, ocasionalmente, a través de
eventos culturales y el trabajo con algunos proyectos que pueden vincularse con el tema. No
obstante, este trabajo se desarrolla con muy poca frecuencia, aunque los profesores coinciden
en plantear que seria muy importante realizarlo, trabajando algunos atributos especificos de la
localidad, que se caracteriza por el trabajo con piedras preciosas, que tiene comunidades
“‘quilombolas” y también diversas manifestaciones culturales, entre las que se destacan la
artesania y las ferias de productos agricolas. Los profesores confiesan que no estan
suficientemente preparados para desarrollar este trabajo, lo que hace que, si tuvieran que
participar en la construccion de una estrategia didactica, ponen en primer lugar la necesidad de
su superacién o formacién en esta area. Ya en cuanto a actividades docentes que completen
esta estrategia, coinciden en la importancia del trabajo de campo y la investigacion sobre temas
especificos.

Los siguientes graficos ilustran la informacion obtenida:

Grafico 5: Respuestas a si trabajan los docentes en clases los atributos de la identidad cultural

de la localidad.



Grafico 6: Atributos de la identidad cultural de la localidad mas abordados por las diferentes

asignaturas
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Grafico 6: Frecuencia con que se debate sobre la identidad cultural de la localidad en clases
Profundizar entonces en el trabajo de desarrollar la identidad cultural de la localidad puede ser
entonces una buena opcién de la escuela en su contribucién con el municipio, con la localidad,
en la que las manifestaciones de identidad son evidentes, sea por la influencia de la inmigracion,
de los pueblos autoctonos, sea por la vocacion del municipio en cuanto a la explotacion de
piedras semipreciosas y, consecuentemente, mediante la artesania.

2.3. Fundamentos de la estrategia didactica para el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia

La palabra estrategia proviene de la voz griega strategos (general), y tiene en cuenta que es
“...un plan de accion a largo plazo estrechamente interrelacionado, lo cual favorece alcanzar los

objetivos y cumplir metas”. Valle, (2010, p. 89).Frente a las turbulencias propias de un cambio de



época historica, el arte de desarrollar estrategias ha experimentado profundas dificultades como
consecuencia del enfrentamiento de intereses en conflictos, asociados a las diferentes visiones
del mundo, que compiten para prevalecer en la nueva época. Desde entonces se ha producido
un desarrollo teérico y metodologico vertiginoso en torno a la concepcion de la misma. Por esta
razon se pueden encontrar multiples definiciones de estrategia planteadas por autores de
diversas especialidades y épocas y en dependencia de objetivos y finalidades propuestas.

Segun Zilberstein, (2003, p. 9), toda estrategia didactica incorpora el diagnostico como producto
y proceso. El propio caracter contextual de las estrategias exige la identificacion de condiciones y
posibilidades, asi como el sistema de acciones que permitan controlar y dirigir el proceso. Ello
permite adecuaciones, ajustes, rectificaciones, pues toda estrategia es flexible a los cambios del
contexto. A continuacion, se presentan algunas definiciones de estrategia didactica con el

objetivo de analizar los aspectos esenciales de este tipo de resultado cientifico:

Una definicion de Armas y colectivo de autores,(2003, p. 21),plantea que “...en el campo
educativo la estrategia se refiere a la direccion pedagdgica de la transformacion de un objeto
desde su estado real hasta un estado deseado. Presupone por tanto partir de un diagnostico en
el que se evidencia un problema y la proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones
intermedias, progresivas y coherentes que permiten alcanzar de forma paulatina los objetivos

propuestos”.

En opinion de Pérez, (2006, p. 33)"...es un sistema de acciones didacticas que se ponen en
practica para planificar, organizar, dirigir y controlar el proceso de preparacion teérico-
metodoldgica de los contenidos de un complejo de materias, teniendo en cuenta determinadas
caracteristicas y especificaciones propias de esos contenidos”. Welter, (2009, p. 2), considera la

estrategia didactica como “...un conjunto de acciones planeadas y conducidas por el profesor,



con la finalidad de dirigir a los estudiantes de forma eficaz a lograr los objetivos durante el
proceso de ensefianza aprendizaje en una asignatura’.

Se puede generalizar que los autores consultados son coincidentes al considerar la estrategia
concebida como el plan que sefiala sentido y acciones a seguir en una organizacion, para el
cumplimiento de los objetivos que se hayan fijado de acuerdo con las condiciones actuales y
futuras que ofrezcan una posicion ventajosa.

Se comparte el concepto de estrategia didactica de autores como Rodriguez, (2007) y Yilorm,
(2016), quienes coinciden en que se trata de la proyeccion de un sistema de acciones a corto,
mediano y largo plazo que permiten la transformacion del proceso de ensefianza aprendizaje en
una asignatura, nivel o institucion tomando como base los componentes del mismo y que permite
el logro de los objetivos propuestos en un tiempo concreto. A criterio de la autora, efectivamente,
en las ciencias pedagdgicas las estrategias responden a una contradiccidn entre un estado real y
un estado deseado, se distinguen por ser modificables en las acciones que la conforman durante
su aplicacion, como expresion de la necesaria y posible contextualizacion, al contener

informaciones u orientaciones sobre su aplicacion, evaluacion y mejoramiento.

La autora, en su proceso de busqueda investigativa, asume la teoria expuesta por Rodriguez del
Castillo con respecto a la estrategia didactica, la que es concebida en esta investigacion como un
sistema de acciones tedricas y practicas, que permiten dirigir el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia, con lo cual garantiza al sujeto la apropiacion activa y creadora de los

atributos que conforman la identidad cultural de su localidad.

El anélisis de las definiciones anteriores permite afirmar que no existe una estrategia didactica
unica, pues esta depende del contenido a ensefiar, de las particularidades de los estudiantes y
de las concepciones del profesor acerca de cdmo ensefiar determinada asignatura. Si se debe

dejar claro que en el disefio de una estrategia didactica hay que prestar especial atencion a
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los objetivos a lograr, la distribucion y/o secuencia logica del contenido de acuerdo con las
caracteristicas de los estudiantes, el contexto en el que se va a desarrollar la ensefianza, los
métodos y formas de ensefianza que garanticen la asimilacién sélida y profunda de los
contenidos y la manera en que se evaluan esos contenidos para que corresponda efectivamente

a una evaluacién formativa.

Bajo la concepcion de una didactica que instruya, eduque y desarrolle a los escolares, esta
investigacion elabora una estrategia didactica definida como una serie de acciones planificadas y
organizadas a través de un sistema de dimensiones, indicadores y modos de actuacién de los
estudiantes, que estan basadas en fundamentos filoséficos, socioldgicos, psicoldgicos,
pedagdgicos, didacticos e historicos, y que tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la
identidad cultural de la localidad mediante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en
estudiantes de la Escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais |

especificamente centrada en estudiantes de tercer afio de la ensefianza media.

Las estrategias tienen un caracter regulador, organizador del pensamiento y de la actividad
aunque se mueven en planos de andlisis diferentes: la actividad humana en general, la
pedagogia y el proceso de ensefianza aprendizaje. La propuesta de la estrategia didactica esta
integrada por un conjunto de acciones, cuyos objetivos son formativos por estar dirigidos a la
adquisicion de conocimientos, al desarrollo de habilidades y normas de relaciéon con el mundo.
Se concibe a partir de los fundamentos que determinan su sustentacion teédrica y cientifica, asi
como posee direcciones y etapas de aplicacion.
En la misma se aprecian las siguientes caracteristicas:
» Es integral, porque toma en cuenta las particularidades de la ensefianza de la historia
local, donde se requiere el estudio del objeto de conocimiento de manera total y no

fragmentada e incompleta del contexto sociocultural.
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= Esdinamica y flexible, porque permite tomar en consideracion las condiciones existentes
en el contexto de la ensefianza media de Tedfilo Otoni donde se instrumenta. Es
aplicable a cualquier medio para ser adaptada y enriquecida por la propia experiencia de
los docentes y por el desarrollo de acciones por el profesor y los estudiantes;

= Es desarrolladora, porque permite no sélo el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en el estudiante, sino también el de otras cualidades y valores, mediante la
interaccion y colaboracion y la creacion de espacios para la construccion de nuevos

conocimientos y relaciones sociales.

Asi, en la estrategia didactica se asumen posiciones del enfoque socio-historico cultural de
Vigotsky, pues, la formacidn del hombre se da a partir de lo que aprende de los otros y con los
otros, pues el concepto de mediacion yace en el nucleo de la concepcion socio histérica y

dialéctico materialista del proceso de ensefianza aprendizaje.

Para muchos, existe el consenso de que el desarrollo de un pais estéa relacionado con la calidad
de su educacion, pero solo es posible su concrecion, a partir de la calificacion de sus profesores.
Por eso, es fundamental en esta estrategia, la formacion y desarrollo integral de la personalidad
del profesor y sus estudiantes, a partir del papel activo que desempefia en su actividad
profesional y en el proceso educativo de sus estudiantes, para incorporar a sus modos de
actuacion cotidiano, los conocimientos, habilidades y valores que les propicia la misma, de forma

creadora.

La estrategia didactica, fundamentada en el enfoque histérico cultural, exige principios didacticos
dirigidos a un proceso de ensefianza aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle. Asi, para la
presente investigacion, las exigencias didacticas constituyen premisas que actiian como factores

condicionantes, durante el desarrollo de la ensefianza aprendizaje de la historia local. Ella ofrece



la posibilidad de organizar, de manera coherente, la ensefianza aprendizaje de la asignatura de
Historia de una manera activa, que estimule el deseo de aprender en los estudiantes, que les
desarrolle la comprension de la identidad cultural y, al mismo tiempo, les propicie la formacién de

cualidades y valores, a partir del contenido recibido.

De esta forma, se propone un conjunto de exigencias didacticas para favorecer el desarrollo de
la identidad cultural de la localidad en los estudiantes, mediante el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Historia:

=  Partir de un diagnéstico integral, donde por un lado se precise el nivel cognoscitivo del
estudiante, como punto de partida para activar los nuevos contenidos, y por otro se valore el
nivel de desarrollo de los procesos de interiorizacion, asimilacion, aprehension y
concientizacion de la identidad cultural de la localidad.

=  Propiciar un aprendizaje significativo, orientado al cambio y a la transformacion de la
realidad.

= Incorporar constantemente el estudio de nuevos contenidos para lograr una actitud cientifico
investigativa hacia la realidad socio-histérica en que viven.

= Dirigir la motivacion de los estudiantes a conocer la historia de manera objetiva, propiciando
el desarrollo del pensamiento y la sensibilidad humana.

» Garantizar la atencién a la diversidad para favorecer la formacién integral de los
estudiantes.

= Vincular el contenido de la asignatura con el contexto y su situacion actual, estimulando
niveles valorativos adecuados de los estudiantes sobre esa realidad, desde el plano
educativo.

= Vincular permanentemente la teoria con la practica, mediante la investigacion, favoreciendo

la produccidn cognoscitiva.



= Favorecer el trabajo individual, en equipos y en grupo, convirtiendo la clase en un espacio
en el que interactian permanentemente los actores del proceso de ensefianza aprendizaje.
= Favorecer en el estudiante, el analisis, el control y la valoracion en el proceso de solucion
de las problematicas analizadas.

Entre los fundamentos que sustentan la estrategia, se encuentran, desde el plano filoséfico, la
consideracion de la misién y vision de la escuela publica brasilefia que apuntan a formar un ideal
de hombre establecido de acuerdo a los criterios de la sociedad, es decir, con valores tales como
la honestidad, el esfuerzo, la responsabilidad y el respeto por la sociedad, el pais y el espacio
donde vive, con el fin de que en el futuro, los estudiantes tomen buenas decisiones ya sea a
nivel personal, 0 como parte de una colectividad, y en correspondencia actuen de manera
positiva en su localidad.

Ante estudiantes con comportamientos inadecuados hacia su desarrollo propio y el de su
contexto social, es necesario que la escuela perciba lo que ocurre y ofrezca vias y
procedimientos que hagan posible la construccion de criterios morales propios, derivados de la
razon y del dialogo. Asi se espera que los estudiantes adquieran el empoderamiento personal
con el aumento de la autonomia y de la libertad, un empoderamiento que favorezca y viabilice el
compromiso, la corresponsabilidad y la participaciéon social en la incorporacion de los valores
indispensables para una buena convivencia en su localidad. Se comprende, por lo tanto, la
necesidad de una estrategia didactica, cuyos componentes posibiliten la participacion social en la
perspectiva de la ciudadania.

El ethos, en tanto la morada simbdlica del ser humano, requiere de sentido para él. Al hablar de
que tenga sentido para el hombre, significa que le permita conocer, comprender, actuar, trazarse
propdsitos, metas para ejecutar una obra. La idea de sentido sobre algo, revela la existencia de
significados hacia ese algo, con los que se conviven y comparten, desde el inicio de una cultura

local y la comprension que se tiene de ese lugar. Tal comprension es adquirida a través de



habitos, los cuales en una relacidn sucesiva de encadenamiento cristaliza en la costumbre de un
pueblo. Se puede delimitar varias modalidades de sentidos con contenido axiolégico o valorativo
a través de los cuales se explica el sentido de la vida de un pueblo. El sentido tiene valor y es
amplio en la regién en la que se crea, porque motiva la vida cultural. Para cada hecho que surja
en la dimension de la vida en comunidad se tiene siempre la idea de como debe ser la vida
social y queda refrendado en la ética, el derecho y la moral entre otros.

Asi los valores legales, religiosos, morales, culturales, etc., reconocidos y asumidos en la
socialidad, son reflejados e incorporados a las escalas subjetivas de valores de los ciudadanos
de una localidad. Se puede asi decir que, el sentido de historicidad e identidad, por su alta carga
axiologica, pasara a formar parte de la subjetividad individual, en la medida en que estén en
consonancia plenamente con la idea del bien social.

Para alcanzar estas metas, la estrategia didactica toma en cuenta la teoria de la actividad como
otro fundamento filoséfico. “La existencia del hombre es una existencia social’, afirma Ramos
(1996, p.3). Es asi como el desarrollo del hombre varia de acuerdo a las condiciones histéricas
de la sociedad. Esta concepcion realza la importancia de las relaciones interpersonales y de la
actividad humana como forma en que éstas se llevan a cabo.

En el plano psicolégico, la estrategia toma en cuenta el desarrollo de la psiquis humana
propuesta por Vygotsky, (1966),focalizada no solo en la edad de los estudiantes (16-17 afios) y
en el desarrollo de la inteligencia y de las emociones que les corresponde desarrollar en esa
etapa, sino también en los componentes afectivos y en las manifestaciones actitudinales que
pudieran verse afectados en el desarrollo de la personalidad tales como la motivacion, el interés,
la autoestima, la ansiedad, entre otros. Cabe mencionar que uno de los niveles en el que se
produce el desarrollo psiquico es de indole colectivo, es decir que el estudiante participe de una

actividad social en la cual existe interrelacién y comunicacién. (Rico, 2003).



Asume también como fundamento psicologico, las bases teéricas de la Psicologia Social
Comunitaria considerando que estas apuntan a la necesidad de comprender al individuo en
relacion dialéctica con su sociedad, su constitucion historica y social y los elementos que
explican los procesos de accion del individuo frente a las determinaciones sociales. La
Psicologia Social Comunitaria nace en Brasil a partir de varios movimientos sociales y tiene por
objetivo ir al encuentro de una sociedad marcada por conflictos politico-sociales, desigualdades,
juicios infundados, etc., para revertirlos en el bien de la comunidad. Es importante resaltar que la
Psicologia Social Comunitaria versa sobre formas especificas de relacién entre las personas,
unidas por lazos de identidad construidos en relaciones histéricamente establecidas, que a su
vez, construyen y delimitan un campo: la comunidad. (Martin, 1986); (Montero, 2000).

Es por ello que se asume la contribucion de la Psicologia Social, en los estudios de Historia con
énfasis en la identidad cultural de la localidad, ya que la ensefianza aprendizaje de la Historia
puede apoyarse en los métodos y vias que ella propone, para posibilitar al estudiante reflexionar
sobre sus valores y sus practicas cotidianas y relacionarlos con la problematica historica
inherente a su localidad, a su region y a la sociedad nacional y mundial. La historia local esta
impregnada por cosas y gentes y es en ese contexto que el estudio histérico con fundamento
psicolégico desempefa un papel importante, en la medida en que contempla la investigacion y la
reflexion de la relacion construida entre individuo y sociedad.

Una educacion comprometida con el conocimiento y el reconocimiento de la localidad implica
comprender la educacion, como una de las extensiones de la cultura y, al concebirse como un
organismo eminentemente humano, admite en si un potencial de cambio social permeado de
esperanza y suefios admisible. (Freire, 1979).

En el plano sociologico desde la Sociologia de la educacion, se fundamenta que la estrategia
didactica es parte de un estudio transformador, por lo tanto, responde a las problematicas

existentes en la sociedad brasilefia que impactan el aula. A su vez, resalta el caracter colectivo



de la ensefianza, pues aunque el estudiante posee sus individualidades, que han de ser
respetadas, la estrategia didactica se elabora para todo el colectivo, en el cual se trabaja de
conjunto para lograr rescatar la identidad cultural de la localidad a través de la asignatura
Historia.

En el plano pedagogico, la estrategia didactica presta especial atencion a la relacion dialéctica
entre la instruccion y la educacioén, como un proceso que resalta la formacién integral de los
estudiantes. A través de los contenidos de la asignatura Historia, los estudiantes se relacionan
con un nuevo contexto sociocultural y esto les permite desarrollar su cultura general. La
estrategia didactica se proyecta a trascender la ensefianza de conocimientos en el aula y educar
a los estudiantes en vivenciar los valores, los afectos y las relaciones humanas.

En el plano didactico, el proceso de ensefianza aprendizaje, “no puede realizarse teniendo so6lo
en cuenta lo heredado por el estudiante, debe considerar que es decisiva la interaccion socio-
cultural, lo que existe en la sociedad, la socializacién, la comunicacion, la influencia del grupo -
“de los otros,”- es uno de los factores determinantes en el desarrollo individual.” (Zilberstein,
2007, p. 2)

Se incluyen la utilizaciéon de formas colectivas de aprendizaje, favorables para un proceso de
socializacion donde se enriquecen los conocimientos histéricos, que el profesor puede
aprovechar de manera consciente, con el fin de desarrollar las potencialidades educativas que

estas promueven en el proceso de construccion de la identidad.

La estrategia propuesta considera la direccion cientifica de la actividad cognoscitiva, practica y
valorativa de los estudiantes por parte del profesor, de acuerdo con el nivel de desarrollo
alcanzado por estos y sus potencialidades para lograrlo. El estudiante, en su rol activo de
participacion, es el eslabon principal en el proceso de adquisicion de sus conocimientos y el

profesor principalmente actua como guia y mediador en ese proceso.



La estrategia didactica debe fomentar a través del proceso de ensefianza aprendizaje el
conocimiento y respeto a la historia local, las tradiciones, las costumbres; la motivacion por
participar en actividades de indole historico culturales, asi como, en el interés y comportamientos
positivos ante las propuestas educativas que la escuela orienta, de modo que posibilite a los
profesores y estudiantes reflexionar, intervenir y cambiar sus espacios de construccién de
conocimiento y formacion personal.

Por lo tanto, la estrategia didactica es concebida en esa investigacion como un sistema de
acciones teéricas y practicas, que permiten dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje,
garantizando al sujeto la apropiacion activa y creadora de la cultura local, en esta direccion, se
ha de formar en el respeto, conservacién y admiracién por cada fragmento histoérico que integra
lo mas proximo.

En el plano histérico, se debe evidentemente destacar que entre los conceptos presentes en el
PCNs en relacion a la ensefianza de la Historia, se destaca la importancia de la construccion de
la identidad individual y social y la historia local se configura como espacio de referencia para el
proceso de la construccion de la identidad y la busqueda de conocimientos sobre el pasado, de
las vivencias y convivencias que traducen en el imaginario como elementos con significados para
la comprensién del sujeto con cambios o0 permanencias de las experiencias vividas.

La apropiacion de la historia local ocurre mediante el desarrollo de estrategias a ser utilizadas en
el aula, valorando los contenidos a partir de la realidad local pues es ahi que con miradas mas
atentas y orientadas los estudiantes reflexionaran sobre sus valores y sus practicas cotidianas y
se relacionaran con la problematica histérica inherente a su grupo de convivencia, a su localidad,
sobre la memoria local y su relacién con el espacio y con las personas desde una perspectiva de
ciudadania.

El lugar y el papel ocupados por la Historia en la educacion basica brasilefia, en la actualidad,

derivan, pues, de transformaciones en la politica educativa y en la ensefianza de la Historia,



conquistadas a partir de luchas por la democracia en los afios 1980, de la promulgacion de la
Constitucion Federal de 1988 y de la implantacion de la nueva LDB de 1996. Entre estas nuevas
conquistas se contempla la obligatoriedad de la historia local. (Fonseca, 2010).

El empefio de emplear la historia como medio insustituible en la labor educativa, no deja mas
opciones que penetrar en las raices nacionales. El camino parte de la indagacion de lo histérico
mas cercano para el dominio de lo propio, y de aqui transitar al contexto universal. Bajo esta
premisa se organiza la ensefianza de la Historia donde se destaca la importancia de la
construccion de la identidad individual y social y la historia local se configura como espacio de
referencia para el proceso de la construccion de la identidad y la busqueda de conocimientos
sobre el pasado, de las vivencias y convivencias que traducen en el imaginario como elementos
con significados para la comprension del sujeto con cambios 0 permanencias de las experiencias
vividas.

En el contexto de esta investigacion se asume la necesidad de conjugar la didactica de la
Historia con el patrimonio local, con el propdsito de contribuir desde el conocimiento de la historia
local al desarrollo de la cultura integral. Ello facilita la introduccion de diferentes formas de
organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje, como pueden ser ademas de los talleres,
las visitas a lugares historicos, visitas a comunidades indigenas y afrodescendientes e
intercambio con miembros de su comunidad que aportan valiosos testimonios, asi como
recorrido por la ciudad con la intencion de identificar |a visibilidad histérica.

2.4. Concepcion estructural y funcional de la estrategia didactica propuesta dirigida al
desarrollo de la identidad cultural de la localidad

La estrategia didactica elaborada en esta investigacion, en su estructura, comprende un conjunto
de componentes que en una concepcion de sistema, contribuyen a desarrollar la identidad
cultural de la localidad, con el fin de redisefiar el proceso de ensefianza aprendizaje de la

Historia que reciben los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media.



La decision de delimitar dos direcciones, estd avalada por los resultados devenidos del
diagnostico, donde no solo se constato nivel medio-bajo de desarrollo de la identidad cultural de
la localidad en los estudiantes, sino también insuficiencias en la preparacion y concepcion de un
proceso de ensefianza aprendizaje que favorezca esa intencionalidad.
Las direcciones conducen metodologicamente el rumbo de la estrategia didactica, pues
constituyen contenidos transversales, que impactan a todas las etapas, en ellas se agrupan las
acciones que permiten el cumplimiento de los objetivos. En esta investigacion, las direcciones
apuntan hacia donde y hacia quienes la estrategia va dirigida en términos metodoldgicos. Esta
estrategia fue disefiada e implementada para desarrollar la identidad cultural de la localidad; por
lo tanto, la estrategia se direcciona hacia los componentes personales del proceso: a quien dirige
el proceso, es decir los profesores del tercer afio de la ensefianza media y a los 323 estudiantes
en estudio.

» Direccion I. Apropiacion de los recursos pedagdgicos para el desarrollo de la

identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En este proceso de apropiacion de los recursos pedagogicos, la profesora-investigadora
participa activamente en las acciones del proceso de ensefianza aprendizaje a través de una
serie de acciones que permitiran la transformacion de su practica pedagdgica tales como la
observacion participativa, el intercambio con colegas para preparar metodolégicamente las
clases a disefiar, la confecciéon de material didactico, la postulacion a proyectos, la asistencia a
talleres para profesores de escuelas publicas, entre otras actividades. La profesora también
participa activamente del proceso de evaluacion de la estrategia, participando en reuniones y
compartiendo su realidad y vision en las reuniones con los demas participantes.

» Direccion Il. Desarrollo de la identidad cultural de la localidad a través del proceso

de ensefianza aprendizaje de la Historia



Al estar implicados en la estrategia didactica, los estudiantes participan, como actores principales,
del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, con el fin de apropiarse de los contenidos
necesarios. Se familiarizan con la estrategia didactica y participan activamente en las actividades,
demostrando comprension de diferentes maneras y conviviendo permanentemente con los
demas. A su vez, evallan la implementacion de la estrategia mediante diferentes técnicas de

recogida de informacion.

La concepcion estructural de la estrategia ademas de los fundamentos ya expresados y las

direcciones definidas, tiene los componentes siguientes:

= Objetivo general.

= FEtapas.

= Objetivos especificos por etapas.

= Pasos 0 acciones para alcanzar el fin deseado.Se proyectan de forma gradual. Las acciones
se han enfocado fundamentalmente como un proceso de solucién de problemas, en la
busqueda de alternativas adecuadas.

= Contiene elementos para su control, evaluacién y mejoramiento.

La estructura que asume la estrategia didactica para el desarrollo de la identidad cultural de la

localidad se muestra en el gréafico siguiente:
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Grafico 7.Estructura de la estrategia didactica para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en
estudiantes de 3er afio de la ensefianza media de Tedfilo Otoni. Fuente: Elaboracidn propia

Objetivo general.

La estrategia didactica tiene como objetivo general: Contribuir al desarrollo de la identidad
cultural de la localidad en los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media de la Escuela
Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais, desde el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Historia.

Etapas de la estrategia

Primera etapa: Diagndstico y planificacion
En esta etapa se crean las condiciones de informacion diagnéstica y planificaciéon de las
acciones para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes de tercer

afio de la ensefianza media. Se realiza en esta etapa el diagnostico de los profesores y



estudiantes. En este momento se determinan las necesidades basicas de preparacion de todos
los implicados, lo que servird de base para la modelacion de las acciones que se acometeran
durante la etapa de ejecucion de acciones transformadoras.

Objetivos especificos de la etapa:

1. Identificar el estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los
estudiantes de tercer afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo
Otoni, de Minas Gerais, a partir de la aplicaciéon de instrumentos donde se determinan las
potencialidades e insuficiencias en cuanto a su desarrollo.

2.  Coordinar las acciones de preparacion que favorezcan el desarrollo de la identidad cultural
de la localidad en los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media.

3. Caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia que condiciona el
desarrollo de la estrategia que se propone y la determinacion de sus caracteristicas.

4. Identificar las necesidades pedagogicas de las dos direcciones.

5. Planificar la estructura de la estrategia didactica en las etapas Il y Ill.

Direccion I. Acciones:

1. Planificacion del estudio diagndstico, precisando métodos y técnicas a utilizar para
caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.

2. Reunion en el establecimiento escolar para exponer el plan de trabajo de la investigacion y
el cronograma de trabajo.

3. Identificacién de las necesidades de superacion de los docentes.

4. Procesamiento de los resultados obtenidos durante la etapa de diagndstico que permiten
determinar el estado actual del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.

5. Analisis del diagnéstico junto a los demas profesores del area.



6. Planificacién de las clases que se implementaran durante la etapa Il, considerando las
categorias didacticas (objetivos, contenidos, métodos, medios, formas organizativas y la
evaluacién), del proceso de ensefianza aprendizaje.

Direccion Il. Acciones:

1. Orientacién a los profesores sobre la elaboracién y los elementos que deben conformar el
diagnostico para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

2. Planificacion y sistematizacion, por parte de los profesores, de los conocimientos de la
historia en la construccidn de la identidad individual y social para el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad, en los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media.

3. Analisis por el colectivo de profesores de la ensefianza media, de los resultados de la
aplicacion de los métodos empiricos en el diagndstico.

Segunda etapa: Ejecucion de las acciones

En esta etapa se desarrollaran las acciones dirigidas tanto para profesores como para
estudiantes, en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, las que estaran dirigidas a
desarrollar la identidad cultural de la localidad de los estudiantes. Es necesario sensibilizarlos

para el logro de los objetivos que seran declarados a continuacion.

Objetivos especificos de la etapa:
1. Implementar las acciones necesarias para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad
en los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media, los participantes deben modelar como

lo harian en su situacién particular segun los objetivos del afio.

2. Aplicar las herramientas de investigacion.

3. Evaluar el comportamiento de las dimensiones e indicadores determinados, con el fin de

detectar las fortalezas y debilidades encontradas, y asi mejorar lo que corresponda..



4. Sistematizar las acciones transformadoras dirigidas a desarrollar la identidad cultural de la

localidad de los estudiantes, desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.

Direccion . Acciones:

Actividad No. 1.Periodo de observacion.

Objetivo: Familiarizar a los docentes de la asignatura con la estrategia didactica que se propone.

La profesora-investigadora, de las 10 acciones realizadas, observo 6 actividades docentes con el
fin de familiarizarlos con el empleo de las estrategias didacticas para el logro de los objetivos

propuestos.

Actividad No.2. Sesiones de trabajo en equipo.

Estas sesiones abarcaron tres tareas fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Historia: encuentros de reflexion metodolégica, planificacion de las clases y confeccion de

material didactico sobre el tema.

Se organiz6 el trabajo metodoldgico y la realizacion de actividades a través de talleres para
potenciar mediante el contenido de la historia local el cumplimiento de los fines educativos y
sociales que deben ser alcanzados por la escuela media en Brasil en la actualidad, lo cual
demanda de la indagacion acerca de formas novedosas, que contribuyan a desarrollar la
dimensién humanistica, a partir de la propia asignatura de Historia. Se trata de abordar lo local
como historia de la cultura del territorio, que los estudiantes conozcan, no solo lo que ha
aportado su localidad, sino lo que caracteriza culturalmente a su territorio de origen y contribuye

a la salvaguarda de las mas ricas tradiciones culturales de su entorno mas cercano.



Sesion 1. Objetivo: Reflexionar acerca de la evolucion de la estrategia didactica para el

desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

La profesora-investigadora participé de los encuentros de reflexién metodoldgica, con el fin de
comentar acerca de la evolucion de la estrategia, considerando todas las categorias del proceso
de ensefianza aprendizaje, desde la perspectiva de las dos direcciones: profesores y
estudiantes. En estas reuniones, se participd activamente sefialando las fortalezas, las
debilidades, los obstaculos y las oportunidades de la estrategia. Las conclusiones finales y
decisiones fueron registradas con el propésito de mejorar la estrategia propuesta. Estas

reuniones contribuyeron a la construccidn de las relaciones humanas entre los docentes.

Sesion 2. Objetivo: Disefiar las clases de acuerdo a los referentes teorico-metodoldgicos

quesustentan la estrategia para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

Se trata de desarrollar el trabajo metodoldgico en funcidn de la asignatura de Historia, segun el
sistema de conocimientos, habilidades y valores que contribuya al desarrollo de la identidad

cultural de la localidad de los estudiantes.

Las acciones de trabajo metodologico deberan realizarse de forma tal que el programa de la
asignatura de Historia, de salida, desde el curriculo a la formacion de conocimientos,
capacidades, habilidades y habitos esenciales en el desarrollo de la identidad cultural de la

localidad. Para ello se recomienda tener en consideracion lo siguiente:

= El ser humano como sujeto que protagoniza la actividad social desde la antigiiedad hasta la
contemporaneidad. Su contribucidn al desarrollo de la sociedad.
= La actividad humana a lo largo de la historia y sus resultados en las expresiones artisticas y

literarias.



El tiempo histérico y su influencia en la esencialidad de la dinédmica social, que se refleja en
todos los procesos de continuidad y ruptura de la sociedad.

El espacio o lugar humanizado que condiciona los procesos socioculturales.

Las relaciones o nexos causales que relacionan las transformaciones socioculturales.

La complejidad de la cultura en su devenir historico.

Aprovechamiento de las potencialidades que brinda el contenido de la asignatura y las
situaciones que se presentan en el desarrollo de la actividad para el desarrollo de la
personalidad del estudiante y formar los valores que aspira la sociedad en que vive.
Restructuracion metodoldgica del sistema de clases: conferencias, seminarios, clases
talleres, practicas, que evidencien la necesidad de una correcta planificacion, orientacion,
control y evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje. Tomando en cuenta los
conocimientos precedentes de los estudiantes y el desarrollo de capacidades, habitos y
habilidades.

Planificacién de actividades dirigidas a los estudiantes al logro del desarrollo de la identidad
cultural de la localidad de acuerdo con las necesidades del contexto de la educacion
brasilefia.

Utilizacién de métodos que promuevan el conocimiento de la historia.

Desarrollo de talleres para el intercambio de experiencia entre los estudiantes, en los que se
establezca un clima psicolégico adecuado lo que favorecera el intercambio de opiniones y el
debate, que contribuye a elevar el nivel de aprendizaje de la historia local.

Disefio de actividades originales y amenas que movilicen procesos afectivo-motivacionales,
en estrecho vinculo con los intereses cognoscitivos, individuales y grupales, y que estimulen
|la significatividad conceptual y afectiva en el estudiante.

Reforzamiento de valores y rasgos positivos de la personalidad que desarrollen modos de

actuacién en correspondencia con la historia local.



En cada tarea se han de crear situaciones o actividades que seran planteadas a los estudiantes

para su andlisis, autopreparacion, razonamiento y solucién alternativa. Se ha de a tener en

cuenta:

= La relacién con sus contextos de actuacion para el desempefio, el aprendizaje, segun el
contenido de los sistemas de clases.

= Considerar los intereses y motivaciones del grupo de estudiantes.

= Deben ser relevantes, significativas para el grupo de estudiantes.

= Han de estar redactadas en un lenguaje claro y comprensible.

= Considerar los aspectos positivos, negativos e interesantes de las situaciones planteadas, las
cuales han de corresponderse con las realidades objetivas en su labor, en sus contextos de
actuaciéon, de manera que les permitan aplicar los conocimientos y habilidades en su

desempefio cognitivo.

Actividad No. 3: Talleres de capacitacion.

La forma de organizacion seleccionada fue el taller en los mismos participan los profesores y
orientadores de la ensefianza media, incluyendo a todos los profesores de la Escuela Estadual
Alfredo Sa, se le propone una duracion de tres horas cada uno, durante tres semanas. Se
conciben para ser trabajados por la profesora investigadora, con el apoyo de un equipo

pedagogico preparado de la escuela.

Su objetivo general es capacitar a los profesores en los contenidos referidos a la historia local,
de acuerdo al desarrollo del potencial cultural del entorno, para promover el enfoque integral,
social, contextualizado y cultural, en los estudiantes del tercer afio de la ensefianza media.

Las sesiones propuesta persiguen que los estudiantes interactien, intercambien, discutan,

mediante el proceso de realizacion tareas que propicien el aprendizaje, el cambio, y con él, el



logro de los objetivos de los talleres. Los métodos y procedimientos empleados permiten el
desarrollo del grupo, entre los que se destacan: el debate, la conversacion, las técnicas
participativas y el intercambio de las experiencias de la historia local.
Para la seleccion de los medios y materiales se tuvo en cuenta los seleccionados por los
estudiantes para su exposicién, que basicamente son: pizarra, computadoras, presentaciones
electronicas. Los estudiantes en su preparacion podran consultar, libros, materiales impresos,
articulos publicados en los diferentes érganos y redes de informacién, la red de archivos,
bibliotecas, museos, monumentos, lugares historicos, también se recomienda utilizar conferencias
de especialistas y testimonios, archivos personales, medios audiovisuales.
Taller No. 1. “Historia: tiempo-espacio y representaciones sociales.”
Objetivos:

= Analizar el concepto de historia local e identificar las representaciones sociales en el tiempo

y en el espacio.
= Valorar los informes realizados por los equipos como resultado de la busqueda parcial de

las resefas historicas locales.

Contenidos:

= Acontecimientos histéricos y geograficos en distintos espacios y tiempos (la discusién del
tiempo fue esbozada en la literatura de Fernand Braudel, que trabaja el tiempo en corto,
mediana y larga duracion)

= Relacién entre sociedad y naturaleza, reconociendo sus interacciones y procedimientos en
la organizacion de los espacios, presentes tanto en su cotidianidad cuanto en otros
contextos historicos.

= Relaciones sociales en el grupo de convivencia y/o comunitario en la propia localidad.



Modos de vida (creencia, alimentacion, vestuario, habla etc.) de grupos diversos, en
diferentes tiempos y espacios (aqui se dio un énfasis en las comunidades indigenas y

quilombolas presentes en la municipalidad).

Patrimonio histérico cultural de la localidad comprendiendo también la distincién en

patrimonio material e inmaterial.

Métodos de pesquisa y de produccion de textos e imagenes de la historia local,
aprendiendo a observar, analizar, leer e interpretar diferentes, registros escritos e

iconograficos del lugar.

Elementos de la cultura y las relaciones sociales. Interferencia en la construccion espacio-
tiempo.

Orientaciones metodoldgicas:

El algoritmo de trabajo durante el taller, ha de constituir referencia para que los profesores
planifiquen actividades en esta direccidn, para el desempefio de sus funciones; propiciando la
apropiacion de estrategias de aprendizaje. Destacamos en este sentido, que las culturas
constituyen también espacios politicos de disputa por legitimidad, que informan sobre relaciones

sociales que se establecen en determinado tiempo-espacio de la existencia humana.

Taller No. 2. “El desarrollo de la identidad cultural y el lugar de los estudiantes de la ensefianza

media”.

Objetivos:

= |dentificar los documentos legales que orientan los estudios de la historia local.

= |dentificar patrimonio histérico cultural de la localidad.

= Analizar las diversas manifestaciones culturales presentes en la localidad y la construccién
de la identidad cultural en los estudiantes de la ensefianza media.

= Reflexionar sobre la historia local de la hacienda Monte Cristo y la Aldea Indigena.



Contenidos:

Documentos legales que orientan los estudios de la historia local.

Existencia del patrimonio historico cultural de la localidad.

Manifestaciones culturales presentes en la localidad y la construccion de la identidad cultural.

Significado de los contenidos historicos

Papel de los seres humanos en cada momento historico.

Orientaciones metodoldgicas:

Durante el taller, los profesores tendran la posibilidad de localizar los documentos legales que
orientan los estudios de la historia local, lo que les permitira realizar el estudio con imagenes, asi
como un estudio de campo en la hacienda Monte Cristo.

De igual forma se organiza la visita a una aldea indigena con su correspondiente autorizacion
por la Fundacion Nacional del Indigena (FUNAI), y ademas con la autorizacion de padres y
directora de la Escuela Estadual Alfredo S&, donde se realiza un trabajo de reconocimiento de la
cultura de pueblos indigenas, el pueblo Maxakali que contribuye con la conformacién de la
identidad cultural de la localidad. En la misma se realizaran reflexiones sobre aspectos
histdricos, socioldgicos y psicoldgicos que permitan la comprension de la diversidad cultural en la
region. Se estara en condiciones de destacar las tradiciones, habitos y costumbres heredadas de

generaciones anteriores.

Direccion # 2. Acciones:

Realizacién de actividades didacticas dentro y fuera del aula:

= Visitas a lugares histéricos, comunidades indigenas y afrodescendientes e intercambio con
miembros de su comunidad los que aportan valiosos testimonios. La visita a una aldea

indigena, donde se realiza un trabajo de reconocimiento de la cultura de pueblos indigenas,



el pueblo Maxakali, que contribuye con la conformaciéon de la identidad cultural de la
localidad. En la misma se realizaran reflexiones sobre aspectos histéricos, socioldgicos y
psicoldgicos que permitan la comprension de la diversidad cultural en la region.
= Talleres para el intercambio de experiencia entre los estudiantes a partir de las visitas
efectuadas, en los que se establezca un clima psicoldgico adecuado lo que favorecera el
intercambio de opiniones y el debate, asi como elevara el nivel de aprendizaje sobre la
historia local.
= Talleres debates con fines evaluativos que favorezcan la autoevaluacion de los estudiantes.
En cada tarea se han de crear situaciones o actividades que seran planteadas a los estudiantes
para su analisis, autopreparacion, razonamiento y solucion alternativa. Se ha de a tener en
cuenta:
= Considerar los intereses y motivaciones del grupo de estudiantes.
= Considerar la relacion intrinseca entre lo social y lo cultural.
= Deben ser relevantes, significativas para el grupo de estudiantes.
= Han de estar redactadas en un lenguaje claro y comprensible.
= Considerar los aspectos positivos y negativos de las situaciones planteadas, las cuales
han de corresponderse con las realidades objetivas de manera que les permitan aplicar
los conocimientos y habilidades.
Los estudiantes participaran activamente en la solucion de los problemas a partir de:
= La aprehension consciente de los nucleos de contenido historico.
= La manera de indagar sobre factores culturales y en especial el factor histérico.
= Tener en cuenta sus expectativas para el aprendizaje, la necesidad de ampliar el espectro
de informacién de la historia local.

Tercera etapa: Control y evaluacion de los resultados.



En esta etapa de evaluacion y control, correspondio evaluar los resultados obtenidos durante la
implementacion de la estrategia didactica de acuerdo a la variable fundamental, sus dimensiones

e indicadores.

Objetivos especificos de la etapa:

1. Evaluar sistematicamente el nivel de desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el

proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los estudiantes de 3er afio de la ensefianza

media, a partir de las propias acciones de esta estrategia didactica.

2. Evaluar los resultados de la estrategia didactica en cuanto a las formas de actuacion de

profesores y estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.

3. Tomar decisiones relacionadas con las acciones que se tomaran para mejorar la estrategia

didactica elaborada.

Direccion I. Acciones

= Realizacion de intercambios con los profesores para identificar las ventajas y desventajas del
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia centrado en el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad.

= Valoracion de los registros recopilados durante la implementacion de la estrategia didactica
sobre la satisfaccion de los estudiantes con la ensefianza de la Historia mediante la historia
local.

= Reunién metodologica para realizar las modificaciones y adecuaciones necesarias a la
estrategia didactica implementada con vistas a la obtencion de resultados superiores en
préximas aplicaciones.

Direccion Il. Acciones



= Realizacion de una segunda version de la aplicacion de las técnicas cualitativas
aplicadas durante el diagnostico inicial para comparar los resultados, una vez

instrumentada la estrategia didactica.

2.5. Valoracion de los resultados dados por los expertos y de la aplicacion practica de la
estrategia didactica para el desarrollo de la de la identidad cultural de la localidad en los

estudiantes de 3er afno de la ensefianza media

La pertinencia del resultado cientifico propuesto, se evalud por medio de la consulta a expertos y

para cuantificar los datos obtenidos se realizaron dos rondas de consulta. Se seleccionaron 30

expertos con los criterios siguientes:

= Laexperiencia en el sector educacional (10 afios como minimo).

= El alto nivel de preparacion, conocimiento y especializacion en el trabajo investigativo y
docente.

= La buena calificacién cientifico-técnica que incluye: graduados universitarios, con grados
cientificos y/o titulos académicos de Master y Licenciado, o que se encuentran en el

proceso de su obtencién.

Los expertos seleccionados poseen entre 15 y 40 afios de experiencia profesional. De ellos, 23,
que representa el 76, 6 % son docentes y/o directivos de la ensefianza media de las escuelas
Estaduales de Minas Gerais y 7, el 23 % son docentes y/o directivos de Cuba. Trabajan en
escuelas de ensefianza media actualmente 18 para un 60 % y 12 para un 40 % se desempefian
en universidades. EI comportamiento por titulos académicos es: 8 son licenciados para un 26, 6

% y 10 son Mésteres para un 33, 3%. Poseen el grado cientifico de Doctores, 12 para un 40 %.

A los expertos seleccionados se les aplicaron los instrumentos para determinar su coeficiente de

competencia y la encuesta, para valorar la estrategia propuesta disefiada. El procesamiento y



andlisis del coeficiente de conocimiento (Kc) de los expertos, muestra una oscilacion entre 0,7-

0,9. Por tal razén, se toman todos los expertos para la consulta. (Ver Anexo No. 11)

Se someten a valoracién nueve aspectos, sobre los cuales deben expresar, mediante una escala

de cinco categorias, su opinion valorativa. Existen dos preguntas para emitir juicios sobre las

potencialidades o limitaciones que presenta la metodologia propuesta. (Ver Anexo No.12)

La consulta realizada a los expertos permitié arribar a un consenso con respecto a los aspectos

valorados.

= La concepcidn teorica y practica de la estrategia didactica refleja los principios teoricos que
la sustentan. Este aspecto fue evaluado como muy adecuado por 5 expertos, 7 lo evaluan
como bastante adecuado y 18 como adecuado.

= El aparato conceptual y metodol6gico favorece el logro del objetivo por el cual se elaboro.
Este aspecto fue evaluado por 12 expertos como bastante adecuado y 16 como adecuado.

= Es factible la aplicacién de la estrategia propuesta y las acciones que la componen. Este
aspecto fue evaluado como muy adecuado por 4 expertos, 15 lo evallan como bastante
adecuado y 11 como adecuado.

=  Se reflejan con calidad y precision las etapas a seguir en la estrategia. Este aspecto fue
evaluado como muy adecuado por 17 expertos, 6 lo evalian como bastante adecuado y 7
como adecuado.

= Existe correspondencia entre las direcciones y las acciones de las etapas. Este aspecto fue
evaluado por 17 expertos como bastante adecuado y 11 como adecuado.

=  Se reflejan con calidad y precision las acciones a seguir en la primera etapa. Este aspecto
fue evaluado como muy adecuado por 12 expertos, 11 lo evalian como bastante adecuado

y 17 como adecuado.



= Se reflejan con calidad y precision las acciones a seguir en la segunda etapa. Este aspecto
fue evaluado como muy adecuado por 1 experto, 20 lo evalian como bastante adecuado y
7 como adecuado.

= Se reflejan con calidad y precision las acciones a seguir en la tercera etapa. Este aspecto
fue evaluado como muy adecuado por 22 expertos y 8 lo evaluan como bastante adecuado.

» La estrategia propuesta contribuye al desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los estudiantes de tercer afio de la
ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais
(MG). Este aspecto fue evaluado como muy adecuado por 20 expertos, 7 lo evaltian como
bastante adecuado y 3 como adecuado.

Como elemento final de esta valoracion, se ofrecié un conjunto de criterios que posibilitaron el

perfeccionamiento de la estrategia propuesta; entre ellos se destacan: precisar algunas

acciones, y términos empleados, profundizar en las acciones de la etapa de desarrollo por cada

una de las acciones, pues se ofrecen de modo muy general, por lo que se hace necesaria una

mayor especificacion.

Estos criterios fueron tenidos en cuenta para el perfeccionamiento de cada uno de los aspectos

sometidos a evaluacion y se presentan modificados en la tesis, en su version final. De esta forma

fueron implementados en la practica.

La aplicacion del criterio de expertos permite corroborar la pertinencia del problema cientifico

abordado por la autora y el perfeccionamiento de la estrategia didactica para el desarrollo de la

identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los

estudiantes de tercer afio de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo

Otoni, de Minas Gerais (MG), de acuerdo con las necesidades de la educacion en Brasil.

La estrategia didactica fue introducida en la practica en el curso académico 2016-2017. Esta

accién fue realizada por la autora con el apoyo de la direccion, de los profesores y orientadores y



supervisores de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de
Minas Gerais de Brasil, quienes, durante el periodo de un afio, permitieron la aplicacién de las
acciones programadas, lo que posibilitd evaluar parcialmente sus resultados. De igual manera
propicid tomar sus criterios como validos al ser los usuarios de la estrategia, por las funciones y
el papel que cada uno desempefia en el proceso formativo que se desarrolla en esa institucion
escolar. (Ver Anexo No. 13)

La autora mantuvo un control sistematico de las actividades desarrolladas a nivel del tercer afio
de la ensefianza media en la asignatura de Historia. Se realizé un analisis al final de cada mes,
para analizar y debatir los pormenores de las diferentes actividades en ejecucion, y de ofrecer
las orientaciones necesarias para emprender la nueva etapa de trabajo. El trabajo con los
profesores, permitié aclarar las dudas con respecto al desarrollo de la identidad cultural de la
localidad; con el objetivo de posibilitar el desarrollo adecuado del trabajo y ofrecer las
orientaciones necesarias para lograr un cumplimiento efectivo de la planificacion establecida

para la aplicacion practica de la estrategia propuesta.

Como parte del proceso investigativo la autora presenta un CD denominado “En busca de
evidencias materiales y espirituales de la historia”, que contiene los momentos mas
relevantes de la aplicacion de la estrategia propuesta en la ensefianza media de la Escuela
Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas Gerais para el desarrollo de la identidad cultural
de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los estudiantes de

tercer afio. (Ver Anexo No. 14)

Se presentan seguidamente las valoraciones sobre los resultados alcanzados en las acciones

introducidas en la practica:

De la primera etapa: Etapa de diagnéstico y planificacion



De esta etapa se introdujeron en la préactica, el 100 % de las actividades proyectadas. Se realiz6

el diagnéstico. Se pudieron identificar las potencialidades e insuficiencias y necesidades basicas

para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes del tercer afio de la

ensefianza media, que constituyen muestra de la investigacion. Ademas, en este momento se

determinaron las necesidades basicas de superacion de todos los profesores.

A continuacién, se presentan y analizan los principales resultados obtenidos:

= Se orientd a los profesores sobre la elaboracion y los elementos que deben conformar el
diagndstico para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

= Se realizd la planificacion y sistematizacion, por parte de los profesores, de los
conocimientos de la historia en la construccion de la identidad individual y social para el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad, en los estudiantes de tercer afio de la
ensefianza media

= El colectivo de profesores realizd el analisis de los resultados de la aplicacién de los
meétodos empiricos en el diagnostico, que permitid constatar el estado actual del desarrollo
de la identidad cultural de la localidad de los estudiantes de tercer afio de la ensefianza
media de la Escuela Estadual Alfredo Sa.

En resumen, se considera que las insuficiencias estdn dadas porque las acciones de trabajo

metodolégico no siempre se proyectan en funcion de contribuir con el desarrollo de la identidad

cultural de la localidad.

En correspondencia con los resultados alcanzados en esta primera etapa, fue necesaria la

planificacion de acciones para atenuar y/o eliminar las insuficiencias evidenciadas en el desarrollo

de la identidad cultural de la localidad.

De la segunda etapa: Etapa de ejecucion de acciones transformadoras

De esta etapa se introdujeron en la practica el 100% de las acciones de trabajo metodologico y

talleres, con su diversidad y multiplicidad a desarrollar con los profesores, asi como, las acciones



a desarrollar por los estudiantes. La asistencia e interés demostrado por los participantes fue
muy buena; también los intercambios y reflexiones que se generaron en los mismos.

A continuacion, se presenta una valoracién de las diferentes acciones desarrolladas como parte
de esta etapa.

Se realizaron las actividades de trabajo metodoldgico, las que contribuyeron desde la asignatura
Historia a profundizar en el tiempo histérico y su influencia en la esencialidad de la dindmica
social, que se refleja en todos los procesos de continuidad y ruptura de la sociedad, la
complejidad de la cultura en su devenir histérico, las relaciones o nexos causales que relacionan

las transformaciones socioculturales.

Para ello se realizo el estudio del programa de la asignatura Historia por parte de los profesores,
se logré la planificacion del sistema de clases: conferencias, seminarios, clases talleres, clases
practicas, asi como la creacidn, por parte de la autora, de actividades didacticas para el
desarrollo de identidad cultural de la localidad de acuerdo con las necesidades del contexto de la

educacion brasilefa.

En este sentido se utilizaron diferentes métodos que promueven el conocimiento de la historia. Se
desarrollaron reuniones metodolégicas. Se prepararon actividades evaluativas parciales y finales,

y se realizaron propuestas para la autoevaluacion de los estudiantes.

Se logré realizar la seleccion de la bibliografia actualizada de forma correcta, lo cual permitié que
el estudiante pudiera ejecutar las actividades propuestas y construyera su conocimiento. De igual
forma, la realizacion de talleres con la utilizacion de estrategias de aprendizaje, para el
intercambio de experiencia entre los profesores, estudiantes y miembros de comunidades
indigenas, se establecid un clima psicologico adecuado que favorecid el intercambio de opiniones

y el debate, que contribuye a elevar el nivel de aprendizaje de la historia local, fue de mucha



utilidad. Se logré una alta participacion de todos los implicados (profesores y estudiantes) en las
actividades previstas. En todas se logro socializar experiencias que evidenciaron creatividad e

intencionalidad en las actividades propuestas.

Tercera etapa: Control y evaluacion de los resultados

De esta etapa se introdujeron en la practica, el 100 % de las acciones de la estrategia con su

diversidad y multiplicidad. Se constatd la efectividad de las acciones desarrolladas y se

evidenciaron el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes de tercer afio

de la ensefianza media.

Se consideraron los siguientes aspectos para realizar la evaluacion de la estrategia:

= El cumplimiento de lo programado (ejecucién de las acciones previstas y en los plazos
establecidos).

= La calidad en ese cumplimiento (logro de los objetivos propuestos en cada accion).

= La responsabilidad en el cumplimiento de las tareas (compromiso de los ejecutores con las
acciones previstas).

= La asistencia de los participantes (cantidad de profesores y estudiantes planificada y
cantidad real que asisti6 a las actividades).

= Aporte al trabajo colectivo (sugerencias, criterios e ideas aportadas por los participantes).

= El desarrollo del trabajo independiente (efectividad lograda en la calidad de la planificacion,
orientacion, control y evaluacion).

= El nivel de enriquecimiento de los contenidos, desde el punto de vista didactico
(aportaciones creativas de los participantes a la planificacion, orientacién y control de la
identidad cultural de la localidad).

= Otros posibles aspectos a considerar, segun criterios de los que controlen y evallen la

estrategia didactica.



Se presentan seguidamente las valoraciones sobre los resultados alcanzados en las acciones

introducidas en la préactica.

Principales resultados:

= Se trabajo en la conceptualizacion del desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

= Se avanzo en la estructuracion metodoldgica de la clase.

= Se evidencia, a partir de las potencialidades del contenido, el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad.

=  Se evidencia la utilizacion de métodos y técnicas para el desarrollo de la identidad cultural de
la localidad.

= Se evidencia un incremento de conocimientos, habilidades, habitos, y capacidades, que
contribuyen al desarrollo de la identidad cultural de la localidad desde la perspectiva de la
asignatura Historia.

= Existe un reconocimiento de la importancia del desarrollo de la identidad cultural de la
localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje.

= Seincrementd el compromiso con su preparacion individual.

= Se puede afirmar que se modificd como tendencia de un nivel medio bajo a un nivel medio
con ligeros signos de alto, pues fueron mas significativos los resultados que se apreciaron en
los procesos de interiorizacion, asimilacion, aprehension y concientizacion que tienen los
estudiantes de la ensefianza media en esta regién de su historia local, expresados en el
mayor reconocimiento, mejor argumentacion, mejor disposicion a estudiar y reconocer la
historicidad, significatividad y pluralidad de los valores culturales identitarios de su region. Se
manifiesta una mejor disposicion para trabajar, asistir a las actividades docentes en la
escuela y fuera de ella, asi como mayor entusiasmo por lo que se esta aprendiendo,

valoraciones mas adecuadas sobre la historia local. Sus manifestaciones comportamentales



denotan una mejor asuncion de las exigencias de la asignatura para llevar a cabo un

proceso de ensefianza aprendizaje eficiente de la historia local.

A partir de la experiencia obtenida en la investigacion se considera que este resultado puede
extenderse a otras escuelas de ensefianza media en el contexto de Brasil. Para ello se plantea

como exigencias generales las siguientes:

= Disposicion de todos los participantes.

= Interaccion entre los participantes.

= El protagonismo individual y grupal.

Como exigencias especificas por etapas.

Primera etapa: Diagnéstico y planificacion.

= Empleo de variedad de métodos y técnicas de investigacion: aportan elementos sobre el
estado actual del desarrollo de la identidad cultural de la localidad de los estudiantes y el
nivel de conocimiento didactico del profesor, lo que permite la organizacién del trabajo
metodoldgico y la realizacion de talleres.

= La sistematicidad en las acciones como parte del sistema de trabajo del profesor en la
asignatura Historia, con la intencion de favorecer el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad de los estudiantes.

Segunda etapa: Ejecucion de acciones transformadoras.

= Motivacion por la actividad: Resulta necesario que los estudiantes y profesores estén
motivados durante el proceso de aplicacion de las acciones de la estrategia, de manera tal
que se potencie una disposicion positiva para aprender. Esta exigencia demanda de una
participacion activa, critica y comprometida que repercutira en el desarrollo de la identidad

cultural de la localidad de los estudiantes.



= Nivel de preparacion: Resulta esencial en el éxito de la aplicacion de la estrategia propuesta
la preparacion didactica de los profesores, para potenciar el cambio al que se aspira en el
desarrollo de la identidad cultural de la localidad de los estudiantes.

= Registro de informacién o control: Recoger los aspectos positivos, negativos e interesantes
tanto en la aplicacion de los talleres como en las actividades del trabajo metodoldgico, es
fundamental, pues permite tener criterios para la etapa de evaluacién y para la propia
autoevaluacion de los profesores.

Tercera etapa: Evaluacion de los resultados.

= Diversidad en las formas de evaluacion: Resulta significativo aplicar diferentes formas para
evaluar el dominio logrado con la ejecucion de las acciones previstas en las etapas de la
estrategia.

Por ultimo, la autora considera necesario apuntar las barreras o dificultades mas significativas

que tuvo que enfrentar en el proceso de aplicacién practica de la estrategia. Vale destacar en tal

sentido las siguientes:

= La resistencia al cambio por parte de los profesores, en cuanto a la necesaria transformacion
de sus modos de trabajar en clase.

= Los estudiantes presentan limitaciones en su conocimiento de la historia local, por lo cual se
hace necesario un mayor esfuerzo de los profesores.

= [nsuficiente actualizaciéon de los conocimientos histéricos, pedagdgicos, y didacticos del
claustro.

= Deficiente implicacion afectiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje.

De manera general se puede afirmar, que una vez aplicada la estrategia didactica, los profesores

estan mas preparados para conducir el proceso de ensefianza aprendizaje, mientras, se

confirmd que los estudiantes se apropiaron de los conocimientos, habilidades, habitos y

capacidades, esenciales para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad.



La estrategia didactica propuesta reveld, en su estructura y contenido, relaciones internas con
caracter de sistema, jerarquicas, de coordinacion y subordinacion entre sus componentes, lo cual
permiti6 la integracion de los fundamentos teoricos y metodoldgicos esenciales para el desarrollo

de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media.

Conclusiones del capitulo 2

Definida la unidad de andlisis, se identificaron la dimensién cognoscitiva, la afectiva-volitiva y
comportamental, como las dimensiones para el estudio de la misma. Se presenté la metodologia
seguida para el diagndstico inicial, donde se explico cada uno de los instrumentos
seleccionados, con el objetivo propuesto, lo que permitid medir el nivel alto, medio o bajo de
desarrollo de la identidad cultural de la localidad en los estudiantes en estudio.

El diagnéstico constata que los estudiantes manifiestan un nivel medio con tendencia a bajo de
desarrollo de la identidad cultural de su regién. También corrobor6 que el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia, y de todas las asignaturas en general, en la Escuela Estadual Alfredo
S4, presenta dificultades en el tratamiento de esta problematica.

La estrategia didactica que se propone esta organizada a partir de dos nucleos esenciales: el
primero, de caracter teérico, donde se definen los fundamentos que lo sustentan; el segundo, de
caracter didactico, referido a su concepcion estructural-funcional.

La valoracién de los expertos consultados favorecié el consenso en la concepcion del resultado

investigativo. Los resultados alcanzados corroboran la pertinencia de la estrategia didactica.



CONCLUSIONES

Para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia en estudiantes de 3er afio de la ensefianza media, de la Escuela Estadual Alfredo
S4, de Tedfilo Otoni, se parte de la apreciacion de la diversidad cultural de etnias, de género, de
sexos, de lengua con sus diversas inflexiones y sus variantes regionales, coexistentes en la
fundacion de la ciudad de Tedfilo Otoni, en Minas Gerais. Este reconocimiento resulta
imprescindible para las reflexiones actuales acerca de las bases antropoldgicas, filoséficas y
sociolégicas que sustentan la interpretacion de la cultura y la identidad cultural, asi como el papel
pedagdgico que desempefia la historia local, en la estimulacion de la actividad cognitiva y el
desarrollo en los estudiantes de las capacidades, las habilidades y los procedimientos
necesarios para su correcta insercion en la sociedad en que viven.

Las técnicas y métodos empleados para las indagaciones empiricas, constatan la situacion
problemética de partida y confirman un nivel medio con tendencia a bajo de desarrollo de la
identidad cultural de la region, en los estudiantes del estudio. A su vez, permitié confrontar la
existencia de dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia, en tanto no se
organizan, ni se sistematizan actividades docentes que permitan abordar el tema ante todo por el
desconocimiento y la poca preparacion de los docentes.

La determinacion de los componentes estructurales y funcionales de una estrategia didactica
para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad, contentiva de actividades que potencian
formas organizativas de la ensefianza novedosas en ese contexto, como los talleres, las visitas a
lugares de interés patrimonial y cultural, propicié la modificacion del estado inicial de partida en la
investigacion, asi como la preparacion de los profesores para conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje encaminado a este fin.

El resultado cientifico alcanzado fue sometido al criterio de expertos, los que valoraron la

importancia y pertinencia de la estrategia didactica propuesta para el logro del objetivo



planteado. También con la aplicacion practica de la misma se logré una progresiva

transformacion de la actividad del profesor y de los estudiantes.



RECOMENDACIONES

= Continuar el proceso investigativo del estudio de la historia local del Valle del Mucuri y
consecuentemente de la ciudad de Teodfilo Otoni que vengan a beneficiar a la ensefianza
media, dirigiendo nuevas estrategias a la ensefianza de la Historia.

= Emplear los referentes tedricos sistematizados sobre el desarrollo de la identidad cultural
de la localidad como material de consulta por los profesores de la Escuela Estadual
Alfredo Sa de Tedfilo Otoni.

= Incluir la estrategia didactica en el sistema de preparacién de los profesores y
estudiantes de la de la ensefianza media de la Escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo

Otoni, de modo tal que continte su valoracién y perfeccionamiento.

PRODUCCION CIENTIFICA DE LA AUTORA SOBRE EL TEMA DE LA TESIS



Los resultados de la produccion cientifica de la autora sobre el tema de la tesis se han divulgado

en diferentes contextos de participacion cientifica como:

PONENCIAS PRESENTADAS EN EVENTOS NACIONALES E INTERNACIONALES:

| Seminario Internacional Educacién y Derecho, Pilares para una Conciencia Ciudadana,
promovido por la Superintendencia Regional de Ensefianza de Ouro Preto, UNIPAC / Mariana y
VERITAS, en los dias 04 y 05 de abril de 2017. Tema: "Quilombos: educacién, tradicion y

cultura"

VI Taller internacional: La ensefianza de las disciplinas Humanisticas, como ponente del trabajo
‘La ensefianza de la Historia de Brasil en los afios iniciales de la ensefianza fundamental: cultura

indigena y énfasis en el pueblo Maxakali de la Aldea Verde”, en Matanzas, julio de 2017

Taller de "Educacion Patrimonial 1" en el Ill Simposio Integrado de Administracion Publica -
SINTAP, realizado por el Curso de Administracion Publica de la Universidad Federal de los

Valles del Jequitinhonha y Mucuri, durante el periodo del 27 al 28 de octubre de 2017.

PUBLICACIONES:

= “Los estudios CTS en la ensefianza de la historia local para desarrollar la identidad cultural”.
Revista IPLAC Publicacién Latinoamericana y Caribefia de Educacion, revista digital con
publicacion electronica. ISSN 1993-6850. Correspondiente al No. 6, noviembre-diciembre
del 2016.

= “El desarrollo de la identidad cultural de la localidad en estudiantes de la ensefianza media
brasilefia”. Revista IPLAC publicacion latinoamericana y caribefia de educacion ISSN 1993-
6850 RNPS no. 2140. Correspondiente al no. 1 enero-Febrero 2018 seccion: Articulo

Cientifico.



“Historia local en la ensefianza fundamental y la construccion del sentido de pertenencia”.
Coleccion de textos del | Seminario Internacional: educacion y derecho, pilares para una
consciencia ciudadana. Fundacién Presidente Antonio Carlos (coordinadora). Recopilacién
de textos del | Seminario Internacional: educacion y derecho, pilares para una conciencia
ciudadana. 1 edicion. Mariana: FUPAC-MARIANA, 2017. 345 p. ISBN: 978-85-98974-22-4
Diversidad cultural en las escuelas y la formacion ciudadana. Revista Multidisciplinar de
Nordeste de Minas - Unipac ISSN 2178-6925. Diciembre / 2017.

Educacion infantil - la cultura africana y afro-brasilefia y sus reflejos en la deconstruccion de
practicas racistas. Revista Multidisciplinar de Nordeste de Minas - Unipac ISSN 2178-6925.

Diciembre / 2017.
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GUIA PARA LA VALORACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA
PROPUESTA POR LOS EXPERTOS.

CARTA DE SATISFACCION EMITIDA POR LA DIRECCION DE LA ESCUELA
ESTADUAL ALFREDO SA

CD TIiTULO: “EN BUSCA DE EVIDENCIAS MATERIALES Y ESPIRITUALES
DE LA HISTORIA”.



Anexo No. 1

GRUPO FOCAL CON PROFESORES ESPECIALISTAS DEL AREA PARA VALIDAR LA
DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE FUNDAMENTAL DE LA
INVESTIGACION.

Estimado (a) colega:

Agradecemos su presencia en este grupo focal. Enmarcados en la tesis doctoral “La identidad de
la localidad en los estudiantes de la ensefianza mediade TedfiloOtoni”, tesis presentada en
opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, de la autora MSc. Rivani Lopes
Negreiros, es que requerimos de su opinion en calidad de experto. Su labor educativa sera de
vital importancia para la validacion de la variable fundamental de esta investigacion, sus
dimensiones e indicadores.

I. Les invito a presentarse. Por favor hagan referencia a quienes son, su profesion, sus
grados académicos, su lugar de trabajo, sus afios de experiencia y cualquier otra
informacién que consideren importante.

Il. Por favor, evaltie los siguientes aspectos a consultar, considerando la escala expuesta
a continuacion:

5-. Muy de acuerdo. 4-. De acuerdo. 3-. Ni de acuerdo ni en desacuerdo. 2-. En desacuerdo. 1-.
Muy en desacuerdo.

Luego, justifique su eleccion:

Aspectos a consultar 1 2 3 4 5

1. Importancia de la variable en estudio en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia de los estudiantes de
la ensefianza media en la regién de Teofilo Otoni.

Variable: desarrollo de la identidad cultural de la localidad




2. Definicion variable fundamental

Conjunto de conocimientos, aspiraciones, historicidad,
tradiciones y costumbres que caracterizan la formacién de la
localidad de Tedfilo Otoni y que de forma sistematizada permiten
apreciar la diversidad cultural de razas, de género, de sexos, de
lengua con sus diversas inflexiones y sus variantes regionales

dentro de la region.

3. Dimensiones. Dimensién cognoscitiva

Se refiere a la interiorizacion y asimilacion que hacen los
estudiantes de aquellos elementos componentes de la identidad
cultural, presentes en la localidad estudiada de manera que
puedan hacer un reconocimiento, dar una argumentacion, asumir

la historicidad, la significatividad y la pluralidad de los mismos.

3.1 Indicadores
- se distinguen o definen como seres conscientes que viven una

cultura especifica.

- poseen la capacidad de explicar con sentido histdrico y critico-
consciente la esencia de la definicion de identidad cultural de la

localidad en que viven.

- se identifican con el contenido identitario que caracteriza los
aspectos presentes en las raices culturales, desde las
actividlades pasadas de generacion a generacion hasta

actividades que se cultivaron para formar la identidad de su




sociedad.

- manifiestan sentido de pertenencia a la localidad en que viven,
resultado de la significatividad que otorgan a los valores
identitarios de la localidad.

- reconocen la diversidad de aspectos y valores sociopoliticos y
culturales disimiles, presentes en la sociedad, tales como

costumbres, preferencias, religion y etnias.

4. Dimension afectivo-volitiva

Se refiere al desarrollo de actitudes de vida y motivaciones que
se manifiestan por medio de labuenadisposiciéon para trabajar,
delinterés y entusiasmo por lo que se esta aprendiendo, de
laapreciacion de los logros, y de lavaloracion que hacen de la
historia local, locual permite mostrar alegria y satisfaccion ante

elproceso de ensefianzaaprendizaje de la Historia.

4.1 Indicadores

- capacidad para comprender y entender los hechos vy
acontecimientos que se asocian a la formacién identitaria, que
fortalecen la identidad nacional y mantienen fuertes las raices
culturales de la localidad.

-actitud positiva ante el aprendizaje de la historia local en la
escuela.

- desarrollo de la autoaceptacién que implica conocer la historia
y tener el acontecimiento como suyo, identificando valores

presentes en la sociedad.




- defensa, proteccion y salvaguardar de la identidad cultural

como algo muy propio y meritorio.

- desarrollo de la sensibilidad, afectividad y comprension a los

grupos minoritarios.

5. Dimension comportamental

Se refiere a las manifestaciones conductuales de los estudiantes
que denotan la asuncién de las exigencias de la asignatura
Historia para llevar a cabo un proceso de ensefianza aprendizaje
eficiente de la historia local, toda vez que van incorporando el
conocimiento y la afectividad hacia la ensefianza aprendizaje de

la misma.

5.1 Indicadores

- participacién en las actividades docentes apreciando o viviendo
la cultura, comprendiendo la importancia que tiene la
funcionalidad de tal manifestacién identitaria para la sociedad.

- actitud de reconocimiento y respeto por la otra persona, el
intercambio de valores, los conocimientos y la interpretacion
formativa de la historia comunitaria y nacional.

- incorporacién a las actividades culturales que se organizan en
la escuela reconociendo los significados positivos que aportan

para la valoracion del contenido historico de la sociedad.

1. Por favor a continuacién mencione las fortalezasque aprecia en la variable fundamental de

esta investigacion.




2.

3.

IV. Por favor haga referencia a las debilidades/limitaciones que usted observa en la variable
fundamental de esta investigacion.

1.

2.

3.

V. Finalmente, por favor indique sugerencias/recomendaciones/advertencias ylo
sefialamientos para mejorar la variable fundamental de esta investigacion.

1.

2.

3.

iMuchas gracias por su colaboracion!

Anexo No. 2

GUIA DE OBSERVACION A CLASES EN EL DIAGNOSTICO INICIAL

Objetivo: Constatar como el docente aborda en clases los atributos de la identidad cultural de la

localidad y cuél es la respuesta del estudiante ante estas acciones.

Aspectos a observar:

- Relacidn que establece el docente entre los contenidos de su asignatura y el conocimiento,
afectividad y comportamiento de los estudiantes de los diferentes atributos y elementos de
la identidad cultural de la localidad.

- Referencia al tema de la identidad cultural de la localidad.



- Exigencia a los estudiantes del cumplimiento de las normas de comportamiento ante la
presencia de etnias y valores culturales diferentes a los de ellos durante las actividades
docentes y extra docentes.

- Concepcion de actividades y tareas docentes que potencien el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad en los estudiantes de ensefianza media.

- Respuesta de los estudiantes ante esas actividades.

Anexo no. 3

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE 3er ANO DE LA ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA

Objetivo: Obtener elementos para evaluar la dimension cognoscitiva de la variable en estudio.

Esta encuesta es parte de una investigacion que tiene como objetivo el desarrollo de la identidad

cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia. Deseamos que

colabore para llegar al cumplimiento de dicho objetivo.

1. ¢La formacién adquirida hasta los estudios de la ensefianza media le aportan al desarrollo de
la identidad cultural de la localidad?

11Si_ 12No__ 13Unpoco_

1.4 Explique tres razones de su seleccion:

2. ;Conoces los atributos que conforman la identidad cultural de la localidad en que se
encuentra tu escuela?

2.1Si 2.2 No 2.3 Un poco

3. ¢Trabajan en clase tus profesores los atributos que conforman la identidad cultural de la
localidad en que se encuentra ubicada tu escuela?

3.18Si 3.2 No 3.3 Un poco



4. ;Cuél de estos atributos de la identidad cultural de la localidad son abordados en las
asignaturas que recibes en tu formacién?

4.1 Folclor ( ) 4.2 Bailes ( ) 4.3 Tradiciones ( ) 4.4 Costumbres ( ) 4.5 Creencias ( )

4.6 Etnias ( ) 4.7 Lenguas ( ) 4.8 Centros culturales () 4.9 Elementos de patrimonio ( ) 4.10
Artesanias ( )

5. ¢ Con que frecuencia se debate sobre el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las asignaturas que recibes?

5.1 Muy frecuente ( ) 5.2 Frecuente ( ) 5.3 Poco frecuente ( ) 5.4 Nunca( )

6. Posees conocimientos sobre los problemas globales y locales que enfrenta el ser humano y
que repercuten en el deterioro de la identidad cultural de la localidad en que se encuentra tu
escuela.

61Si_ 62No__ 63Unpoco_

7. ¢ Conoces las tradiciones y costumbres que distinguen la identidad cultural brasilefia, minera
y de la localidad donde se encuentra tu escuela?

7.1 8i 7.2 No 7.3 Un poco

8. ¢ Consideras que tienes sentido de pertenencia hacia la localidad en que vives y se encuentra
tu escuela?
8.1 Si 8.2 No 8.3 Un poco

8.4 Argumenta tu respuesta:

Anexo No. 4
GUIA PARA DESARROLLAR LA TORMENTA DE IDEAS SOBRE EL TEMA: IDENTIDAD
CULTURAL DE LA LOCALIDAD.

Objetivo: Identificar diferentes posiciones tedricas de los estudiantes sobre el tema debatido.



1. Conocimientos sobre la historia de Brasil, Minas Gerais y Teofilo Otoni.

2. Principales tradiciones, costumbres, ritmos, etnias, lenguas que caracterizan la regién de
TO.

3. Manera en que se festejan (colectiva, en familia, otra)

4. Presencia de la escuela en estos festejos.

5. Papel de los docentes en la labor de desarrollar la identidad cultural de la localidad.

Anexo No.5

REDACCION DE UNA COMPOSICION SOBRE LA IDENTIDAD CULTURAL DE LA

LOCALIDAD DE TEOFILO OTONI. Con el tema:

“Mi ciudad y sus valores culturales y patrimoniales”

Objetivo: Evaluar el grado de implicacién afectiva que tienen los estudiantes sobre su ciudad.

Anexo No. 6

DILEMAS MORALES

Objetivo: Evaluar cualitativamente las dimensiones declaradas de la variable a partir de como se
valoran moralmente las distintas situaciones, los motivos que determinan las acciones, el grado
de critica, implicaciones afectivas, elaboracion personal e intenciones comportamentales de los
estudiantes en estudio.

A continuacion se presentan varias situaciones de conflictos cotidianos que los personajes de la
historia resolveran. Es posible que en tu vida estudiantil hayas tenido situaciones parecidas, por
eso te preguntamos: ;qué hubieras hecho ti en ese caso?

Responde sinceramente a estos dilemas, pues tus opiniones son muy importantes para nosotros.



1.

Ana Beatriz y Maria son estudiantes de la Escuela Estadual Alfredo S&. Durante el
receso conversan sobre una visita que realizara Maria a la Aldea Verde de la tribu
Maxakali y contaba su impresion de lo alli observado. Ana Beatriz le reprocha, porque
ella no conoce y no gusta del modo de vida de esa comunidad. ; Como evaluas la actitud
de esta estudiante?; Si fueras Maria que argumentos utilizarias para responderle?

En la clase de Historia, se aborda el tema de la abolicién de la esclavitud y coincide que
ese dia es 20 de noviembre, la profesora aprovecha para recordar esa celebracién y
pide a sus estudiantes, hablar sobre ello. ;Si fueras parte de grupo de clases, qué
responderias?

En la Escuela Estadual Alfredo Sa, se ha convocado a los estudiantes para montar una
exposicion por el aniversario de la ciudad Tedfilo Otoni y se solicita aportar elementos
que constituyan atributos que identifiquen la localidad. ;Qué tu podrias aportar?

En un paseo organizado por la ciudad de Teofilo Otoni, con los estudiantes de la
Escuela Alfredo S4, la profesora muestra los elementos culturales que estan presentes
provenientes de los diferentes grupos étnicos fundacionales de la misma. ;A cuales de

ellos se referia la profesora?

Anexo No.7

GUIA PARA EL ANALISIS DE DOCUMENTOS

Objetivo: Determinar la presencia en los documentos legislativos de la intencionalidad de abordar

el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en la ensefianza media en Brasil.

Aspectos a valorar:

Se hace referencia a la pertinencia del desarrollo de la identidad cultural desde la

ensefianza media.



e Se reconoce la necesidad de elevar la calidad educacional como una prioridad de la
ensefianza media.

e Se hace referencia a la preservacion de los valores mas auténticos que el pueblo ha
heredado y debe llegar a las futuras generaciones.

e Se reconoce desde la ensefianza media el desarrollo de la identidad cultural mediante el
estudio de la historia local.

e Se expresa desde el curriculo el desarrollo de la identidad cultural como eje articulador del
mismo.

Escala para procesar la informacion.

e Se reconoce.

e No se reconoce.



Anexo No.8

ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA -R.0.3.5.C.4 - ENSENANZA MEDIA
"Rescatando Valores - Construyendo Conocimientos”

PLANIFICACION DEL 1° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 1°

PLAN DE ENSINO

Profesor
(a) Asignatura:
Historia  1° afo - Nivel: Medio

Area: Humanidades
N° Semanal de médulo- aula: 02

Libro Adoptado: De la humanizacion a la colonizacion: hacia la conexion de los continentes
Editora: Saraiva
Autores: Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos.

OBJETIVOS:

- La formacién de un ciudadano que sea capaz de comprender la historia del pais y del mundo
como resultado de multiples memorias, originarias de la diversidad de las experiencias humanas,
en una perspectiva de integracion con diversas culturas nacionales y mundiales, buscando la
construccion de una nueva ciudadania y de una nueva historia.

- Necesidad de romper con la historia centrada en la formacidén de una Unica representacion, la
cultura blanca europea y proponer la historia centrada en la diversidad cultural orientada a la
construccion de redes de significados, instrumentalizdndolas por medio de una articulacion
diferenciada para la comprension de la historicidad.

- Desarrollar actitudes de respeto con el otro; la nocién de historicidad de las acciones de los
hombres y de la realidad social, comprender los usos que los diferentes grupos sociales y
medios de comunicacién hacen de la memoria histérica, y participar en debates sobre temas
realizados con la necesidad local y mundial.

- Estimular al alumno a leer la historia en las vivencias en el espacio escolar y
consecuentemente fuera de él.

- Interpretar el pasado a través de los ojos del presente ya la luz de sus problemas.

O planejamento é um processo que se preocupa com “para onde ir’ e “quais as maneiras
adequadas de chegar 18", tendo em vista a situacéo presente e possibilidades futuras, para que o
desenvolvimento da educagao atenda tanto as necessidades do individuo da sociedade, quanto
as do individuo. (COROACY, Joana. “O planejamento como processo’, 1972, p. 79)

PLAN ANUAL DE ENSENANZA - 2017
1° Bimestre 2° Bimestre




e Conversacion informal

e Introduccion a la historia

e Conceptos Historicos

o Diagnostico de los conocimientos de la
Historia adquiridos anteriormente
Analizados anteriormente.

e Feudalismo y crisis del siglo XIV y XV

o El Nuevo Mundo en los relatos de viaje de
los navegantes y cronistas: mitos y
visiones

e Proyecto de vida (trabajo con intencién de
estimular el compromiso con la vida)

e La Reforma y Contra Reforma

o Circuito del tréfico de esclavos (Nuevo
Mundo, Africa y Europa).

e colonizacion portuguesa y la resistencia
(Esclavitud y libertades)

e Resistencias negras

» Negociaciones entre comerciantes y
quilombolas

e Palmares y Revueltas de los malés.

3° Bimestre

4° Bimestre

e El oro de las Generales

e Las nuevas fronteras de la colonia
portuguesa de América.

e De las crisis del sistema colonial hasta el
periodo Joanino.

e Manifestaciones populares y Conjuracion
Bahiana, elites coloniales.

e Inconfidencia Minera

e Razdn iluminista

e Progreso

e Derechos naturales

e Liberalismo Politico

e La libertad de expresion

e Autonomia

e Soberania

e Trabajo y Produccién en la Sociedad
Brasilefia y en el Imperio y la Primera
Republica.

e Conflictos en el mundo contemporaneo

o El periodo entre guerra y crisis de 1929

e |l Gran Guerra y bipolaridad ideologica

e El nuevo orden mundial

e Los regimenes autoritarios en Brasil

Formas de Avaliagao

Avaliacao formativa, avaliagéo actitudinal, atividades em classe e em casa, trabalhos em grupos.



http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.asp?id_projeto=27&ID_OBJETO=42520&tipo=ob&cp=AA0066&cb=&n1=&n2=Orientações%20Pedagógicas&n3=Ensino%20Médio&n4=História&b=s
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.asp?id_projeto=27&ID_OBJETO=42520&tipo=ob&cp=AA0066&cb=&n1=&n2=Orientações%20Pedagógicas&n3=Ensino%20Médio&n4=História&b=s
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.asp?id_projeto=27&ID_OBJETO=42520&tipo=ob&cp=AA0066&cb=&n1=&n2=Orientações%20Pedagógicas&n3=Ensino%20Médio&n4=História&b=s
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.asp?id_projeto=27&ID_OBJETO=42520&tipo=ob&cp=AA0066&cb=&n1=&n2=Orientações%20Pedagógicas&n3=Ensino%20Médio&n4=História&b=s

PLANIFICACION DEL 1° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 1°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y EVALUACION
HABILIDADES RECURSOS DIDACTICOS EJE
N° DE TEMATICO
CLASES EJE TEMA TOPICO
TEMATICO
De las crisis en el | 7. Manifestaciones 7.1 Comprender y analizar la crisis del sistema colonial en sus procesos | Verificacion de conocimientos Ejercicios
Sistema Colonial | popularesy la internos y en sus conexiones con el ideario liberal. previos. diversificados,
07 al Periodo de Conijuracién Bahiana; 7.2 Establecer relaciones entre la Conjuntura Bahiana y la Revolucién Presentacién de contenido, actividades  orales,
Joanino. elites coloniales y la Francesa. cuadro negro, pincel y libro prueba objetiva y
inconfidencia minera. 7.3 Analizar los movimientos de resistencia que han tenido lugar contra | didactico. disertiva, seminario,
La transferencia de la la colonizacion portuguesa y apuntan sus especificidades Lecturas, silenciosa y en voz, trabajo en  grupo,
corte portuguesa a 7.4 Comprender y analizar el proceso de ruptura de los pactos debates. trabajo individual,
Brasil. coloniales, dinamizacién economica y social y cambios politicos; el Clases expositivo-interactivas. consejo de clase,
anfiteatro de la independencia. Revistas, periédicos. investigaciones,
7.5 Lectura y andlisis de nuevos acuerdos comerciales firmados entre la | Estudio dirigido. valores.  Cuaderno,
corona portuguesa y las potencias europeas. Demostracion practica. puntualidad,
7.6 examinar el impacto de la transferencia de la Corto portugués sobre | Produccidn de textos. asiduidad.
los hébitos y costumbres de la vida colonial. Revision.
7.7 analizar las imagenes producidas por los europeos en Brasil Joanino | Audios y videos diversos:
04 e | Imperio. musica, peliculas,
documentales, DVD y TV
8. La explotacion del 8.1 Llegada de los bandeirantes en Minas Gerais Materiales reciclables.
Las minas oro en las minas 8.2 Descubrimiento del oro y la formacion de las primeras ciudades en
generales. Minas
8.3 La explotacion del oro y el trabajo esclavo
05 8.4 La declinacion de la explotacion minera
9. Razon iluminista;
llustracion progreso; Derechos 9.1 Caracterizar el iluminismo, evidenciar el papel de la razén en el

naturales; Liberalismo

Politico; La libertad de

ideario iluminista
9.2 Debatir la creencia de los iluministas en el progreso constante de la




expresion; autonomia;
soberania

humanidad y el optimismo resultante.

9.3 Conocer ideas centrales de algunos pensadores iluministas.

9.4 Conocer la Enciclopedia de los iluministas. Mostrar la relevancia de
Rousseau para el movimiento iluminista.

9.5 Trabajar los conceptos de la fisiocracia, liberalismo econémico y
despotismo esclarecido.

PLANIFICACION DEL 2° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 1°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
HABILIDADES DIDACTICOS EJE
N° DE TEMATICO
CLASES EJE TEMA TOPICO
TEMATICO
La Reforma 4. Lareformay las 4.1 Entender el significado de la reforma en el siglo XVl y sus impactos | Verificacion de conocimientos Ejercicios
05 protestante alternativas contra la en la iglesia catdlica. previos. diversificados,
reforma 4.2 Constatar, por medio de investigaciones, informaciones sobre las Presentacién de contenido, actividades orales,
religiones presentes en el interior de la comunidad escolar. cuadro negro, pincel y libro prueba objetiva y
4.3 Reflexionar sobre la libertad de credo en Brasil comparando con los | didactico. disertiva, seminario,
hechos del siglo XVI en Europa Occidental. Lecturas, silenciosa y en voz, trabajo en grupo,
4.4 Conocer las diversas corrientes de pensamiento que explican la debates. trabajo individual,
dimension de la Reforma Protestante en el universo dominado por la Clases expositivo-interactivas. consejo de clase,
Iglesia Catlica. Revistas, periodicos. investigaciones,
La esclavitud y el 4.5 Enumerar las acciones de la Iglesia Catdlica en el intento de Estudio dirigido. valores. Cuaderno,
comercio en el contener el avance de la Reforma Protestante Demostracion practica. puntualidad,
06 mundo moderno Produccion de textos. asiduidad.
5. Circuito del trafico 5.1Comprender y analizar la importancia de la ampliacién de las Revision.
de esclavos (Nuevo antiguas rutas comerciales; el resurgimiento y expansion del comercio Audios y videos diversos: musica,
Mundo, Africa y de esclavos, las nuevas mercancias y el tréfico de esclavos. peliculas, documentales, DVD y
Europa) 5.2 Identificar el origen étnico y geografico de los esclavos traidos a v
Brasil. Materiales reciclables.
Colonizacién 5.3 Establecer relaciones entre esclavismo colonial y capitalismo
portuguesa X
08 Resistencia 6. Esclavitud y libertad.




Movilidad  social vy
econoémica. Quilombos
y otras resistencias

negras. Negociaciones
entre comerciantes y
quilombolas. Palmares

y revuelta de los malés.

6.1 Analizar las contradicciones entre trabajo esclavo, movilidad social y
resistencias a la esclavitud en la sociedad colonial.

6.2 Leer y analizar fuentes: correspondencia, anuncios para captura de
esclavos, documentos oficiales y mapas identificando la ubicacién de los
principales quilombos y sus efectos sobre los colonos.

6.3 Identificar y analizar diferentes formas y relaciones de trabajo de
esclavos en la América portuguesa

PLANIFICACION DEL 3° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 1°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
HABILIDADES DIDACTICOS EJE
N° DE TEMATICO
CLASES EJE TEMA TOPICO
TEMATICO
De las Crisis en el | 7. Manifestaciones 7.1 Comprender y analizar la crisis del sistema colonial en sus procesos | Verificacion de conocimientos Ejercicios
Sistema Colonial | popularesy la internos y en sus conexiones con el ideario liberal. previos. diversificados,
07 al Periodo de Conjuracién Bahiana; 7.2 Establecer relaciones entre la Conjuntura Bahiana y la Revolucién Presentacién de contenido, actividades orales,
Joanino. elites coloniales y la Francesa. cuadro negro, pincel y libro prueba objetiva y
inconfidencia minera. 7.3 Analizar los movimientos de resistencia que han tenido lugar contra | didactico. disertiva, seminario,
La transferencia de la la colonizacion portuguesa y apuntan sus especificidades Lecturas, silenciosa y en voz, trabajo en grupo,
corte portuguesa a 7.4 Comprender y analizar el proceso de ruptura de los pactos debates. trabajo individual,
Brasil. coloniales, dinamizacién econdmica y social y cambios politicos; el Clases expositivo-interactivas. consejo de clase,
anfiteatro de la independencia. Revistas, periédicos. investigaciones,
7.5 Lectura y andlisis de nuevos acuerdos comerciales firmados entre la | Estudio dirigido. valores. Cuaderno,
corona portuguesa y las potencias europeas. Demostracion practica. puntualidad,
7.6 examinar el impacto de la transferencia de la Corto portugués sobre | Produccidn de textos. asiduidad.
los hébitos y costumbres de la vida colonial. Revision.
7.7 analizar las imagenes producidas por los europeos en Brasil Joanino | Audios y videos diversos: musica,
04 e | Imperio. peliculas, documentales, DVD y
TV
8. La explotacion del 8.1 Llegada de los bandeirantes en Minas Gerais Materiales reciclables.
Las minas oro en las minas 8.2 Descubrimiento del oro y la formacion de las primeras ciudades en

generales.

Minas




8.3 La explotacion del oro y el trabajo esclavo

05 8.4 La declinacién de la explotacion minera
9. Razén iluminista; 9.1 Caracterizar el iluminismo, evidenciar el papel de la razén en el
llustracion progreso; Derechos ideario iluminista
naturales; Liberalismo 9.2 Debatir la creencia de los iluministas en el progreso constante de la
Politico; La libertad de humanidad y el optimismo resultante.
expresion; autonomia; 9.3 Conocer ideas centrales de algunos pensadores iluministas.
soberania 9.4 Conocer la Enciclopedia de los iluministas. Mostrar la relevancia de
Rousseau para el movimiento iluminista.
9.5 Trabajar los conceptos de la fisiocracia, liberalismo econémico y
despotismo esclarecido.
PLANIFICACION DEL 4° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 1°
TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
DIDACTICOS EJE
EJE TEMA TOPICO HABILIDADES
) TEMATICO
N°DE TEMATICO
CLASES
Trabajo y 10. Brasil en el marco 10.1 Identificar y analizar por medio de datos cuantitativos (datos Verificacion de conocimientos Ejercicios
Produccion enla | del capitalismo censales en forma de graficos y tablas) impactos del proceso de previos. diversificados,
Sociedad occidental a principios industrializacion / urbanizacién, inmigracion sobre la organizacion del Presentacién de contenido, actividades orales,
Brasilefia entre el | del siglo XX trabajo y préacticas sociales y politicas. cuadro negro, pincel y libro prueba objetiva y
08 Imperio y la 10.2 Identificar y analizar por medio de datos cuantitativos (datos didéctico. disertiva, seminario,
Primera censales en forma de graficos y tablas) la preponderancia de la Lecturas, silenciosa y en voz, trabajo en grupo,
Republica plantacién de café sobre los otros sectores de la economia brasilefia. debates. trabajo individual,

10.3 Analizar las diferentes formas de supervivencia de los libertos

Clases expositivo-interactivas.

Revistas, periédicos.
Estudio dirigido.
Demostracion practica.

consejo de clase,
investigaciones,
valores. Cuaderno,
puntualidad,




Produccion de textos. asiduidad.

Conflictos en el Revision.

mundo 11.1 Analizar las peliculas que enfoquen los afios de la depresién Audios y videos diversos: musica,

contemporaneo 11.2 Mostrar el impacto de la Crisis de 1929 y la economia brasilefia y peliculas, documentales, DVD y
Mundo. v

Materiales reciclables.

11. El periodo entre

guerras y la crisis de
Il Guerray los 1929

04 blogues
ideoldgicos
12.1 Establecer relaciones entre los sistemas totalitarios de gobierno y la
Segunda Guerra Mundial.
12.2 Analizar las permanencias y las transformaciones en los procesos
histéricos de constitucion de gobiernos dictatoriales en Brasil.
Il Guerra Mundial,
bipolaridad ideologica y
el "nuevo orden
mundial"; Los
regimenes autoritarios
en Brasil.
04
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ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA -R.0.3.5.C.4 - ENSENANZA MEDIA

"Rescatando Valores - Construyendo Conocimientos"

PLAN DE ENSINO 2016

Profesor(a): Asignatura: HISTORIA
22  Ano - Ensefianza Media

Area: Humanidades
N° Semanal de modulos de clase: 02

Libro adoptado: CAMPQOS, Flavio de. Oficina de Historia: volume 2 12 Ed- 2013

"La planificacion es un proceso que se preocupa con" a dénde ir "y" qué maneras adecuadas de llegar alli
", teniendo en cuenta la situacion presente y posibilidades futuras, para que el desarrollo de la educacién
atienda tanto las necesidades del individuo de la sociedad, como las del individuo". (COROACY, Juana.
"La planificacion como proceso”, 1972, pagina 79

OBJETIVOS

- La formacién de un ciudadano que sea capaz de sostener y de comprender la historia
del pais y del mundo como resultado de maltiples memorias originarias de la diversidad
de las experiencias humanas en una perspectiva de integracion con diversas culturas
nacionales y mundiales para la construccion de una nueva ciudadania y una historia
nueva.

- Desarrollar actitudes de respeto con el otro; la nocion de historicidad de las acciones de
los hombres y de la realidad social, comprender los usos que los diferentes grupos
sociales y medios de comunicacion hacen de la memoria historica, y participar de
proyectos y debates sobre temas realizados con la necesidad local y mundial.

- Necesidad de romper con la Historia centrada en la formacion de una Unica
representacion, la cultura blanca europea y proponer la Historia centrada en la
diversidad cultural, orientada a la construccion de redes de significados,
instrumentalizandolos por medio de significados y articulacién diferenciados para la
comprension de la comprensién historicidad

- Implementacién de la Ley 10.639 / 03 Historia y cultura de Africa.

- Viabilizar la participacion de los padres en el proceso de aprendizaje de los hijos a través
de la ejecucién de los proyectos desarrollados por la escuela, valorizando asi el
conocimiento de los ancianos y de los Adolescentes.



- Posibilitar al alumno la creacion e implementacion de un proyecto de vida.



TEMA/CONTENIDO PROGRAMATICO

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

- Las definiciones del Estado Nacional Brasilefio

La consolidacién del Estado Nacional

El Coronelismo

La expansién imperialista

-La constitucion de 1823 y 1824

La construccion del orden republicano

grupos armados en el interior del pais,
Canudos

La Primera Guerra Mundial

- Contestaciones a D. Pedro |

El imperio del café y la Republica

La guerra del Contestado

El periodo entre las guerras

-La confederacién del Ecuador;

La economia del imperio

La Revuelta de la vacuna

La revolucién rusa

-La Guerra del plata

Las luchas para la abolicién

La Revuelta de la Chibata

La crisis de 1929

- La noche de las botellas

El fin de la Monarquia

La Revolucion Industrial

Los efectos de la crisis de 1929

-La abdicacion de D. Pedro |

Las Leyes Abolicionistas

El trabajo en las fabricas y la situacion de los
trabajadores

El declive del café en Brasil

-El periodo Regencial

La inmigracién y el blanqueamiento del pueblo
brasilefio

El Mercado Mundial

El avance de la industria brasilefia

- Los grupos politicos durante el Imperio
Brasilefio

La Constitucion de 1891

El Movimiento Luditas

La pobreza en Brasil

- La Revuelta de los Malés

La economia en la Republica de la Espada: la
politica de Ruy Barbosa, el ministro de la
hacienda.

El movimiento Cartista

La cuestion de la tierra en Brasil




-La formacién de las Oligarquias Inglaterra y la R. Industrial Las competiciones mundiales
(concurrencias)

- La Cabanaje y la balaiada (cestas) La industrializacién en Brasil

- La Revuelta Farroupilha Las condiciones de trabajo

El desarrollo tecnolégico

Cambios en la sociedad

REFERENCIAS: Libro didactico de Histéria, Editora Leya. Flavio de Campos e Regina Claro, Manual del Profesor, CBC, Centro de Referencia del Profesor Site
educacion Minas Gerais y Parametros Curriculares Nacionales

PROYECTOS: Proyecto Medio Ambiente Sostenible, Construccion del proyecto de vida, Historia y Cultura Africana

Firma de los profesores:

Firma del supervisor: Fecha

"La educacidn, la escuela y la ensefianza son los grandes medios que el hombre busca para poder realizar su proyecto de vida. Por lo tanto, corresponde a la escuela ya los profesores el
deber de planificar su accion educativa para construir su bien vivir. (MENEGOLLA & SANT'ANNA, 2001, p.11)




PLANIFICACION DEL 1° BIMESTRE / 2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 2°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
HABILIDADES DIDACTICOS
N° DE EJE TEMA TOPICO
CLASES TEMATICO
Tema: I:
Embates politicos y « Comprender la singularidad de la solucion monarquica para la - Aula expositiva, y dialogada Se aplicaran dos
20 h/a culturales en el proceso independencia de Brasil Discusion y andlisis de textos / evaluaciones con

Eje tematico II: Cultura
y Politica en la
construccion del Estado
Nacional Brasilefio
(1822-1930)

de construccion y
afirmacion del Estado
Nacional /

Subtema I:

El Establecimiento de la
Monarquia en Brasil:
Opciones Politicas y
Montaje de la Estructura
de poder:

Topico:

Estructura constitucional,
agrupaciones politicas,
fuerzas sociales y
simbologia del poder.
Topico:

Liberalismo y Sociedad
Esclavista: Luchas por los
derechos y ciudadania en
el Imperio

Tépico:

La "Experiencia
Republicana"; el periodo
Regencial

*Interpretar el proyecto constitucional de 1823 y Constitucion de 1824 en sus
relaciones con los intereses presentes en el proceso de independencia y
con los limites a la ciudadania en el Brasil después de la independencia

* Analizar las configuraciones de las élites brasilefias en el imperio sus
intereses y agrupaciones politicas partidistas.

* Andlisis de las posiciones de las elites brasilefias frente al ideal de
civilizacién en los trépicos y su opcion por el sistema monarquico.

* Analisis de fuentes, (monumentos, pinturas y fotografias): los significados
simbolicos de la monarquia; el ejercicio y legitimacion del poder, y su
relacion con las liturgias politicas a lo largo de la Historia Brasilefia.

* Analizar manifestaciones culturales: fiestas, celebraciones religiosas y
profanas.

* Caracterizacion del ideario civilizador europeo y sus resonancias en Brasil,
a principios del siglo XIX: (teorias raciales europeas del siglo XIX y las tesis
sobre el blanqueamiento y el mestizaje en Brasil).

* Analizar el concepto de ciudadania y su historicidad.

*Analizar el concepto de Liberalismo, sus apropiaciones en el Imperio y sus
reapropiaciones a lo largo de la historia brasilefia.

* Analizar estrategias de grupos y de individuos en busca de derechos en el
contexto del liberalismo excluyente: poblacién negra o mestiza e inmigrantes

* Analizar la experiencia afectiva de una experiencia republicana a mediados

libro,

-Observacion icnografica y
produccion de textos.

- Rueda de conversacion
-Pelicula orientada

* Analisis de documentacién
primaria.

* Trabajo de investigacion.

* Elaboracién de cuestionarios.
* Evaluacion escrita.

Trabajo en grupos

*Clase expositiva, y dialogada
Discusién y anélisis de textos /
libro,

Observacion icnogréfica y
produccion de textos.

- Rueda de conversacion

- Asistencia a la pelicula
orientada

* Analisis de documentacion
primaria.

* Trabajo de investigacion.

* Elaboracién de cuestionarios.
* Evaluacion escrita.

. Trabajo en grupos

cuestiones objetivas y
subjetivas valiendo el
40% del bimestre cada
evaluacion.

El 20% del valor del
bimestre se distribuira
diariamente observando
el comportamiento, la
frecuencia y la
participacion durante
las clases.




del siglo XIX.
*Analisar os conflitos € movimentos politicos e sociais no periodo: Revolta
dos Farrapos,, Cabanagem e outros.

PLANIFICACION DEL 2° BIMESTRE /2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 2°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
HABILIDADES DIDACTICOS EJE
N° DE EJE TEMA TOPICO TEMATICO
CLASES TEMATICO
Topico:
20 h/a Crisis y Confrontos; el fin | * Analizar los conceptos de Monarquia y Republica. Clase expositiva, y dialogada Se aplicaran dos

Eje tematico II: Cultura
y Politica en la
construccion del Estado
Nacional Brasilefio
(1822-1930)

de la monarquia en Brasil
y la proclamacion de la
republica

Subtema 2

Reconfiguracién del
Estado: la Republica y su
proyecto politico.

Tépico:

La primera Republica y
Las Oligarquias: nuevas
cuestiones sobre la
ciudadania.

* Analizar el debilitamiento de las bases de sustentacién de la Monarquia
Brasilefia.

* Analizar los movimientos abolicionistas y republicanos, sus caracteristicas
y efectos sobre la sociedad brasilefia.

* Analizar la relacién entre nacionalismo brasilefio y la guerra del Paraguay.
* Relacionar las politicas de inmigracion con el proceso de abolicion de la
esclavitud

* Comparar la Constitucion del Imperio (1824) con la primera constitucion
republicana (1891).

* Debatir la insercion / exclusion de las capas populares en el proceso
politico.

* Analizar los impactos de la practica politica y del liberalismo brasilefio en la
Primera Republica sobre los segmentos menos favorecidos de la poblacion.

*Discusion sobre los movimientos sociales de la época; exclusion social y
poder mesianico: cuestion agraria, bandidaje social movimientos misticos -
religiosos como reacciones las practicas liberales, en analisis comparativo
con situaciones del tiempo presente.

Discusion y andlisis de textos /
libros.

-Observacion icnografica y
produccion de textos.

- Rueda de conversacion
-Pelicula orientada

* Analisis de documentacién
primaria.

* Trabajo de investigacion.

* Elaboracién de cuestionarios.
* Evaluacion escrita.

Trabajo en grupos

evaluaciones con
cuestiones objetivas y
subjetivas valiendo el
40% del bimestre cada
evaluacion.

El 20% del valor del
bimestre se distribuira
diariamente observando
el comportamiento, la
frecuencia y la
participacion durante
las clases.




Tépico:
Resistencias

Y conflictos en la Primera

discurso cientifico.

*Andlisis de las acciones del Estado republicano en favor de la
modernizacién y sus impactos sobre la poblacién, considerando el papel del

Republica. (higienismo).
PLANIFICACION DEL 3° BIMESTRE /2016
Asignatura: HISTORIA - ANO: 2°
TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION
N° DE EJE TEMA TOPICO HABILIDADES EJE

CLASES TEMATICO TEMATICO

Subtema 2: *Andlisis de la estructura politica de la Primera

Reconfiguracién del Republica, sus articulaciones y bases del poder *Clase expositiva, y dialogada Se aplicaran dos evaluaciones

20 h/a Eje tematico II: Estado: la Republica | *Andlisis Critico de las relaciones entre el poder *Discusion y andlisis de textos / libros. con cuestiones objetivas y

Cultura y Politica en
la construccion del
Estado Nacional
Brasilefio (1822-1930)

y su proyecto politico.
Topico

Las bases del poder
local: Coronelismo,
clientelismo, y Politica
de los Gobernadores
Topico

Semana del Arte
Moderna de 1922 y el
Tenentismo:

movimientos de

central y los poderes locales, sobre el principio

federativo y sus multiples caras en la practica politica

republicana brasilefia, hasta el tiempo presente.
*Analizar las manifestaciones politicas, sociales y
étnicas - culturales en el campo y en las ciudades

brasilefias.

*Observacion icnografica y produccion de
textos.

*Rueda de conversacion

*Pelicula orientada

* Analisis de documentacién primaria.

* Trabajo de investigacion.

* Elaboracién de cuestionarios.

* Evaluacién escrita.

*Trabajo en grupos

subjetivas valiendo el 40% del
bimestre cada evaluacién.

El 20% del valor del bimestre se
distribuira diariamente
observando el comportamiento, la
frecuencia y la participacién

durante las clases.




cuestionamientos en

el orden establecido

PLANIFICACION DEL 4° BIMESTRE / 2016

Asignatura: HISTORIA - ANO: 2°

TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
N° DE EJE TEMA TOPICO HABILIDADES DIDACTICOS EJE
CLASES TEMATICO TEMATICO
Eje tematico II: Tema 2
Trabajo y produccién *Andlisis de las revueltas populares y movimientos obreros | *Clase expositiva, y dialogada Se aplicaran dos evaluaciones con
Cultura y Politicaenla | en la sociedad (Anarquismo, comunismo) y su papel en el proceso de | *Discusion y anlisis de textos / cuestiones objetivas y subjetivas
20 h/a construccion del Estado | brasilefia entre el construccion de la ciudadania. libros. valiendo el 40% del bimestre cada

Nacional Brasilefio
(1822-1930)

Imperio y la Republica.
Sub- tema 1
Transformagoes e
Permanéncias na
Organizagao
econdmica Brasileira.
Topico

*Brasil en el marco del
capitalismo occidental a

principios del siglo XX:

*Analisis de la reorganizacion y diversificacion de las
relaciones de trabajo después del fin de la esclavitud:
inmigracién y trabajo libre en el campo; posicion de los ex
esclavos en ese nuevo contexto.

* Andlisis de las caracteristicas de la Segunda Revolucién
Industrial y sus efectos en la correlacion de fuerzas entre las
naciones europeas;

* Andlisis de las caracteristicas de la organizacién social
economica de Brasil y sus relaciones con el capitalismo

internacional;

*Observacion icnografica y
produccion de textos.

*Rueda de conversacion

*Pelicula orientada

* Analisis de documentacion primaria.
* Trabajo de investigacion.

* Elaboracion de cuestionarios.

* Evaluacién escrita.

*Trabajo en grupos

evaluacion.

El 20% del valor del bimestre se
distribuira diariamente observando
el comportamiento, la frecuencia y

la participacion durante las clases.




nacionalismos a,
imperialismo y
neocolonialismo.
Topico

La economia agro-
exportadora y la
diversificacion
economica entre el

imperio y la Republica

Explicar como se definieron los bloques de naciones
europeas rivales a partir de las crisis de principios del siglo
XX.

* Explicar las razones que llevaron a los paises europeos a
entrar en guerra.

Relacionar la primera guerra con la revolucion rusa de 1917.
* Identificar los cambios econdmicos en Brasil, la produccién

industrial y agricola.




ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA - R.0.3.5.C.4-ENSENANZA MEDIA

Rescatando valores, construyendo conocimientos en busca de un proyecto de vidas.

PLAN DE ENSENANZA ANUAL - 2016

Profesor (a):

Asignatura: Historia Afo: 3° Nivel: Medio

Area: Humanas N° Semanal de modulos de clase: 02

Libro referencial adoptado: EI mundo por un hilo: guerras, revoluciones, globalizacion Editora:
Saraiva. Autores: Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos

OBJETIVOS:

La formacidn de un ciudadano que sea capaz de comprender la historia del pais y del
mundo como resultado de multiples memorias,

originarias diversidad de las experiencias humanas, en una perspectiva de integracion
con diversas culturas nacionales, con vistas a la construccion de una nueva
ciudadania y de una nueva historia.

Necesidad de romper con la historia centrada en la formacion de una sola
representacion, la cultura blanca europea y proponer la historia centrada en la
diversidad cultural orientada a la construccion de redes de significados,
instrumentalizando las por medio y articulacion diferenciadas para la comprension de
la comprension historicidad.

Desarrollar actitudes de respeto con el otro, nocidn de historicidad de las acciones de
los hombres y de la realidad social, comprender los usos que los diferentes grupos
sociales y medios de comunicacién hacen de la memoria histérica, a participar en
debates sobre temas realizados con la necesidad local y mundo.

PLAN DE ENSENANZA ANUAL - 2016

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE




¢ El periodo entre-guerras y la Crisis de 1929

¢ Segunda Guerra Mundial

« La descolonizacién de Africa y Asia

e a secuencia de régimen militar en América
Latina

el 0s regimenes dictatoriales en Brasil y los

movimientos de ruptura del orden establecido
e La Era Vargas

Gobiernos carismaticos, con fuerte apoyo
popular y redemocratizacion

Dictadura de 1964

Pelicula — JK

Pelicula 1964 (informe)

Contestaciones politico - culturales: los
movimientos de los pueblos marginados
(feminismo, movimiento negro, contracultura,
movimiento estudiantil, etc.)

4° BIMESTRE

3° BIMESTRE
e Fundamentalismo  étnico, religioso 'y
ambientalista: el choque entre el

multiculturalismo y la intolerancia.

e Cuestiones Palestina y Oriente Medio

e Transnacionalizacion de la economia, el

capitalismo financiero: de la hegemonia

norteamericana al surgimiento de los grandes

bloques econdmicos.

e La caida del muro de Berlin

e Conflictos regionales en el mundo actual
Apertura del mercado brasilefio para el capital
extranjero: del nacional-desarrollismo a la
implementacion de politicas neoliberales

e Desarrollo tecnoldgico y cambios en el
mundo del trabajo Industria cultural X
identidades culturales: paradojas de la relacion
entre global y local
o Los nuevos movimientos migratorios:
campo / ciudad, centros / periferias
e Proyecto de "migracion a finales del siglo
XX en la region del Mucuri"
o Laindustrializacién brasilefia: éxodo rural y
favelizacion de las metropolis
Partidos politicos, sindicatos y la consolidacién
de la democracia brasilefia: del peleguismo al
sindicalismo urbano.
¢ La construccion de los derechos (civiles,
politicos y sociales) en la Republica brasilefia:
demandas sociales y legislacion

REFERENCIAS

Libros didacticos de Historia. Editorial Saraiva. Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge

Ferreira e Georgina dos Santos.

Revista Literaria, Fiesta junina

CBC, PCNs, Centro de Referencia del Profesor
FORMA DE EVALUACION:

Evaluacion formativa, evaluacion con cuestiones disertivas y objetivas, actitudinal, actividades en

sala y en casa, trabajos en grupo
PROYECTO:

Proyecto Medio Ambiente Sostenible, Construccion del proyecto de vida, Historia y Cultura

Africana
FIRMA DEL (s) PROFESOR (ES):




"El acto de planear es la actividad intencional por la que se proyectan fines y se establecen
medios para alcanzarlos, por lo que no es neutro, sino ideolégicamente comprometido.

Cipriano Carlos Luckesi
Tedfilo Otoni/ 2016



PLANIFICACION DEL 1° BIMESTRE / 2016

Asignatura: Historia ANO: 3ero
COMPETENCIAS/ METODOLOGIA Y RECURSOS EVALUACION
TIEMPO CONTENIDO HABILIDADES DIDACTICOS (ESPECIFICAR LAFORMAY LA
N° DE , DISTRIBUCION DE LOS PUNTOS)
CLASES EJE TEMA TOPICO
TEMATICO
e Conversa e Clase -Integracion y conocimiento del otro o Verificacion de conocimientos o Ejecucion de ejercicios,
inicial: expositiva, - Evaluar el impacto de la crisis de 1929 en la economia brasilefia | previos. actividades orales,
Derechos y discusion y y mundial. e Presentacion de contenido, e Prueba objetiva y disertiva.
deberes del dinamica o Relacionar la crisis de 1929 con el debilitamiento de la cuadro negro, pincel y libro e Seminario
alumnoenla | e |periodo Entre | democracia liberal. didactico. o Trabajo en grupo
escuela las guerras y la - Operar con los conceptos: régimen totalitario, régimen autoritario | e  Lecturas individuales, e Trabajo individual
Regimiento crisis de 1929. y democracja Iiberlgl. - ’ ) o silenciosa y en voz, Debates. e Consejo de clase
escolar. -.probl.ematlzar la polltlca del lcafe con leche le’a practica del e Clases expositivas. o Busquedas
liberalismo en la Primera Republica y la revolucion de 1930. e Revistas, periodicos. e Cuadermno
20 ha Eje Tematico , , L . . , *  Estudio dirigido. e Atencion en las clases
M: 3 . -Caracterizar la ideologia nazista a través del analisis de discursos | o  Demostracion practica e Puntualidad y asiduidad.
Expansién y El Fascismoyel | de sus defensores. o Ejecucion de ejercicios
Guerra Nazismo -Analizar nazi-fascismo que contextualizan la antevéspera de la e Produccién de textos
Expansion de guerra. e Revision
las Fronteras: Audi ideos diversos:
la Guerra ° Audios y Vi '
como musica, peliculas, documentales,
Posibilidad musicales ...
Permanente ¢ DVDyTV
o Materiales reciclables, hojas de
borrador ...
o Fecha de presentacion, portétil,
pantalla
Eje Tematico | El marco Caracterizar el sistema politico-partidario en el 1 © periodo de Verificacion de conocimientos Ejecucion de ejercicios, actividades
Iv: oligarquico Vargas en Brasil. previos. orales,
Gobierno Presentacion de contenido, cuadro | Prueba objetiva y disertiva.
Demarcacion | Provisional de - Caracterizar el sistema politico-partidista en el periodo negro, pincel y libro didactico. seminario




de Territorios
de
Identidades
socioculturale
S
Redefinicion
de Fronteras:
la cuestion de
la alteridad en

Getulio Vargas
El marco
autoritario
Gobierno
Constitucional y
Estado Nuevo

constitucional de Vargas en Brasil.

El marco obrero
Getulio Vargas

-Entender el corporativismo y el trabajo y su influencia en el mundo
del trabajo

Lecturas individuales, silenciosa y
en voz, Debates.

Clases expositivas.

Revistas, periédicos.

Estudio dirigido.

Demostracion préactica

Ejecucion de ejercicios
Produccién de textos

revision

Trabajo en grupo
Trabajo individual
Consejo de clase
busquedas

cuaderno
comportamiento
Puntualidad y asiduidad.

el mundo Audios y videos diversos: musica,
contemporane peliculas, documentales, musicales
oy .
postmoderno DVDy TV
Materiales reciclables, hojas de
borrador ..
Fecha de presentacion, portatil,
pantalla
PLANIFICACION DEL 2° BIMESTRE / 2016
Asignatura: Historia ANO: 3°
CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLO(;I’A Y EVALUACION
RECURSOS DIDACTICOS (ESPECIFICAR LA FORMAY LA
TIEMPO EJE TEMA TOPICO HABILIDADES (FORMA DE TRABAJAR EL DISTRIBUCION DE LOS
CONTENIDO) PUNTOS)
N° DE TEMATICO
CLASES
Eje Tematico | La carrera hacia Analizar caricaturas que contextualizan la ante véspera de la e  Verificacién de e Ejecucion de ejercicios,
m: la guerra guerra. conocimientos previos. actividades orales,
20 h/a Il Guerra Mundial | Caracterizar la ideologia nazi a través del analisis de discursos de | e  Presentacion de contenido, e Prueba objetiva y disertiva.
Mundo sus defensores. cuadro negro, pincel y libro e seminario
Contemporan didactico. e Trabajo en grupo




€0, Republica

La guerra

Analizar peliculas, documentales, sobre el desarrollo de la guerra.

y Modernidad; | Il Guerra Mundial | Analizar peliculas, poemas, canciones que retratan el impacto de
Ciudadania y las bombas atémicas, Jugadas en Hiroshima y Nagasaki, sobre la
Democracia: conciencia mundial.
de 1930 a los
dias Actuales.
Tema 1 Moscu contra 007 | Analizar mapas con la situacién geopolitica del mundo post-
Conflictosen | Guerra Fria guerra.
el mundo Contextualizar la construccion del muro de Berlin
contemporane Analizar la creacion del Estado de Israel y la cuestién Palestina y
) el canal de Suez
Sub-tema 1-
Grandes
Conflictos
Politico-
econémicos:
Definiciones
del orden
social
Tema 2 El fin del Estado | Analizar las revueltas populares y los movimientos obreros y su
Trabajo y Nuevoy la papel en el surgimiento del Estado del Bienestar Social.
Produccién en | redemocratizacio
la Sociedad n Analizar el movimiento obrero en Brasil de la 12 Republica
Brasilefia Analizar la legislacion laboral del periodo Vargas
Identificar continuidades y rupturas entre el laborismo y el nuevo
Populismo, Sindicalismo
Sub-Tema 1- | Bossa Nueva.
Transformacio
nesy
permanencias
enla
organizacién

Econdmica

e  Lecturasindividuales,
silenciosa y en voz, Debates.
Clases expositivas.
Revistas, periddicos.
Estudio dirigido.
Demostracion practica
Ejecucion de ejercicios
Produccién de textos
revision

Audios y videos diversos:
musica, peliculas, documentales,
musicales

e DVDyTV

e  Materiales reciclables, hojas
de borrador

e  Fecha de presentacion,
pantalla

o Trabajo individual

o Consejo de clase

e blsquedas

e cuaderno

e comportamiento

e Puntualidad y asiduidad




Brasilefia
Tema 2- Gobiernos  Janio | Presentar las caracteristicas del Gobierno Juscelino Kubitschek y
Contestacione | Quadros y Jodo | del nacional desarrollo
s, Trabajoy | Goylart
Produccion en Discutir el agotamiento del régimen populista derivado de las
ls Sqlcw:'dad tensiones provenientes de la movilizacion popular y de las
rastiena articulaciones de sectores conservadores, el derrocamiento de
Jodo Goulart
Sub-Tema 1- oao Loua
Transformacio
nesy
permanencias
enla
organizacion
Econ6mica
Brasilefia
PLANIFICACION DEL 3° BIMESTRE / 2016
Asignatura: Historia ANO: 3°
COMPETENCIAS/ MET,ODOLOGiA Y RECURSOS EVALUACION
TIEMPO CONTENIDO HABILIDADES DIDACTICOS (ESPECIFICAR LAFORMAY LA
N°DE . (FORMA DE TRABAJAR EL DISTRIBUCION DE LOS
CLASES EJE TEMA TOPICO CONTENIDO) PUNTOS)
TEMATICO
Eje Tematico | Bajo el signo de Operar con el concepto de contracultura. e Verificacion de conocimientos e Ejecucion de ejercicios,
Ml Saturno Contextualizar el surgimiento del movimiento de la contracultura de | previos. actividades orales,
20 h/a El mundo la década de 1960. o Presentacion de contenido, e Prueba objetiva y disertiva.
contemporane dentificar las principales manifestaciones de la contraculturaenla | cuadro negro, pincel y libro e seminario
o, década de 1960. didactico. e Trabajo en grupo
Republica y Identificar elementos de la cultura de la localidad e Lecturas individuales,




Modernidad;
Ciudadania y
Democracia:
de 1930 a los
dias Actuales.

Tema 1-
Conflictos en
el mundo
contemporane
0

Sub-Tema 2-
Demarcacion
de Territorios
de
Identidades
Socio-
Culturales

Sub-Tema 3-
Grandes
Conflictos
Politico-
econoémicos:
Definiciones
Orden Social

Analizar canciones, peliculas, poemas significativos de las
reivindicaciones del movimiento de la contracultura.

Navaja en la
carne

Entender el proceso de implantacién de la dictadura militar y los
érganos de represion
Identificar elementos de la dictadura militar en la ciudad

La Era de Acuario
en Brasil

Contextualizar el surgimiento del movimiento de la contracultura de
la década de 1960.

El crepusculo de
los dioses

Entender el proceso de implantacién de la dictadura militar y los
érganos de represion

Producir Sintesis historica del proceso de redemocratizacién de
Brasil

(Movimiento por la Amnistia, huelgas del ABC, Movimiento
Directa-Ya, eleccién indirecta de Tancredo Neves, Constitucion de
1988), utilizando diferentes fuentes: escrita, oral, iconogréfica,
artistica, etc.

Discutir la creacién y los trabajos de la comisién

Nacional de la Verdad y su implicacién en la localidad

Operar con el concepto de democracia en el mundo actua.

silenciosa y en voz, Debates.
Clases expositivas.

Revistas, periodicos.

Estudio dirigido.

Demostracion practica
Ejecucién de ejercicios
Producci6n de textos

revision

Audios y videos diversos:
musica, peliculas, documentales,
musicales, entre otros.

e DVDyTV

o Materiales reciclables, hojas de
borrador

o Fecha de presentacion, portatil,
pantalla.

Trabajo individual
Consejo de clase
busquedas

cuaderno
comportamiento
Puntualidad y asiduidad




"No confie en Analizar peliculas sobre la guerra de Vietnam.

nadie con mas de | Situar la Revolucion de la China en el Mundo bipolar.

30 afios" Situar la Revolucién Cubana en el contexto de la Guerra Fria.

Cuba

Vietnam

China

PLANIFICACION DEL 4° BIMESTRE / 2016
Asignatura: Historia ANO: 3°
TIEMPO CONTENIDO COMPETENCIAS/ METODOLO(}I’A Y EVALUACION
N° DE HABILIDADES RECURSOS DIDACTICOS (ESPECIFICAR LA FORMA'Y LA
CLASES EJE TEMA TOPICO (FORMA DE TRABAJAR EL DISTRIBUCION DE LOS PUNTOS)
TEMATICO CONTENIDO)
Eje Tematico Ill: | En el horizonte | Analizar la Constitucion de 1988. o Verificacién de conocimientos o Ejecucion de ejercicios,
El mundo de Brasil Analizar la movilizacion popular y el impeachment de Fernando previos. actividades orales,
contemporaneo, Collor de Mello (1992) e Presentacion de contenido, e Prueba objetiva y disertiva.
Republica y Analizar los dos gobiernos de Fernando Henrique Cardoso y la cuadro negro, pincel y libro e Seminario
Modernidad; implantacién del neoliberalismo en Brasil. didactico. e Trabajo en grupo
Ciudadania y o Lecturas individuales, e Trabajo individual
Democracia: de silenciosa y en voz, Debates. o Consejo de clase
1930 alos dias [ We are the Identificar los cambios en la geopolitica mundial asociados al e Clases expositivas. o bisquedas
Actuales. world colapso de la URSS y al final de la Guerra Fria ¢ Revistas, periodicos. e cuaderno
Tema 1. Caida de[ muro Qe Berlin e Estudio dirigido. e comportamiento
Conflict | segregacion racial Demostracion practica e Puntualidad y asiduidad
on d'c osene Cuestion Palestina e Ejecucion de ejercicios

mundo




20 h/a

contemporaneo

Subtema 1-
Demarcacion de
Territorios de
|dentidades
Socioculturales

Subtema 2-La
Relacion Estado
| Sociedad civil
enla
Constitucion de
los Derechos

Admirable
mundo nuevo

Operar con los conceptos de ciudadania en el mundo actual (en su
forma expandida, envolviendo medio ambiente, derecho de
minorias, justicia social, participacion directa en las politicas
publicas, identidad cultural y diversidad étnica, etc.) y sus
relaciones con el contexto de su surgimiento en el contexto mundo
moderno.

Nuevas tecnologias

Caida de las torres gemelas

neoliberalismo

Mundo musulman

e Produccién de textos

o Reuvision

o Audios y videos diversos:
musica, peliculas,

o documentales, musicales

e DVDyTV

o Materiales reciclables, hojas de
borrador

o Fecha de presentacion, portatil,
pantalla

Africa: retos,
esperanzas y
paradojas.

Lula: mas alla
del bien y del
mal

Operar con los conceptos de ciudadania en el mundo actual en
Africa

Analizar la llegada del PT al gobierno federal y discutir los nuevos
impasses en el pais.

Verificacion de conocimientos
previos.

Presentacion de contenido, cuadro
negro, pincel y libro didactico.
Lecturas individuales, silenciosa y
en voz, Debates.

Clases expositivas.

Revistas, periédicos.

Estudio dirigido.

Demostracion practica

Ejecucion de ejercicios
Producci6n de textos

revision

Audios y videos diversos: musica,
peliculas, documentales,
musicales, entre otros.

DVDy TV

Materiales reciclables, hojas de
borrador ..

Fecha de presentacion, portétil,
pantalla

Ejecucion de ejercicios, actividades
orales,

Prueba objetiva y disertiva.
seminario

Trabajo en grupo

Trabajo individual

Consejo de clase
busquedas

cuaderno

comportamiento
Puntualidad y asiduidad




Anexo No. 9

ENTREVISTA A LOS DOCENTES DE LA ASIGNATURA HISTORIADE LA ESCUELA

ESTADUAL ALFREDO SA.

Estimado docente, se realiza una investigacion relacionada, con el desarrollo de la identidad

cultural de la localidad en los estudiantes de 3er afio de la ensefianza media, es necesario que

colabore aportando sus criterios los cuéles seran considerados para su perfeccionamiento. Le

agradecemos anticipadamente.

Guia para la entrevista

1.

¢,Como se concibe el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia para desarrollar

la identidad cultural de la localidad?

2. ¢ Qué acciones realizan en sus clases para promover el conocimiento y apropiacién de
los atributos que conforman la identidad cultural de la localidad de Tedfilo Otoni en sus
estudiantes?

3. ¢ Consideras importante y necesario desarrollar la identidad cultural de la localidad en
los estudiantes de la ensefianza media?

4. ;Qué potencialidades le atribuyes a la asignatura de Historia para desarrollar la
identidad cultural de la localidad?

5. ;Consideras que esta es una problematica a abordar solo por las asignaturas de
ciencias sociales?

6. ¢Qué sugerencias puedes aportar para el cumplimiento del objetivo de esta
investigacion?

Anexo No. 10

ENCUESTA A LOS DOCENTES DE LA ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA.

RESULTADOS

Estimado Docente:



Este cuestionario es parte de una investigacién académica que tiene como objetivo desarrollar la
identidad cultural de la localidad en los estudiantes de tercer afio de la ensefianza media en esta
escuela. Deseamos que colabore al responder las preguntas que le solicitamos y asi contribuir al
cumplimiento de los objetivos de la investigacion.

Muchas gracias.

Objetivo: Identificar qué criterios, puntos de vista y/o conocimientos tienen los docentes acerca
del desarrollo de la identidad cultural de la localidad.

Afos de experiencia: Disciplina que imparte:

1. ¢Explique como se concibe el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en la escuela

Alfredo Sa?

2. ¢Conocen sus estudiantes los atributos que caracterizan la identidad cultural de la localidad
de Teofilo Otoni, donde se ubica la escuela?
2.1.Si 2.2.No 2.3. Un poco 2.4 Nada

2.5. Exponga brevemente tres razones de su seleccion:

3. ¢ Cuales son los atributos de la identidad cultural de la localidad que estan presentes en los
contenidos de la asignatura que imparte?

3.1 Folclor ( ) 3.2 Bailes ( ) 3.3 Tradiciones ( ) 3.4 Costumbres ( ) 3.5 Creencias ( )

3.6 Etnias () 3.7 Lenguas ( ) 3.8 Centros culturales ( ) 3.9 Elementos de patrimonio ( ) 3.10

Artesanias ( )




4. ; Con qué frecuencia se debate en sus clases sobre la identidad cultural de la localidad?

4.1 Frecuente ( ) 4.2 Poco frecuente 4.3 Muy frecuente ( ) 4.4 Nunca ( )

5. ¢Estimula en sus estudiantes sentimientos hacia los atributos de la identidad cultural de la
localidad?

5.1 Frecuente ( ) 5.2 Muy frecuente ( ) 5.3 Poco frecuente ( ) 5.4 Nunca ( )

6. Mencione cinco atributos que considere forman parte de la identidad cultural de la localidad de

Teofilo Otoni.

7. Mencione tres debilidades que en su consideracion estan presentes en el proceso de

desarrollo de la identidad cultural de la localidad en la escuela Alfredo Sa.

8. Considera importante que en sus clases se trabaje el desarrollo de la identidad cultural de la
localidad.

8.1 Muy importante ( ) 8.2 Importante ( ) 8.3 Poco importante ( ) 8.4. Nada importante ( ).

9. ¢Qué nivel de preparacion considera que tiene para desarrollar la identidad cultural de la
localidad en sus estudiantes?

9.1 Alto () 9.2 Medio ( )9.3Bajo ()

9.4 Justifique su respuesta con tres razones:




10. Si se le invitara a formar parte de un equipo de docentes para elaborar una estrategia
didactica para desarrollar la identidad cultural de la localidad en sus estudiantes, qué elementos

considera no deben faltar. Sefiale en orden jerarquico los mismos:

Cantidad de profesores por asignaturas

]IIIIII

g\\'b

Aiios de experiencia de los profesores

25 afos
10%

20 afos
10%

17 afios
10%

Anexo No.11
CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION DE LOS POSIBLES EXPERTOS. RESULTADOS

Objetivo: Determinar el coeficiente de competencia de los expertos.



Compaiiero, teniendo en cuenta su experiencia profesional y sus caracteristicas personales, se
necesita que colabore en una investigacion que se realiza sobre el desarrollo de la identidad
cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los estudiantes
de tercer afo de la ensefianza media de la escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo Otoni, de
Minas Gerais (MG)

Afios de experiencia profesional: _ Categoria docente:

Categoria cientifica:

Labor que desempeiia:

Licenciado de la Especialidad:

Estimado (a) colega: Con el propésito de determinar el coeficiente de competencia que posee en
este tema, se le solicita, por favor, que responda, de la forma mas objetiva posible, las preguntas
siguientes y se le agradece anticipadamente su colaboracion.

1- Marque con una (x), en la casilla que le corresponde el grado de conocimientos que usted
posee sobre el tema, valorandolo en una escala de 1 a 10. Esta escala es ascendente, por lo

que el conocimiento sobre el tema referido crece de 1 a 10.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2- Autovalore el grado de influencia que cada una de las fuentes que se le presenta a

continuacion, ha tenido en su conocimiento, preparacion profesional y criterios sobre el tema.

Fuentes de argumentacion Grado de influencia

Alto Medio Bajo

Analisis tedricos realizados por usted.




Su experiencia practica obtenida.

Estudio de trabajos de autores nacionales.

Estudio de trabajos de autores extranjeros.

Su propio conocimiento del estado del problema

Su intuicion.

Le agradezco su colaboracion.

Atentamente,

MSc. Rivani Lopes Negreiros

RESULTADOS

COEFICIENTE DE CONOCIMIENTO (KC), COEFICIENTE DE ARGUMENTACION (KA) Y EL

COEFICIENTE DE COMPETENCIA DE CADA EXPERTO

Expertos Kc Ka k
1 0,8 0,70 0,75
2 0,8 0,70 0,75
3 0,8 0,70 0,75
4 1,0 0,80 0,90
5 1,0 1,00 1
6 1,0 1,00 1
7 1,0 0,90 0,95
8 1,0 0,80 0,90
9 1,0 1,00 1
10 1,0 1,00 1
11 0,7 1,00 0,85




12 1,0 0,90 0,95

13 1,0 0,70 0,85

14 0,7 0,70 0,70

15 0,7 1,00 0,85

16 0,7 1,00 0,85

17 1,0 0,90 0,95

18 1,0 0,90 0,95

19 1,0 1,00 1

20 1,0 0,90 0,95

21 1,0 0,80 0,90

22 1,0 0,80 0,90

23 0,7 0,80 0,75

24 0,7 0,80 0,75

25 0,7 1,00 0,85

26 0,7 0,80 0,75

27 1,0 0,70 0,85

28 0,7 0,70 0,70

29 0,7 0,80 0,75

30 0,7 0,70 0,70
Frecuencias acumuladas
Aspectos MA BA A PA
1 5 12 30 30
2 0 12 28 30




3 4 19 30 30

4 17 23 30 30

5 0 17 28 30
| Frecuencias

6 12 23 30 30

Aspectos MA BA A PA NA

7 1 21 28 30

1 o) 7 18 0 0

8 22 30 30 30

2 0 12 16 2 0

9 20 27 30 30

3 4 15 11 0 0

4 17 6 7 0 0

5 0 17 11 2 0

6 12 11 7 0 0

7 1 20 7 2 0

8 22 8 0 0 0

9 20 7 3 0 0

Frecuencias acumuladas relativas

Aspectos MA BA A PA

1 0,16667 0,40000 1 1

2 0,00000 0,40000 0,9333 1

3 0,13333 0,63333 1 1

4 0,56667 0,76667 1 1

5 0,00000 0,56667 0,9333 1

6 0,40000 0,76667 1 1

7 0,03333 0,70000 0,9333 1




8 0,73333 1,00000 1 1

Anexo No. 12

GUIA PARA LA VALORACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA PROPUESTA POR LOS
EXPERTOS.

Objetivo: Valorar los criterios de validez emitidos por los expertos sobre la concepcion estructural
y funcional de la estrategia didactica propuesta.

Compaiiero (a) profesor (a): Teniendo en cuenta su experiencia profesional y sus caracteristicas
personales, se necesita que colabore en una investigacion que se realiza sobre el desarrollo de
la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia en los
estudiantes de tercer afio de la ensefianza media de la escuela Estadual Alfredo S& de Tedfilo
Otoni, de Minas Gerais (MG)

Afios de experiencia profesional: Categoria docente:

Categoria cientifica: Labor que desempefia:

Se le agradece la aceptacion e informacién remitida. Compartira el beneplacito con otros colegas

y en funcién de iniciar su participacion, interesa aqui, la valoracién personal acerca de lo que se



propone. Se advierte que por las caracteristicas del cuestionario que se presenta usted debera
ajustarse a las sugerencias que se explican a continuacion.

Desde este momento se le reconoce todo el esfuerzo y disposicién que demanda esta solicitud.
1. Lea detenidamente el documento anexo. Para hacer una valoracién en sentido general,
usted debe hacer corresponder sus criterios marcando con una (x) en uno de los espacios que
comprende una escala de 5 categorias: C1: muy adecuado. (MA), C2: bastante adecuado. (BA),

C3: adecuado. (A), C4: poco adecuado. (PA), C5: no adecuado. (NA).

No | Aspectos a valorar C1 |C2 |[C3 |C4 |C5

1 La concepcion teorica y practica de la estrategia

didactica refleja los principios tedricos que la sustentan.

2 El aparato conceptual y metodoldgico favorece el logro

del objetivo por elcual se elabord.

3 Es factible la aplicacion de la estrategia propuesta vy

las acciones que la componen.

4 Se reflejan con calidad y precision las etapas a seguir

en la estrategia

5 Existe correspondencia entre las etapas y lasacciones

de las etapas.

6 Se reflejan con calidad y precisién las acciones a seguir

en la primera etapa

7 Se reflejan con calidad y precisién las acciones a seguir

en la segunda etapa.

8 Se reflejan con calidad y precision las acciones a seguir

en la tercera etapa.




9 La estrategia propuesta contribuye al desarrollo de la
identidad cultural de la localidad en el proceso de

ensefianza aprendizaje de la Historia

2. Segun su opinion, ¢cudles son los aspectos positivos y las insuficiencias de cada uno de los
aspectos propuestos a valorar?
3. ;Qué sugerencias o recomendaciones puede ofrecer para el perfeccionamiento de cada uno

de los aspectos propuestos a valorar?

Anexo No. 13

Carta de satisfaccion emitida por la direccién de la Escuela Estadual Alfredo Sa




¥ ESCUELA ESTADUAL ALFREDO SA - R.0.3.5.C.4-ENSENANZA MEDIA
Rescatando valores, construyendo conocimientos en busca de un proyecto de vidas.

Excelentisimos sefiores del:
Tribunal de Defensa doctoral en Ciencias Pedagégicas
Asunto: Evaluacion del resultado cientifico

presente

De mi consideracién
v

Por medio de la presente queremos evaluar satisfactoriamente el resultado cientifico de la
estrategia didactica para el desarrollo de la identidad de la localidad en los estudiantes de
ensefianza media aplicada a la escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, MG, por la
profesora Rivani Lopes Negreiros MSc. en Ciencias de la Educacion Superior, la cual desarrolld
la estrategia didactica y contd con el apoyo del cuerpo directivo, de los profesores y de los
estudiantes de la ensefianza media de esta escuela en el curso de 2015-2017, periodo en que
trabajé con los profesores y alumnos, haciendo observaciones, discusiones y desarrollo de la
estrategia propuesta.

La autora mantuvo un control sistematico de las actividades desarrolladas a nivel de cada uno de
los procesos intrinsecos a la investigacion, haciendo un andlisis al final de cada trabajo y
socializado con los demas profesores de la escuela a fin de analizar y debatir los detalles de las
diferentes actividades que se estaban realizando y ofreciendo las orientaciones necesarias para
emprender la nueva etapa de trabajo.

El trabajo con los profesionales, permitio aclarar dudas con respecto a la estrategia didactica y
sus etapas, teniendo como objetivo posibilitar el desarrollo adecuado del trabajo y ofrecer
orientaciones para lograr un cumplimiento efectivo del desarrollo de la identidad de la localidad.
Por el impacto de este resultado cientifico coincidimos con la autora que ese trabajo puede
extenderse a otras escuelas publicas o privadas en el contexto del Valle del Mucuri, en Minas
Gerais, Brasil.

Sin otro asunto, queda atentamente.

Eliane Krul
Vice-Diretor
MASP.1057721-1

Directiva de la Escuela Estadual Alfredo S,
Sefiora NajlaGratek.

Teofilo Otoni, 22 de abril de 2018




Anexo No.14

CD: “EN BUSCA DE EVIDENCIAS MATERIALES Y ESPIRITUALES DE LA HISTORIA”

Objetivo: Socializar los momentos mas relevantes de la aplicacion de la estrategia didactica
propuesta en la ensefianza media de la escuela Estadual Alfredo Sa de Tedfilo Otoni, de Minas
Gerais (MG) para el desarrollo de la identidad cultural de la localidad en el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Historiaen los estudiantes de tercer afio.




