REPUBLICA DE CUBA

MINISTERIO DE EDUCACION SUPERIOR

UNIVERSIDAD DE MATANZAS
FACULTAD DE IDIOMAS

DEPARTAMENTO ESPANOL-LITERATURA

LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA LA
COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION,
ESPANOL-LITERATURA

Tesis presentada en opcion al Grado Cientifico de

Doctor en Ciencias Pedagodgicas

Autora: MSc. Angela Maria Garcia Caballero, Profesora Auxiliar

Matanzas, 2017




REPUBLICA DE CUBA

MINISTERIO DE EDUCACION SUPERIOR

UNIVERSIDAD DE MATANZAS

FACULTAD DE IDIOMAS

DEPARTAMENTO ESPANOL-LITERATURA

LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA LA
COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION,
ESPANOL-LITERATURA

Tesis presentada en opcion al Grado Cientifico de

Doctor en Ciencias Pedagodgicas

Autora: M Sc. Angela Maria Garcia Caballero, Profesora Auxiliar
Tutoras: Dr. C. Barbara Maricely Fierro Chong, Profesora Titular
Dr. C. Laura Elena Becalli Puerta, Profesora Titular

Matanzas, 2017




SINTESIS
Esta investigacion centra su atencion en el problema cientifico: ¢cémo perfeccionar la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso para contribuir al desarrollo de la competencia analitico-discursiva
de los estudiantes en la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas?
Se plante6 como objetivo: elaborar una concepcion tedrico-metodoldgica de la ensefianza-aprendizaje
del anélisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de
la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas. El empleo de un
sistema de métodos investigativos posibilitd el estudio del estado del arte, la realizacién del diagnéstico,
la elaboracion e implementacion de una concepcion teodrico-metodolégica organizada en los
componentes tedrico-conceptual y metodoldgico-instrumental. Se ofrece una contribucion a la Didactica
de la Lengua Espafiola y la Literatura, al fundamentar una concepcién para la ensefianza-aprendizaje
del anélisis del discurso dirigida al desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes;
su significacién practica se evidencia al proponer una solucién al problema planteado y ofrecer las
bases conceptuales y los procedimientos metodoldgicos y la novedad radica en concebir la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso mediante un sistema de tareas comunicativas en lo académico,
laboral-investigativo y extensionista desde la disciplina Estudios Linguisticos con caracter interdisciplinar

y vision integradora.
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INTRODUCCION

La formacion de los profesionales de la Educacion, en Espafiol-Literatura en la segunda década del
siglo XXI en Cuba, ocurre en la universidad: “desde una optica integral, sobre la base de una
articulacion de las funciones sustantivas de docencia, investigacion y extension universitaria®
(Herméandez y Figuerola, 2016: 17). En este sentido, el Modelo del Profesional de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura se orienta a las necesidades sociales, a formarlos para comprender,
reflexionar, valorar y producir significados en diversos contextos (Roméu, 2013), ser modelos
linglisticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y la literatura y promotores de la
cultura que revelen el sentido de las humanidades en la clase de Espafiol-Literatura en los diferentes
niveles educativos.

En una realidad sociocultural cada vez mas cambiante, en que se complejizan los procesos de
comunicacién e interaccion con los conocimientos y los valores, es preciso formar un profesor de
Espafiol-Literatura que oriente a sus estudiantes a develar no solo las estructuras profundas de los
significados de la realidad que les rodea, sino su sentido, lo que reclama de él una competencia
comunicativa que le posibilite no solo adquirir conocimientos de la lengua, sino nutrirse de lo mejor de la
cultura universal, valores y una ética humanista frente a la vertiginosa obsolescencia de la informacion.
En el estudio realizado por la autora de esta tesis en el contexto de su actividad profesional académica
y cientifica, se reconoce que, en la formacion del profesor de Espafiol-Literatura, la tradicién académica
apegada a la teoria gramatical y a los enfoques estructurales sobre el lenguaje es punto de partida en el
perfeccionamiento centrado en los usos linglisticos y comunicativos del lenguaje, que revelen un
proceso analitico de caracter sociodiscursivo en el desarrollo de la competencia comunicativa.

En este sentido, las investigaciones sobre el analisis del discurso aportan miradas diferentes a los

aspectos en los cuales se centra esta investigacion. A nivel internacional, en Alemania y Holanda se



destacan los planteamientos de tipo generativo, de caracter cognitivo y de interaccion pragmatica de
Van Dijk (1977), Petofi (1978), Weinrich (1981), Beaugrande y Dressler (1981) y en Francia se sefialan
los aportes de Combettes (1983) sobre la progresion tematica; de Adam (1996) sobre el anélisis textual,
la organizacion secuencial de los textos y los tipos de textos y de Maingueneau (1997) sobre las teorias
del andlisis del discurso, entre otros.

En Bélgica se distingue Bronckart (2004, 2007, 2008, 2012) por la labor cientifica y de produccién de
libros dedicados al enfoque del interaccionismo sociodiscursivo que constituyen clave y punto de partida
de las posiciones actuales de la ensefianza de la lengua en Cuba, quien enfatiza en la ensefianza de
las lenguas para una construccion de las capacidades textuales centrado en la relacion entre las
actividades humanas y los discursos.

En Espafia, Garcia Berrio (1976) inicia los estudios del analisis del discurso; Bernardez (1982)
caracteriza la Linguistica del texto; Lozano, et. al (1986) investiga el andlisis de discurso; Parra (1989)
estudia la aplicacién de la Lingtistica del texto a la ensefianza del espafiol; Lomas, Osoro y Tusén
(1992) investigan sobre las ciencias del lenguaje, la competencia comunicativa y la ensefianza de la
lengua y aportan definiciones de discurso; Cassany et. al (1994) se ocupa de la ensefianza de la lectura
y escritura de los géneros cientificos en la universidad; Nufiez y del Teso (1996) trabajan la
competencia comunicativa en la ensefianza de las lenguas; Fernandez y Sonsoles (2010) abordan la
competencia discursiva; Santander (2011) se cuestiona por qué y para qué hacer analisis del discurso y
Cortina (2013) profundiza en la ética del discurso.

Segun investigaciones realizadas por la Asociacion Latinoamericana de Estudios del Discurso (ALED) ,
en Venezuela, Bolivar (2007) estudia el analisis interaccional del discurso y su dinamica social, en
Brasil, Garcia da Silva y Pardo (2015) se orientan hacia los discursos de la pobreza y la familia y en

Chile, Harvey (2015) indaga en las manifestaciones discursivas de la ciencia y los estudios de la



oralidad; en Colombia, Pardo Abril (2007) aborda temas como la pobreza y la impunidad a través de los
Estudios Criticos del Discurso y la multimodalidad, en Argentina, Riestra (2009) se orienta hacia la
semiosis como el producto de acciones de lenguaje en la dindmica de las lenguas e investiga las
contradicciones discursivas y textuales de la accion de lenguaje.

Estos autores ofrecen perspectivas del analisis del discurso como proceso que lleva en si una dinamica
procesual e intelectiva que trasciende una asignatura, para interesarse en el curriculo. La informacion
sistematizada por la autora revela una multiplicidad de criterios en torno a la complejidad del analisis del
discurso en el proceso comunicativo, su interrelacion con la cultura, las exigencias y condiciones
socioculturales existentes.

En Cuba, en las investigaciones en el campo de la ensefianza de la lengua y la literatura, se distinguen:
Madalich (1999) ofrece métodos de analisis del discurso literario; Grass (2002) aborda el andlisis de
textos y las vias para acceder al significado de textos de diferentes tipologias; Roméu (2003) enfatiza
en los postulados del analisis como componente del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en
la ensefianza de la lengua y la literatura; Montafio (2006), Baez (2006), Abello (2010), Abello y
Montesino (2013) profundizan en los recursos basicos de la estilistica linglistica y en las diferentes
clasificaciones de tipologias textuales, Baez (2006), Montafio y Abello (2010), Dominguez (2013) se
centran en los criterios de textualidad, y Bermudez (2015) aborda el analisis critico del discurso como
herramienta para el analisis de textos histdricos, entre otros.

Constituyen también antecedentes de esta investigacion, los resultados de: Zayas (2010) relacionados
con la lectura intensiva del texto literario; Boffill (2012) sobre la preparacién de profesores para la
ensefianza del analisis del texto literario; Colomé (2013) acerca de la direccién del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora; Jiménez (2013) sobre la preparacion de los docentes

en la promocion de la lectura y Romero (2015 a) en relacion con el analisis literario mediante la



intertextualidad: Estos autores ofrecen propuestas para la formacion inicial y permanente de los
profesores de lenguas y literatura en la universidad como resultado de dos proyectos de investigacion®.
Se destaca en el panorama de la didactica de la lengua y la literatura en Cuba en las primeras dos
décadas del siglo XXI, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua
espafola y la literatura desarrollado por Roméu y un colectivo de autores (Roméu, 2007) que ofrece los
sustentos didacticos para la interrelacion dialéctica de los componentes funcionales: comprension,
analisis y construccion de significados, procesos claves en la conformacion de un pensamiento original,
propio, valorativo y critico, lo que a juicio de la autora de esta tesis no siempre es asumido consciente y
consecuentemente.

Unido a ello, se complementa la posicién de autores que a juicio de esta investigadora retoman los
postulados de Roméu, con énfasis en las relaciones interdisciplinarias y la orientacion sociocultural,
apuntan hacia una intencion sociodiscursiva tomada de Bronckart (2007, 2008), develan la necesidad
de penetrar en el analisis del discurso, en que se tengan en cuenta las practicas socioculturales de los
estudiantes y trasciendan de lo descriptivo-explicativo a las orientaciones reflexivo-valorativas, criticas,
de caracter ético, al integrar las dimensiones semantica, sintactica y pragmatica del texto.

Las exploraciones empiricas revelan en los estudiantes que:

1 El'proceso critico-reflexivo derivado del analisis del discurso no alcanza los niveles adecuados.

) Elanalisis sobre la lengua y la literatura no transita de la dimension descriptivo-explicativa hacia la
reflexivo-valorativa.

(1 La seleccién de patrones linglisticos segln sus caracteristicas y funciones, y de las pautas

discursivas que mejor sirven para cada finalidad no siempre es adecuada.

! Se hace referencia a los proyectos La formacion lingiiistica y literaria de los estudiantes de las carreras pedagégicas en la
provincia de Matanzas, durante la formacion inicial, (2009-2012) y La lengua y la lectura en la formacién de la personalidad
en las ensefianza media y superior pedagégica (2013-2015) desarrollados en la UCP “Juan Marinello Vidaurreta”, hasta el
2014, y en la Universidad de Matanzas a partir de esa fecha.



La autora constatd que en el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso se manifiestan
aspectos no resueltos en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes:

1 La orientacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso hacia el desarrollo de
la competencia comunicativa de los estudiantes como un sistema coherente que atraviese toda la
disciplina Estudios Linguisticos.

1 Una competencia comunicativa que transite de la descripcidn y explicacién de los hechos linguisticos
hacia la apreciacion, reflexion y valoracion textual y contextual, de caracter sociodiscursivo.

1 Practicas discursivas que trasciendan lo académico para articular lo investigativo y extensionista en
la actividad comunicativa profesional pedagdgica.

En la tesis se identifica una relacion entre el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso
y el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes porque su desarrollo requiere de la
integracion de los aspectos analiticos y discursivos, dada su complejidad en correspondencia con la
funcion social de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura.

En este proceso la contradiccion fundamental se manifiesta entre la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso que no favorece el desarrollo de una competencia comunicativa en la que se revele
la apreciacion, reflexién-valoracion en la actividad comunicativa pedagégica y la necesidad de su
perfeccionamiento desde la disciplina Estudios Linguiisticos.

Se decidié investigar el siguiente problema cientifico ;como perfeccionar la ensefianza-aprendizaje
del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas?

El estudio realizado de la literatura cientifica revela la multiplicidad y complejidad de aspectos que se

interrelacionan en los elementos que conforman el problema cientifico y conducen a nuevas busquedas



de sustentos y procedimientos en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion, Espariol-Literatura en su actuacion profesional.
Los hallazgos revelan que el andlisis del discurso, como proceso, va mas alla de su alcance como
componente en la ensefianza-aprendizaje de la lengua y la literatura y exige un abordaje sistémico a lo
largo de toda la formacién inicial para contribuir a la adquisicién de saberes analitico-discursivos que
hagan mas eficiente la competencia comunicativa de los estudiantes en el uso adecuado de las
herramientas lingUisticas de las cuales dispone, pueda satisfacer la necesidad y el compromiso de
actuar en correspondencia con sus conocimientos, habilidades, motivos y valores. Montafio (2006)
aborda la temética de la reflexion y andlisis del discurso con el desarrollo de los saberes analitico—
discursivos de la competencia comunicativa y Garcia Caballero (2015) distigue la competencia analitico
—discursiva en correspondencia con las caracteristicas del profesor de Espafiol-Literatura.
De ahi que se precisd como objeto de estudio: la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso en
la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura. Se circunscribe su campo de accion: al desarrollo de
la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-
Literatura de la Universidad de Matanzas.
El objetivo de la investigacion es: elaborar una concepcion teorico-metodologica de la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas.
En el proceso investigativo se plantearon como preguntas cientificas:

1. ¢ Qué referentes tedricos y metodoldgicos sustentan la ensefianza-aprendizaje del analisis del

discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en la Licenciatura en Educacion,

Espafiol-Literatura?



2. ;Cuél es el estado inicial de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo
de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion,
Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas?

3. ¢Cbémo disponer una concepcion teérico-metodolégica de la ensefianza-aprendizaje del analisis
del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas?

4. ;Qué resultados se alcanzan durante la implementacion de la concepcion tedrico-metodoldgica
elaborada en los estudiantes de la cohorte 2012 - 2017 de la Licenciatura en Educacién, Espariol-
Literatura de la Universidad de Matanzas?

Se formularon las siguientes tareas de investigacion:

1. Sistematizacion de los referentes teodricos y metodologicos que sustentan la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.

2. Caracterizacion de la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso para el desarrollo de la
competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-
Literatura de la Universidad de Matanzas.

3. Elaboracion de una concepcion tedrico-metodologica de la ensefianza-aprendizaje del analisis del
discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion, Espariol-Literatura de la Universidad de Matanzas.

4. Valoracion de los resultados que se alcanzan durante la implementacidn de la concepcion tedrico-
metodoldgica elaborada, en los estudiantes de la cohorte 2012-2017 de la Licenciatura en

Educacion, Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas.



La autora empled un disefio longitudinal en que se integran el disefio de grupo evolutivo y el disefio
panel de tipo no experimental (Hernandez, et. al. 2014) con un enfoque mixto de la investigacion
educativa (Torres, 2012, 2016) que favorecio el seguimiento a las transformaciones operadas durante el
proceso de la investigacion.

La dialéctica materialista como método general del conocimiento cientifico posibilitd comprender las
interrelaciones sistémicas en el objeto de estudio, revelar su esencia como un proceso integrador, como
sustento de la aplicacion de métodos de los niveles tedrico y empirico, asi como estadistico-
matematicos para la organizacion, ejecucion y control del proceso investigativo.

Del nivel tedrico se aplicaron los métodos: historico-l6gico, en el estudio critico valorativo del anélisis del
discurso en el devenir historico de su ensefianza-aprendizaje; analitico-sintético, facilito penetrar en las
particularidades del objeto; inductivo-deductivo, posibilité descubrir las regularidades en la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso en la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura y definir la
competencia analitico-discursiva; la modelacion permitio la articulacion de los contenidos, relaciones,
funciones, estructura y principios que se interrelacionan en la concepcién teérico-metodolégica.

En el nivel empirico: la observacion se aplico en sus variantes participativa o abierta, sistematica, no
estructurada y natural, mediante guias de observacion elaboradas por la autora; el estudio documental
posibilitd indagar acerca del tratamiento a la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso en los
documentos rectores de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.

Se aplico, ademas, la encuesta; para ello se elaboraron cuestionarios con distintas finalidades, uno de
los instrumentos estuvo dirigido a los profesores de la disciplina Estudios Linguisticos con el objetivo de
explorar sus experiencias, autoevaluacion de conocimientos en la ensefianza-aprendizaje del analisis
del discurso. Fue de gran utilidad la aplicacion a los estudiantes de cuestionarios de disponibilidad

léxica y onomasioldgico, para indagar acerca del conocimiento y uso de los conceptos fundamentales



del analisis del discurso. La entrevista se aplicd con diferentes propdsitos, a profesores de la disciplina
Estudios Linguisticos para complementar los datos adquiridos en la encuesta y a los estudiantes de
manera grupal.

Otros métodos utilizados fueron la prueba pedagdgica y el analisis de los productos de la actividad, que
posibilitaron un estudio evolutivo e individual del conocimiento y de las habilidades desarrolladas en el
andlisis integral de textos por los estudiantes de la cohorte 2012 -2017.

El proceso de sistematizacion de experiencias de conjunto con los métodos y técnicas de investigacion,
facilito la orientacién y control de experiencias, el perfeccionamiento del resultado cientifico y la
comprobacion de su aplicacion en la practica. La triangulacién metodoldgica, de datos e investigadores
facilitd la comparacidn y valoracién de la informacion, asi como contrastar la informacién adquirida
mediante los métodos cualitativos y cuantitativos.

De la estadistica descriptiva, se aplic el calculo y analisis porcentual que posibilitd la expresidn grafica
de datos numéricos como complemento de la interpretacion cualitativa de los datos que permiti6 arribar
a conclusiones y determinar regularidades. Se utilizé un Tabulador Excel que facilité la recopilacién de
los datos y su interpretacion a nivel individual y grupal, asi como sustentar el resultado cualitativo
alcanzado en la aplicacion a un mismo grupo en todos los tiempos (cuatro cursos).

Se determinaron como unidades de analisis: la totalidad de los profesores de la disciplina Estudios
Linguisticos de la Universidad de Matanzas (6), y los estudiantes que conformaron la cohorte del 2012 -
2017 de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura (12), de los cuales se tomaron todos los datos
del desarrollo de su competencia analitico-discursiva.

Desde el punto de vista tedrico esta tesis ofrece una contribucién a la Didactica de la Lengua Espafiola
y la Literatura, al fundamentar una concepcion teérico-metodoldgica para la ensefianza-aprendizaje del

analisis del discurso que opera mediante un sistema de tareas comunicativas generadoras de nuevas



relaciones de significacion entre las dimensiones textual y contextual de la lengua, la que contribuye al
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes en los procesos sustantivos de la
formacion universitaria en la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.

La significacion practica se evidencia al proponer una solucion al problema planteado y ofrecer las
bases conceptuales y los procedimientos metodoldgicos para potenciar el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura mediante la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso.

La novedad radica en que en la concepcidn tedrico-metodolégica de la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso se halla un sistema de tareas comunicativas que se ejecutan en lo académico,
laboral-investigativo y extensionista para contribuir al desarrollo de la competencia analitico-discursiva
de los estudiantes a lo largo de la carrera desde las particularidades de los contenidos de la disciplina
Estudios Lingisticos con caracter interdisciplinar y visién integradora de los diferentes componentes.

La actualidad de esta tesis radica en que la concepcion tedrico-metodoldgica contribuye a la
transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso en la disciplina Estudios
Linguisticos para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, en la
articulacion dinamica de las asignaturas, en los componentes académico, laboral-investigativo y
extensionista.

La tesis se estructura en introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y
anexos. En el primer capitulo se expresan los referentes tedricos de la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso y de la competencia analitico-discursiva. En el segundo, se presenta el resultado
del diagndstico y la concepcion teorico-metodolégica y en el tercero, se valoran los hallazgos
identificados a partir de la sistematizacion de las experiencias de implementacion de la concepcién

tedrico-metodolégica  elaborada, que facilitd valorar la  transformacion  alcanzada.
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CAPITULO 1. REFERENTES TEORICO-METODOLOGICOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ANALITICO-
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CAPITULO 1. REFERENTES TEORICO-METODOLOGICOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ANALITICO-
DISCURSIVA EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION, ESPANOL-LITERATURA
En este capitulo la sistematizacidn tedrica realizada devela la complejidad de la ensefianza-aprendizaje
del analisis del discurso como eje intra e interdisciplinar en la disciplina Estudios Linguisticos, que se
nutre de un sistema complejo de relaciones culturales, como contexto en que se desarrolla la
competencia comunicativa de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura. Se
define en esta tesis la competencia analitico-discursiva en relacién con el proceso de ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso como via de desarrollo de la competencia comunicativa.
1.1. El andlisis del discurso como proceso complejo que recorre transversalmente la formacién
de profesores de Espafiol-Literatura
El analisis sobre la lengua ha estado vinculado histéricamente con la preocupacion por su ensefianza-
aprendizaje como tarea de la escuela. Se comparten en esta tesis las ideas de Roméu (2007), quien
refiere que desde la Antigliedad surgio el enfoque prescriptivo en la ensefianza de la lengua con un
proposito correctivo de los patrones linglisticos segun la norma culta, que dirigia el anélisis a la
seleccion del cddigo, aspecto insuficiente para garantizar la formacién lingUistica de los estudiantes.
La aplicacion de métodos de analisis formal con énfasis en la imitacion y memorizacién de los modelos
clasicos y el aprendizaje basado en el conocimiento de las gramaticas de las lenguas antiguas
caracterizaron la Edad Media y en la Edad Moderna se sustituyeron las gramaticas latinas por las de las
lenguas europeas modernas, surgieron las nuevas gramaticas y se da importancia en la escuela a las

lenguas nacionales.
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El enfoque productivo en la ensefianza de la lengua cobr6 importancia en el Renacimiento, originado en
la practica de la oratoria y el estudio de la retorica en las escuelas de Grecia y Roma, el cual puso
énfasis en el desarrollo de habilidades para la produccion oral y escrita. Se concuerda con Roméu en
que era “...obvia la necesidad de dotar al alumno de conocimientos sistematizados referentes a las
estructuras linglisticas, incluidos los diferentes tipos de textos lo cual conspira contra la necesidad de
integrar el conocer, el saber, el saber hacer y el saber ser”. (Roméu, et. al, 2007: 44).

La ensefianza-aprendizaje de la lengua se convirtié en el centro de la actividad escolar, a finales del
siglo XVIII, enfocada en la ensefianza de la gramética, pero en un estudio de caracter légico a partir de
las relaciones entre las ideas; en el siglo XIX se prestd atencién al andlisis del aspecto fénico en la
ensefianza-aprendizaje de la lengua, se afianz6 la necesidad de establecer una diferenciacion entre el
desarrollo del lenguaje y su estudio como conjunto de normas o como analisis reflexivo, vigente hasta la
primera mitad del siglo siguiente.

Tres escuelas establecieron los enfoques y métodos de ensefianza de la lengua en el siglo XX: la
estructuralista (Saussure), la generativa transformaciona (Chomsky)l y la linglistica del texto o del
discurso (Van Dijk y Petofi).

La primera, centrada en los estudios del lenguaje, considerd la lengua un producto hecho, cerrado y
sistematico, idealizado, abstracto e introdujo el método de analisis sistémico estructural del lenguaje,
que si bien contribuyd a un analisis mas profundo de los niveles organizativos de la lengua y de los
métodos de andlisis de sus unidades, estructuras y funciones en el marco de la oracién, respondié a
una vision formal y desvinculada de los usos y necesidades comunicativas.

Desde la década del 50, se gestaba la gramatica generativa y transformacional, que consideraba al
lenguaje como una cualidad innata del hombre y “un sistema de reglas que de manera explicita y bien

definida asigna descripciones estructurales a las oraciones” (1965:10). Se ponderé el anélisis de la
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sintaxis (componente formativo) como centro de interés, aunque admitia que los componentes
interpretativos (fonoldgico y semantico) estaban muy ligados a ella. Aportd una nueva teoria de la
sintaxis, pero desconocia la influencia del medio social en el desarrollo del lenguaje, sin revelar la
importancia de la variedad de usos y significados que ocurren en la comunicacion real.

Las escuelas mencionadas consideraron la oracion como el limite de sus investigaciones, pusieron
énfasis en la descripcion linglistica con una finalidad inmanente y en, consecuencia, se desarrollé una
didactica descriptivista ocupada de la descripcion de la estructura y funcionamiento de la lengua y no de
su uso comunicativo.

Se coincide con Roméu (2007) en que la revision de los presupuestos basicos de la linguistica de
Saussure, Bloomfield y Chomsky se ratificaron con los aportes de diferentes disciplinas y autores: en
Filosofia, Austin y Searle; en Antropologia y Etnografia, Gumperz y Hymes; en Sociologia, Goffman, en
Etnometodologia, Sacks y Schegloff; en Inteligencia artificial, Winograd; en linglistica, Labov y
Benveniste; en Psicologia, Morton, Foster o Levelt, contribuyeron a la transformacién del objeto de la
linglistica y surgieron otros enfoques en la ensefianza-aprendizaje de la lengua al aparecer los modelos
de comunicacién de Laswell y Shannon, el modelo de Berlo, que centraban el andlisis en la
comunicacion, el efecto del mensaje, la relacion emisor-receptor, los componentes personolégicos, pero
no se percataron de la necesaria interaccion de este proceso.

Por otra parte, en la didactica, comienza a producirse un transito de una concepcion proposicional a una
concepcion procesal en la ensefianza de la lengua; la primera, centrada en el analisis de la
competencia comunicativa en el proceso de interaccion social y la segunda, en la participacion
comunicativa del estudiante en la interaccion y en la toma de decisiones en relacion con el estudio de

sus producciones linguisticas.
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Desde la década de 1970 comenz¢ la influencia de las concepciones del funcionalismo (Figueroa, 1986:
30), se centran en entender y explicar el uso del lenguaje en diferentes contextos, asi como las
funciones basicas de los componentes fundamentales del significado en la lengua.

El funcionalismo tuvo su repercusion en la aparicion de programas que ponian su atencion en las
funciones comunicativas y en los actos de habla, con las teorias de Halliday (1978), Morris (1988),
Austin (1982) y Searle (1980), para el desarrollo de la competencia comunicativa. Este enfoque
considera la lengua como actividad, por lo que la unidad de comunicacion es el acto de habla.

Sin embargo, la complejidad de la lengua y del objetivo de su ensefianza en funcion del desarrollo de la
competencia comunicativa, develaron la necesidad de un estudio interdisciplinario. En este sentido,
Hymes (1972) consideraba que las funciones por si solas no bastaban para garantizar el desarrollo de
la competencia comunicativa, que también eran necesarios los saberes linguisticos, discursivos y
estratégicos indispensables.

A la par de estas investigaciones se realizaron estudios aislados de elementos fundamentales de la
teoria de la textolinguistica: el analisis del discurso, la pragmatica y la teoria de la accién. En diversas
partes de América y Europa (Harris y Pike en Estados Unidos) habian indicado analizar el discurso en
su totalidad y no solo la oracion, Halliday comenzo a estudiar la validez de las estructuras discursivas,
Halliday y Hassan (1989) analizan las estructuras gramaticales que manifiestan la coherencia o
cohesion.

En la década del 1970, Van Dijk y Petdfi, dieron origen a la Linguistica del texto, que se fue formando
desde distintas corrientes que han tratado de poner de relieve como los elementos verbales del texto
superan los limites de las estructuras oracionales y requieren unidades de andlisis mas amplias, que
puedan dar cuenta de la totalidad significativa configurada como unidad compleja de comunicacion.

Desde esta perspectiva la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso se nutre del analisis de
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textos, en el estudio de las propiedades de lo textual, y la textualidad: Van Dijk (1980), Beaugrande y
Dressler (1981), Brown y Yule (1983), y Adam (1996).

Se comenzd a trabajar una linguistica del texto y poco sobre la linguistica del discurso, limitacién que se
supero con la irrupcion de la sociolinglistica y la pragmatica en el analisis del texto, en tanto el anélisis
se baso en hechos y observaciones demostrativas del uso verdadero y real de una lengua, manifestada
por los actos de habla que reflejan el modo en que el hablante hace uso de ella.

En esta década los estudios lingiisticos se centraron en el analisis del discurso, a partir de la
integracion de sus dimensiones semantica, sintactica y pragmatica, desde esta posicidn se define el
lenguaje como medio esencial de cognicidn y comunicacion social humana, lo que cambié radicalmente
la concepcion del fenémeno linglistico en un problema interdisciplinario, multidisciplinario y
transdisciplinario, a partir de las diferentes perspectivas de los analistas: la etnografia de la
comunicacion, representada por Hymes (1972); la linguistico-funcionalista, encabezada por Halliday
(1975); el Analisis critico del discurso desarrollada por Wodak (1996) y Van Dijk (1993, 1998) v la
Escuela francesa sustentada por Maingueneau (1997).

La Linguistica del discurso aporta a los estudios linguisticos: la concepcion de desarrollo personolégico
y sociocultural del individuo, la asuncion del lenguaje en su accionar en los procesos cognitivos,
metacognitivos y comunicativos en el ambito social, la condicion del lenguaje como objeto complejo, lo
que permitié explicar la relacion entre el sistema, el discurso, la tipologia y diversidad de los
discursos y los contextos de significacion, la consideracion del texto como unidad del discurso vy el
caracter autonomo del lenguaje y a la vez contextualizado de su estudio, el método del analisis del
discurso, el cual permite realizar la caracterizacion de las estructuras del texto y la conversacién y del
uso que se hace de ellas (sintaxis), en su relacién con los significados (semantica) y el contexto social

(pragmatica).
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En cada época los hallazgos de las diferentes ciencias y escuelas linguisticas, han tenido incidencia en
los tipos de analisis, los enfoques en la ensefianza-aprendizaje de la lengua, los modelos curriculares y
en los programas de las asignaturas de lengua en los diferentes niveles de educacion, los cuales se han
enriquecido gradualmente. Estos aportes linglisticos y de la didactica de la lengua se incorporan de
forma contextualizada a los modelos en la formacién de profesionales de Espafiol-Literatura en Cuba.
Los postulados de la Linguistica del discurso constituyen una de las bases asumidas por el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural (Roméu, 2003), que se implementa en la ensefianza de la lengua
y la literatura en Cuba desde el afio 2000, en la formacion de profesionales de la educacion de Espariol-
Literatura, que implicd la introduccion de nuevos contenidos atendiendo a la relaciéon discurso-
cognicién-sociedad.

La formacién en la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura se inici6 en 1977 (Plan A) y se
realizaron modificaciones en 1982 (Plan B); ambos respondian a un enfoque normativo, que enfatizaba
en el anélisis de las reglas gramaticales y ortograficas con el objetivo de hablar y escribir correctamente,
los componentes tradicionales de la asignatura se abordaban con un fin en si mismos, de forma aislada,
un analisis centrado en la reflexion lingiistica, sin una concepcion integradora.

Esta situacion cambi6é con la elaboracion de un nuevo plan de estudio, Plan C (1990), sustentado
inicialmente en la concepcion del enfoque comunicativo, redimensionada por el enfoque cognitivo,
comunicativo (Roméu, 1997) y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural (Roméu, 2003); que
implicaba un avance en correspondencia con el desarrollo de las teorias linguisticas y de la didactica de
la lengua que se venian operando a nivel internacional, y que fueron contextualizadas a la realidad
educativa cubana desde la relacién docencia-investigacion. Este momento del perfeccionamiento de la

formacion, se distinguié por la concepcion de disciplinas con caracter integrador, la atencién a la
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relacion interdisciplinaria y el vinculo sistematico del estudiante desde el primer afio a la escuela y al
nivel de educacion para el cual se formaba.

En tal sentido, se concibieron los Estudios LingUisticos como una disciplina fundamental para la
formacion de profesores de Espafiol-Literatura, al insertar en el sistema de contenidos de cada una de
las asignaturas, lo mejor de la tradicién de los estudios linglisticos. De esta manera, la disciplina
Estudios Linguisticos ocupd un importante lugar en la formacién de estos profesores al plantear una
perspectiva sistémica del estudio de la lengua con la adopcién de una nomenclatura consecuente y
unificada en todas las asignaturas de la disciplina, asi como el andlisis discursivo funcional como
metodologia para el andlisis. La organizacidn de los contenidos en la disciplina se centr6 en el estudio
de las propiedades de lo textual, en las marcas linglisticas que identifican a un texto en su textualidad.
En el proceso de perfeccionamiento de la formacién universitaria, en el 2010 (Plan D), se concibieron
cuatro grandes ejes vertebradores: Lenguaje y Comunicacion, Estudios Linguisticos, Estudios Literarios
y Didactica de la Lengua y la Literatura, estrechamente relacionados con los contenidos del ciclo
politico-social, pedagdgico y psicoldgico. Contextualizada a las exigencias de la nueva universidad
cubana (Horruitiner, 2006), la disciplina principal integradora Formacion Laboral Investigativa se
convirtio en la columna vertebral del proceso de formacion.

En el Plan D se mantuvo la organizacion de los conocimientos linguisticos en la disciplina Estudios
Linguisticos, con una orientacién sociodiscursiva de todas sus asignaturas: Gramatica Espafiola |, II, Ill;
Fonética y Fonologia Espafiolas; Lexicologia Espafiola |, II; Historia de la Lengua; Linglistica General y
Analisis del Discurso |, Il 'y lll, centrada fundamentalmente en la asignatura Analisis del Discurso dirigida
a pertrechar al estudiante de los conocimientos tedricos, practicos y metodologicos que contribuyeran a
la comprensién cientifica de los hechos linglisticos y posibilitaran un cierre de caracter integrador, inter

y multidisciplinar, a su vez que incorpora a los contenidos de esta disciplina los presupuestos y la
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clasificacion textual de la estilistica funcional que se articulan con las posiciones teoricas de Voloshinov,
Bajtin y Lotman.

La disciplina Lenguaje y Comunicacion, constituye una herramienta esencial en la formacion de los
conceptos medulares del analisis del discurso al abordar el proceso de comunicacion tomando al texto
como categoria esencial, sus dimensiones, niveles constructivos, tipos de textos, criterios de
textualidad, recursos coherentes y cohesivos e introducir al estudiante en el estudio de la comprensién,
analisis y construccion como agentes motivadores del aprendizaje, asi como en los tipos de analisis
semantico, sintactico y pragmatico y los tipos de resimenes.

La disciplina Estudios Literarios -en funcién de la apreciacién de las obras literarias y de su expresién
mediante el ejercicio interpretativo valorativo, para revelar las dimensiones estéticas, éticas y ludicas, y
culturales- integra diferentes métodos de analisis literario, cuya seleccion depende de las caracteristicas
particulares y esenciales de la obra como hecho artistico concreto, en la que interactian entre si los
niveles compositivo, linglistico y tematico, con la aplicacion de métodos modernos de analisis literario.
(Mafalich, 1999). Se centra el trabajo en el analisis de textos de diferentes géneros literarios, que
aunque responde a una orientacion cronoldgica, propicia un analisis desde las teorias de la recepcion.
La disciplina Didactica de la Lengua Espafiola y la Literatura asume los procesos de comprension,
analisis y construccién de textos, como componentes funcionales del contenido (Roméu, 2003); asi
como su tratamiento metodoldgico que, unida a la disciplina principal integradora Formacién Laboral
Investigativa, contribuye al desarrollo de los modos de actuacion del profesional de Espafiol-Literatura.
Esta disciplina incluye en su contenido: la diversidad textual y sus relaciones con los diferentes ambitos
del saber humano, las estrategias de lectura y de produccion de textos de variadas tipologias como

estrategias de aprendizajes validas para todas las disciplinas y asignaturas y el papel de los textos
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pertenecientes a la literatura juvenil en la conformacion y enriquecimiento del intertexto de los lectores y
como recursos para renovar los disefios curriculares y las practicas de lectura y escritura en las aulas.

A juicio de la autora de esta tesis, el analisis del discurso en la formacion de profesionales de Espariol-
Literatura es un proceso complejo que trasciende las asignaturas y las disciplinas, que recorre
transversalmente al curriculo, que ofrece al estudiante las herramientas analiticas indispensables para
acceder a textos de diferentes tipologias; sin embargo, desde la didactica de la lengua y la literatura ha
sido el menos abordado.

El alcance del analisis del discurso, se explica acertadamente en las ideas de Grass: “Al analizar
discursos se educa la sensibilidad, se perfecciona el gusto, se incrementa el respeto por la palabra y,
paralelamente, se afianza la personalidad por la actitud critica que ante todo texto hemos de
tomar”(Grass, 2002: 18) y se completa por Montafio: “en funcién de ensefiar a pensar socialmente la
realidad, entender el mundo y disponerse a actuar transformadoramente” (Montafio, etal, 2011: 42).
Como componente funcional de la ensefianza de la lengua y la literatura menos abordado, su
complejidad requiere de préacticas discursivas mas integrales que preparen al estudiante para el
gjercicio de la profesién y para analizar, reflexionar y comprender el mundo donde se inserta en las
diferentes préacticas socioculturales mediadoras entre este y la cultura.

1.2. La ensefanza-aprendizaje del analisis del discurso como contenido esencial e integrador de
la disciplina Estudios Lingiiisticos

En la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura, la disciplina Estudios Linguisticos ocupa un lugar
esencial. Desde el primer afio de la carrera, en la Gramatica, se introduce a los estudiantes en el objeto
de estudio de la Linguistica del texto como rama de la linguistica interna y dentro de la linglistica

externa se hace referencia a ramas como la sociolinguistica, sicolingistica, neurolinglistica,
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etnolinguistica, geolinglistica y semiética, que jugaron un importante papel en la conformacion del
andlisis del discurso como ciencia inter-multi y transdisciplinar.

Se inicia el estudio de la funcionalidad de las estructuras gramaticales, a partir del analisis con una
orientacion semantico-pragmatica, se trabajan los analisis especificos del nivel sintactico de la lengua y
se realiza el analisis discursivo funcional a un nivel microtextual al estudiar el pronombre y la conjuncion
como recursos de coherencia textual, asi como las funciones textuales de las oraciones segun la actitud
del hablante y los recursos que garantizan la coherencia lineal.

La asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas incorpora el andlisis fonoldgico, Lexicologia Espafiola el
analisis lexical; en ambos casos, con una orientacion semantico-pragmatica y la Historia de la Lengua
contribuye con el anélisis de textos de diversas variedades geolectales, peninsulares y/o americanas,
mientras que Linguistica General los familiariza con el analisis sintactico por lineas de conexion
propuesto por el modelo generativo y transformacional y cierra como asignatura integradora el Analisis
del Discurso, que retoma el andlisis discursivo funcional integrado en sus dimensiones semantica,
sintactica y pragmatica en un nivel macrotextual que potencia la practica del analisis en textos de
diferentes tipologias.

Se evidencia una dinamica en el proceso de conformacién, organizacion y concrecion de la presencia
del analisis del discurso en todas las asignaturas como contenido esencial e integrador de la disciplina.
El conjunto de asignaturas proporciona un sistema de conocimientos y habilidades que el profesor en
formacion debe dominar para poder satisfacer, en gran medida, sus necesidades para el ejercicio de la
profesion, de manera que pueda desarrollar una docencia de calidad, de acuerdo con los
requerimientos de los adelantos cientificos.

En tal sentido, las asignaturas ocupan un gran volumen de horas, desde el primer afio de la carrera

hasta el quinto, caracterizadas por su enfoque sistémico, asi como una metodologia en el analisis
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lingliistico basada en la descripcion comunicativa funcional del texto, con una orientacion seméntico-
pragmatica de las estructuras linguisticas, en funcion de la comprension y la construccion de
significados en forma oral y escrita, y en el empleo de otros cddigos, desde un enfoque semidtico.

En la disciplina Estudios Linguisticos la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso se nutre de un
sistema complejo de relaciones culturales, filoséficas, psicologicas, socioldgicas, linglisticas, literarias,
pedagdgicas y didacticas que la convierten en un polisistema (Bourdieu,1995; Iglesias, 1999; Even-
Zohar, 2011) de caracter semiotico, (Lotman,1979; Bajtin, 1989; Eco, 2000; Gonzalez Vidal, 2012,
2016) dada la presencia de los signos de la cultura en el discurso de la sociedad y de la formacion
universitaria discursiva en la ensefianza-aprendizaje de la lengua.

En dicha disciplina, la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso se sustenta en la concepcidn
marxista que concibe el pensamiento y el lenguaje resultado de la actividad social condicionados por las
funciones de su portador material el cerebro, las relaciones significado-sentido y contenido-forma en el
discurso a partir de su doble estructuracion semantica y formal, asi como la relacion entre analisis y
sintesis como contrarios dialécticos, unidad que tiene un caracter practico y social.

Desde la concepcion histérico-cultural del desarrollo humano (Vigostki (1982, 1987) se considera que el
individuo y la sociedad estan unidos en su génesis y en su desarrollo historico; el hombre es por
naturaleza un ser social, un producto de la sociedad y un sujeto de las relaciones sociales y como
consecuencia las funciones psiquicas superiores (pensamiento y lenguaje) nacen en el proceso de
comunicacion entre los hombres, tienen un origen social; la transicion del habla interna a la externa es
un proceso dinamico complejo, que implica la transformacion de la estructura predicativa e idiomatica
del habla interna en un habla sintacticamente articulada e inteligible para los demas.

Desde esta perspectiva, la concepcion del lenguaje como actividad (Habermas, 1982; Leontiev, 1983;

Humboldt, 1990) sefiala la indiscutible importancia de la dimensién comunicacional del lenguaje, pero
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enfatiza en que solo constituye un aspecto o0 una consecuencia de su dimension esencial, que es la de
ser actividad significante, es creacion de contenido y expresidn al mismo tiempo. Al respecto, Bajtin
sefiala que: “La forma y el contenido constituyen una unidad del discurso comprendido como fenémeno
social: es social en todas las esferas de su existencia y en todos sus elementos; desde la imagen
auditiva, hasta las estratificaciones semanticas mas abstractas” (1978: 85).

Se coincide con estos autores en que el lado significante de la actividad consiste en dar sentido a las
acciones practicas y en extraer su significado. El sentido se enmarca en el proceso de apropiacion
cultural por parte del sujeto; en la actividad discursiva las personas se influyen mutuamente, se
transmiten conocimientos, valores, sentimientos y modos de actuacion, y se revelan sus intereses,
expectativas y propositos.

Segun su enfoque dialéctico, Voloshinov (1973) percibié que el caracter binario de cada signo implica
que los aspectos fisicos y significativos son inseparables y no pueden estudiarse aisladamente uno del
otro precisamente porque la unidad de la oposicion binaria es la base de la semioticidad; consideré al
didlogo un caso ejemplar de interaccion verbal y la oposicion entre los participantes del hecho de habla
y las condiciones de su contacto verbal en un contexto dado.

Voloshinov aporta a la semiotica el desarrollo del concepto binario del signo y la nocion de la base
social de la semiodtica en general al considerar que: “Todo lo ideoldgico posee valor semidtico”
(Voloshinov, 1992: 21). La légica de la conciencia es la logica de la comunicacion ideoldgica, de la
interaccion semiotica de un grupo social; la conciencia individual es un hecho ideoldgico-social y la
palabra el material semiotico de la vida interior, de la conciencia (lenguaje interno), por lo tanto es un
fendmeno ideoldgico por excelencia.

Estas ideas de Voloshinov son compartidas por Bajtin (1989), quien considera que es el sujeto social el

que produce un texto que es, justamente, el espacio de cruce entre los sistemas ideoldgicos y el
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sistema linguistico. Por este motivo, el analisis de la lengua en su totalidad concreta y viviente conduce
al analisis de la polifonia, al conjunto de las "voces"; no al anélisis simplemente linglistico que ofrece
una perspectiva monolégica y abstracta.

La contribucién de Bajtin (2008) al estudio de los géneros literarios -considerados como una entidad
tanto formal como socio-histérica, desde una concepcién dialégica de los procesos que se dan en la
literatura-, supone una innovacion respecto al caracter discursivo unidireccional, impositivo y dominador
de la retérica clasica y una construccion participativa, integradora, social, en la que cabe la diversidad,
la multiplicidad de voces, el escenario ‘polifénico’.

Las posiciones de Voloshinov y Bajtin articulan coherentemente con las de Lotman (semiéticas) y las de
Vigotski (psicoldgicas). Coinciden en que en la interaccion social la semiotizacion de las relaciones con
el entorno origina una actividad propiamente verbal que se organiza en discursos o en textos, que bajo
el efecto de la diversificacién de las actividades no verbales con las que estan en interaccion, se
diversifican en géneros.

Al respecto, la afirmacion de Bronckart es muy atinada: “Las propiedades especificas de las conductas
humanas son el resultado de un proceso histdrico de socializacion, que se hizo posible sobre todo por la
emergencia y el desarrollo de los instrumentos semio6ticos”. (2004:19). En este sentido, los discursos y
signos conservan la huella de una construccion histérica permanente, en la confrontacion con las
representaciones que los discursos de las generaciones anteriores han ido configurando.

Se coincide con los fundamentos del interaccionismo sociodiscursivo de Bronckart (2008) cuando
asevera que las producciones verbales de un individuo se afectan necesariamente en la interaccion con
una intertextualidad, en sus dimensiones sociales sincronicas e histéricas en tanto que son huellas de
las construcciones conceptuales y verbales de los grupos sociales precedentes. La autora de la tesis

concuerda con esta perspectiva, segun la cual el lenguaje es concebido como un uso interactivo,
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organizado en discursos cuyas unidades o signos tienen la propiedad de fijar representaciones
colectivas del mundo.

Muy acertadamente plantea Bonnet que: “Estas representaciones estructuran la conciencia individual
que solo deviene conciencia al llenarse de un contenido signico” (2014: 6). Justamente el aprendizaje
vivencial y los procesos cognitivos estan implicados en los procesos de comprension y produccion de
significados y sentidos, en lo cual se considera, ademas, la unidad de lo cognitivo-comunicativo-
afectivo, la relacién entre zona de desarrollo actual y la zona de desarrollo proximo.

Al respecto, Lozada sostiene que el lenguaje: “Manifiesta, como todo sistema codificado, su semiosis a
través de funciones basicas, y posee tanto caracter finito como leyes socialmente aceptadas, que
regulan sus combinatorias y permiten la emergencia y organizacién de significados para la construccion
de sentido” (2015: 190).

La perspectiva socioldgica en la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso considera la relacién
lenguaje-sociedad y el papel determinante de esta Ultima, a partir del caracter interactivo del discurso y
su caracter ideologico. Tanto los signos como los textos son productos de la interaccion social,
mantienen su relacién en dependencia de su uso y por ello los significados que transmiten solo pueden
considerarse estables en un estado sincronico dado.

De ahi la necesidad de tener en cuenta las diferentes agencias y sus agentes de socializaciéon para
determinar el papel de cada una de ellas en esta relacién (Blanco, 2004). En esta investigacion la
relacion universidad-comunidad propicia la concrecién de los procesos sustantivos en que los
profesores y miembros de la comunidad son agentes socializadores.

La autora de la tesis considera que el andlisis del discurso es un proceso de caracter cultural y su
practica implica aprender las convenciones culturales propias de cada entorno, lo que distingue la visidn

sociocultural en su proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que en la investigacion se potencian las
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practicas verbales en situaciones de comunicacion socialmente situadas, en que los estudiantes
aprenden diferentes usos comunicativos en los intercambios socioculturales de sentido; aprenden a
participar mediante la lengua en las practicas discursivas propias de las diferentes esferas de la
actividad social, como objetivo formativo importante.

Desde el punto de vista linglistico, se tiene en cuenta el auge de las teorias linguisticas de corte
sociodiscursivo de la segunda década del siglo XXI, orientadas hacia los usos comunicativos de los
hablantes y hacia los efectos de la recepcion en el campo de los estudios literarios que responden a
una concepcion del desarrollo de las habilidades para la vida.

Desde esta perspectiva en la disciplina Estudios Linguisticos se enfatiza en la concepcion de la
Linguistica del texto o del discurso (Halliday, 1975; Van Dijk, 1977; Parra 1989; Roméu, 2003, 2013).
Al respecto, es sustento de esta investigacion la consideracion de las relaciones dialécticas entre
discurso, cognicion y sociedad: “(...) la cognicion, la sociedad y la cultura, asi como su reproduccién,
necesitan del lenguaje, del discurso y de la comunicacién” (Van Dijk, 2000: 52-53). La consideracion de
esta relacion se explica en la tesis atendiendo a la condicion de ser social de los emisores-receptores,
quienes se comunican e interactian en un contexto sociocultural dinamico, en un proceso de
intercambio intersubjetivo de significados (Mesa, 2009).

Se enfatiza en la relacién texto-contexto: “El punto principal es que los profesores (y libros de texto y los
estudiantes) saben que la ensefianza del lenguaje es discursiva, y la ensefianza del discurso necesita
tanto de la atencion al texto como también al contexto, y que deben aprender como equiparar las
estructuras del discurso a las estructuras del contexto. Mas especificamente, (...) los estudiantes
necesitan ser capaces de descubrir qué tipos de conocimiento estan implicados, y cdmo el discurso
puede variar de acuerdo con tal conocimiento” (Van Dijk, 2001: 19), lo que implica ensefiarles cémo

adaptar los discursos a lo que saben el hablante y los receptores.
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Aunque en la disciplina Estudios Linguisticos se destaca la relacion entre lengua vy literatura, idea
medular que debe expresarse en la ensefianza de los contenidos linguisticos y literarios como un acto
de cultura, de invitacién a la creatividad, en conexién con el resto de los campos del saber; en la
practica educativa de la ensefianza del analisis del texto literario, el analisis multidimensional es limitado
en su condicidon de texto de codificacion plural, lo que exige de una visidbn como modalidad de
produccion y recepcion comunicativa, que no solo implica el andlisis linguistico de sus propiedades
especificas, sino también del uso o de la funcién que este tipo de texto ejerce en la vida social.

Desde el punto de vista didactico se consideran las teorias que investigan el discurso para su
ensefianza basadas en una didactica desarrolladora. Se establece como presupuesto del proceso de
ensefianza-aprendizaje la relacion entre el desarrollo individual y generacional desde una perspectiva
cultural, dirigida hacia el sujeto que aprende de forma activa, consciente y transformadora. Se trata de
la asimilacién activa y significativa de la realidad en tanto implica produccién, reproduccion,
reestructuracién, lo que conduce fundamentalmente a transformaciones psiquicas, fisicas y en el
comportamiento de la personalidad.

Se tiene en cuenta la relacion dialéctica entre los procesos de ensefianza y aprendizaje, en que
interactian y aprenden mutuamente, profesores y estudiantes. Es un proceso de socializacion
compartido, en el cual los primeros facilitan el proceso y los segundos se insertan activa y
responsablemente como objetos y sujetos de su aprendizaje con intervenciones reflexivas y valorativas,
en la construccion y reconstruccion de sus conocimientos, habilidades, valores.

Desde la didactica de la lengua y la literatura, la investigadora reconoce como validos para la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural

(Roméu, 2007) y el enfoque interdisciplinario, plural e integral en el analisis del texto literario (Montafio,
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2010), dos posiciones que, a su juicio, imbrican de manera organica la teoria y la practica en la
didactica de la lengua y la literatura.

Ambos enfoques se sustentan en la concepcion dialéctico-materialista del lenguaje, toman en cuenta
los postulados del enfoque historico-cultural, defienden la concepcion de la cultura como sistema de
signos que permite analizar los procesos culturales como procesos de comunicacion de significados en
los espacios y contextos de comunicacion social humana, asumen una didactica desarrolladora, estan
vinculados a una concepcion interdisciplinaria en los estudios del lenguaje desde los postulados de la
linglistica discursiva y tienen en cuenta lo mejor de la lingUistica precedente que toma como objeto al
discurso e indaga acerca de su estructura y funciones, explica su naturaleza como proceso de
interaccidn social.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural aporta a la ensefianza de la lengua y la literatura el
enfoque didactico de igual nombre que establece como componentes funcionales de la clase los
procesos de la comprension, la construccion y el analisis del discurso como la interfaz que propicia la
reflexiéon acerca del uso que hacen los hablantes de los medios comunicativos verbales y no verbales,
la necesidad de abordar el sistema en el discurso, la diversidad de cddigos, formas elocutivas,
funciones y estilos.

Orientado hacia el desarrollo personoldgico este enfoque asume como objetivo fundamental el
desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural de los estudiantes, desde una
perspectiva transdisciplinar, privilegia el analisis de discursos auténticos en diferentes estilos
comunicativos funcionales, con énfasis en aquellos relacionados con la actividad profesional de los
estudiantes y pertrecha de un método para la realizacion del analisis: el anélisis discursivo funcional.

A juicio de la autora de esta investigacion, si bien este enfoque potencia el trabajo con los textos de

diferentes tipologias, en la practica educativa se reduce el analisis de los textos literarios a la mera
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descripcion y explicacion de las estructuras del lenguaje, segun los objetivos del analisis discursivo
funcional: describir y explicar, se prioriza el aspecto linglistico en detrimento del contenido estético y
axioldgico, al cual se llega mediante la valoracion.

El procedimiento analitico en el texto literario amplia la idea de la autora de esta tesis: “La triple
escalera de todo procedimiento analitico es la siguiente: descripcion, desde algun punto de vista, de la
totalidad y los detalles de la obra; el analisis de la estructura, de la férmula, de la formacidn asi descrita;
y la valoracion del material asi descubierto...el momento de la valoracidn es la cuestion clave de todo
modo de ver la literatura” (Szabolsky 1985: 25). Esta posicién se complementa con la lectura intensiva
del texto literario como un tipo de lectura: analitico-sintética, descriptiva, reflexiva y valorativa en la
integracion del analisis linguistico y la apreciacion literaria (Zayas, 2010).

El enfoque interdisciplinario, plural e integral en el analisis del texto literario (Montafio, 2010) defiende
un enfoque integrador de cara a las practicas sociodiscursivas, enfatiza en los aportes de Voloshinov y
Bajtin en lo referido al caracter dialégico y en los postulados del interaccionismo sociodiscursivo de
Bronckart. Considera que la literatura abarca las esferas diversas de la experiencia vital humana, por
eso los estudios literarios se entrecruzan con los sistemas con los que se concibe esta experiencia:
filosdfico, histérico, social, psicolégico, ético, linglistico, entre otros, de ahi su caracter y enfoque plural
e integral y por su naturaleza intrinseca, plurisemantica, simbdlica, asociativa, no se le puede describir
de forma univalente, sino desde la carga de subjetividad e intersubjetividad que ello supone. Propone la
pluralidad de métodos y enfoques tedricos a elegir para el analisis del texto literario de acuerdo con la
naturaleza de la obra, circunstancias histéricas, literarias, sociales y objetivos del analisis.

Este enfoque ofrece los sustentos de una ensefianza que propicie la formacién no solo lingtiistica, sino
estética, ética, civica, patriética, universal como fundamento para la formacién humanista de la

personalidad de los profesores; propone la insercién de la lectura en practicas socioculturales desde las
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edades mas tempranas hasta los disefios de los proyectos curriculares de la formacion pedagogica y
aboga por la formacion de lectores, por la presencia del texto literario en actividades docentes,
extradocentes y extracurriculares en la formacion docente, sustentado en una concepcidn
interdisciplinar.

A juicio de esta autora, estos enfoques son referentes didacticos para la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso dado su caracter interdisciplinar, asi como la condicién de profesores de lengua y
literatura que implica el perfil de formacion de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion,
Espaniol-Literatura, proceso en el que el andlisis de los contenidos linglisticos y literarios debe
prepararlos para comprender, reflexionar, valorar y producir textos en diferentes contextos de
significacién y para la direccidn del proceso de ensefianza de la lengua y la literatura.

En funcion de las nuevas condiciones y exigencias socioculturales del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua y la literatura, en la formaciéon de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura, en ambos enfoques se ofrecen perspectivas para propiciar el analisis del
discurso como objeto complejo.

El andlisis del discurso constituye un contenido esencial e integrador de la disciplina Estudios
Linguisticos, enmarcado en las relaciones lectura-comprensién-construccién. Solo son posibles la
comprension y la construccion de significados y sentidos mediados por el anélisis y a su vez el analisis
solo existe en la medida en que se comprende y se concreta en la construccion de un nuevo significado.
En tal sentido, en la disciplina Estudios Linguisticos se considera a la lectura como un proceso integral,
interactivo y transaccional estrechamente relacionado con la comprensidn, analisis y construccion de
significados que realiza el emisor al producir un mensaje o el receptor para comprenderlo, que implican

al componente afectivo-emocional (Montafio, 2010:17, Fierro, Jiménez y Garcia Caballero, 2016).
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Desde el punto de vista del anélisis del discurso la lectura no solo muestra la capacidad del lector de
comprender e interpretar mensajes, obtener informacion y aprender, sino también es base y estimulo
del opinar y el valorar, del enjuiciar y contextualizar, del resignificar sus contenidos desde la experiencia
individual y colectiva de toda una sociedad.

En la comprension el sujeto interpretante parte de la dimension sintactica, se apoya en la pragmatica
para llegar a la semantica, con la asuncion de una posicion de analisis reflexivo que facilita el recorrido
semasiologico de las tres dimensiones del discurso y en el proceso de construccion, parte de la
dimensidn semantica, tiene en cuenta la pragmatica y construye sintacticamente el discurso; a partir de
la asuncion de una posicion de analisis reflexivo que permite el recorrido onomasiologico de las tres
dimensiones del texto. El analisis posibilita una relacion dialéctica entre los procesos de lectura,
comprension y construccion.

Montafio refuerza estos planteamientos: “La reflexion o el analisis de la lengua podran concebirse como
un componente funcional al servicio de poder mejorar los niveles de comprension y de construccién de
significados de textos de diversa naturaleza: procesos estos en los cuales la reflexion y el anélisis
actian como mediadores desde los cuales se aporta y se profundiza en el sistema conceptual que
servira de soporte regulador de los disimiles usos y conductas verbales” (Montafio, 2006:103).

La integracion de las relaciones lector-texto-contexto-autor y lectura-comprension-construccion,
mediante el andlisis del discurso posibilitan al estudiante conectar su voz con la del autor y con las
voces del texto y construir el sentido a partir de las multiples relaciones textuales que se pueden
suscitar en el proceso de lectura. Al revelar la intencionalidad de lo que se dice y como se dice, el
analisis repercute en la capacidad para comprender y construir significados y sentidos.

A juicio de la autora de esta tesis, el analisis del discurso constituye un contenido intra e interdisciplinar

de orientacion semantica, sintactica y pragmatica, mediador de los procesos de recepcion,

30



interpretacion y produccion de significados y sentidos, que guia la reflexion y valoracion textual y
contextual de los estudiantes sobre la lengua y la literatura y la expresién emocional de su relacién
valorativa con el mundo y que contribuye al desarrollo adecuado de la capacidad de pensamiento légico
y razonamiento critico, asi como al desarrollo de su personalidad.

Esta problematica exige en la Educacion Superior de un trabajo metodoldgico que imbrique lo docente-
metodoldgico y lo cientifico-metodoldgico, articulado con la superacion posgraduada que permita a los
docentes llevar a la practica profesional activa lo aprendido, asi como el desarrollo de habilidades y la
asimilacion e introduccion de nuevos procedimientos con el proposito de complementar, actualizar,
perfeccionar y consolidar conocimientos y habilidades practicas (Bernaza, 2013).

Se concuerda con Garcia, G. y Caballero E. (2004) en cuanto al trabajo metodoldgico en interrelacién
con la actividad cientifica y la superacion, como medios para el enriquecimiento y la profundizacién
profesional, concretado en la elaboracion de las acciones integradas para el trabajo metodoldgico, la
superacion y la actividad cientifica desde la perspectiva de la organizacion colectiva e individual, sobre
la base del principio del caracter diferenciado y concreto al ajustar el trabajo a las necesidades de los
profesores sobre la base del resultado del diagnéstico individual y la caracterizaciéon de su nivel de
desarrollo, asi como la combinacién racional de las actividades dirigidas a la preparacion cientifica,
pedagogica y metodoldgica.

En este sentido, el profesor de Espafiol-Literatura al entrenarse en realizar el andlisis de diversos
textos, lo convierte en una practica cotidiana y en un instrumento profesional, en aras de sistematizar
métodos que le faciliten la atribucion y produccién de significados y sentidos en diferentes contextos de

comunicacion y en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna.
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El analisis del discurso, contenido esencial e integrador de la disciplina Estudios Linguisticos,
constituye una via para desarrollar la competencia comunicativa y por sus particularidades potencia el
desarrollo de competencias subordinadas a ella, que la conforman.

1.3. El desarrollo de la competencia comunicativa en la formacién de los profesores de Espaiiol-
Literatura: del analisis del discurso a la competencia comunicativa

La “competencia” es una categoria polisémica, compleja y aplicada por diversas disciplinas, en
correspondencia con su tratamiento desde lo linguistico, lo social, lo psicolégico, lo pedagdgico, lo
laboral y lo profesional, entre otros. Esté relacionada con tres campos del saber humano: el de la
lingliistica y el de la teoria de la comunicacién en los que tiene una base filoséfica humanista de cara a
la creatividad, y el de la teoria ingenieril referente al mundo empresarial, en el cual no se enfatiza en su
caracter filoséfico humanista y creativo sino en las destrezas que generan rentabilidad y competitividad.

Para los autores que se dedican a las investigaciones dentro de las ciencias pedagogicas y sicolégicas,
las competencias son configuraciones sicologicas que integran diversos componentes (cognitivos,
metacognitivos y motivacionales) y cualidades de la personalidad puestas en funcion de lograr
desempefios profesionales eficientes que tienen una determinada trascendencia en el individuo y en su
crecimiento como ser social (Urrutia, 2016: 193). En este sentido, abordan aspectos relacionados con
una postura ética, comprometido con su medio, posicion que se comparte.

En la formacién de los profesionales de Espafiol-Literatura constituye un objetivo esencial el desarrollo
de su competencia comunicativa y en este empefio la disciplina Estudios Linguisticos da respuesta a las
necesidades y exigencias de su formacién para satisfacer el encargo social; debe lograr que se apropie
de los contenidos linguisticos aplicables a su futuro desempefio, y pueda transferirlos a sus alumnos,
mediante el desarrollo de sus competencias profesionales, lo que le permitira reflexionar criticamente

acerca de su practica y recrearla.
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Unido a los problemas profesionales, que emanan del encargo social y que se presentan en la actividad
del docente de Espafiol-Literatura, esas exigencias constituyen vasos comunicantes fundamentales,
pues los contenidos de esta disciplina son partes esenciales de los modos de actuacién. (Roméu et al.,
2012:3). En este sentido, en la formacion de los profesionales de Espafiol-Literatura la competencia
comunicativa es una competencia profesionalmente enfocada.

En consecuencia, la disciplina Estudios Linguisticos debe contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes mediante el analisis semantico, sintactico y pragmatico de las
estructuras lingtisticas en funcion de la comprension y construccion de significados y sentidos y en el
empleo de otros codigos, desde un enfoque semidtico. El anélisis del discurso se orienta hacia el
desarrollo de la competencia comunicativa del profesional de Espafiol-Literatura.

Desde el punto de vista lingUistico la definicion de competencia comunicativa ha transitado desde una
perspectiva circunscrita a lo gramatical hasta su consideracion como unidad integrada y compleja, en la
interrelacién entre componentes personoldgicos que determinan la actuacién sociocultural, hiperénimo
que incluye en si un conjunto de competencias mas especificas en las cuales se manifiesta. Las

multiples dimensiones establecidas por estudiosos del tema, evidencia su complejidad.

Desde la perspectiva linguistica, en los afios anteriores a 1956, el concepto competencia se asociaba a
la concepcion conductista desarrollada por la psicologia behaviorista que explicaba el aprendizaje de la
lengua teniendo en cuenta la relacion estimulo-respuesta, emisor-receptor.

La competencia linglistica fue definida por Chomsky como: “capacidades y disposiciones para la
interpretacion y la actuacion” (1956: 65), constituyo el primer eslabon en la evolucién progresiva del
concepto, al considerar la divisién del lenguaje en competencia (competence) y actuacion

(performance), en que la primera es un conocimiento intuitivo e implicito que el hablante tiene de su
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lengua, que le permite hablar y entender, de manera que en su definicién limitaba la competencia al
conocimiento gramatical de la lengua.

Hymes (1972), al criticar la concepcion chomskiana, argumenta que la competencia comunicativa es
empleada para referirse al conocimiento subyacente de las reglas gramaticales por parte del hablante, y
al conocimiento de las reglas de uso de la lengua en circunstancias socialmente apropiadas.

Diversos autores han abordado la competencia comunicativa; sin embargo, los estudios realizados
coinciden en destacar a Gumperz y Hymes (1964), Searle (1980), Austin (1982), Canale y Swain
(1980), Mainguenaeu (1984), Charaudeau (2002), quienes definen la competencia comunicativa en
términos de conocimientos y habilidades. Se coincide con Torres (2009) en que no se prioriza el
proceso de produccion de significados, que antecede al acto comunicativo.

Al considerar la interrelacion entre los componentes del tridngulo del discurso: cognicidn, discurso y
sociedad (Van Dijk, 2000), el término se reconceptualiza al priorizar el componente cognitivo o de
produccion de significados, ademas de hacer explicita la competencia sociocultural (Roméu, 2003).

En esta tesis es una notable contribucién de Roméu, la definicion de competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural en el contexto de la educacion, sobre el postulado de que la cognicién y la
comunicacion se dan en la interaccion sociocultural, en la actividad: “Una configuracién psicolégica que
comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados, los
conocimientos acerca de las estructuras linguisticas y discursivas y las capacidades para interactuar en
diversos contextos socio-culturales, con diferentes fines y propésitos” (Roméu, 2003: 13).

Las tres dimensiones dialécticamente integradas abarcan las esferas inductora y reguladora de la
personalidad. Se articulan asi los procesos cognitivos y metacognitivos, el dominio de las estructuras

discursivas y la actuacion socio-cultural del individuo, lo que implica su desarrollo personolégico.
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En relacion con las anteriores, la definicion de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural
toma en consideracion la competencia comunicativa como un conjunto complejamente interrelacionado
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores mediante los cuales las personas comprenden y
producen significados, revela en su unidad dialéctica los componentes cognitivo y afectivo-emocional,
motivacional, axioldgico y creativo de la personalidad y marca un antes y un después en la ensefianza
de la lengua en Cuba.

Ademas de las referidas, otras investigaciones pedagdgicas y linguisticas ofrecen aportes a la mirada
que esta investigacion hace a la competencia comunicativa. Dominguez (2006), Gutiérrez (2008), Pulido
y Pérez (2009), Montafio (2010), Garcia Caballero (2015) han enriquecido el concepto con otras aristas.
Estos autores revelan la importancia de las necesidades que en el orden psicosocial, cognitivo, afectivo
y biolégico el hombre tiene, concretadas en el medio sociocultural, en la comunicacién, incluyen la
habilidad del individuo para comprender el significado cultural que subyace en las formas lingiisticas,
de establecer distinciones culturales y consideran el caracter complejo de la competencia comunicativa
que se expresa en otras competencias que la constituyen, apreciadas desde diferentes perspectivas.
Dominguez define la competencia comunicativa como: “La capacidad mental del hombre en la que se
inscribe su desarrollo intelectual, que se manifiesta en la apropiacién de la experiencia acumulada por la
humanidad a lo largo de la historia y en la forma en que establece la relacién con sus semejantes”
(2006: 21). Es notable en esta definicidn la consideracion de lo cultural e ideoldgico, como el conjunto
de conocimientos que el sujeto posee sobre el mundo (competencia cultural), que ponen en
funcionamiento el sistema de interpretacion y evaluacién del universo referencial que se manifiesta en el
comportamiento (competencia ideoldgica).

Gutiérrez (2008), considera la competencia comunicativa como categoria inclusiva del dominio de las

categorias del sistema, de las unidades del léxico, y de los conocimientos necesarios al hablante para
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producir y comprender enunciados y discursos adaptados en el texto. Incluye las competencias:
estratégica, discursiva, pragmatica o inferencial, semidtica, linguistica, ejecutiva y normativa.

Montafio aborda como parte de la competencia comunicativa a la competencia lectora, vista como un
saber hacer en contexto (2010: 68), en la que intervienen las competencias: seméantica, linguistica,
textual y pragmatica o sociocultural. Esta definicion responde a un enfoque integrador que considera
las competencias comunicativa y lectora como unidades integradas y complejas, componentes
psicoldgicos interrelacionados, asociados a una actuacion eficiente en el desempefio de la actividad
comunicativa. Se revela la importancia del proceso de recepcion, comprension, e interpretacion, asi
como las estrategias que se involucran, asumiendo la importancia de las motivaciones y las actitudes
como componentes de estas competencias.

Garcia Caballero (2015: 7), fundamenta el lugar de la competencia comunicativa como peldafio y
resultado en el proceso de la formacién linglistica y literaria de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacién, Espanol-Literatura, considera las dimensiones: cognitivo-instrumental, afectivo-motivacional
y comportamental-creativa, en las cuales se expresan componentes conceptuales, procedimentales,
motivacionales y comportamentales que en interaccion dinamica configuran la personalidad.

En las diferentes definiciones analizadas los autores mantienen como una regularidad la consideracién
de las competencias linguistica y pragmatica, tienen en cuenta los procesos comunicativos en los que el
lenguaje esta implicado, asi como la relacidn con su actividad sociocultural.

Con respecto a la competencia pragmatica los autores establecen distinciones en correspondencia con
el campo de andlisis. En el campo del andlisis del discurso, en ocasiones se refieren a la competencia
pragmatica y en otras se la distingue de ella. Kerbrat-Orecchioni (1986) asigna a la competencia
discursiva el dominio de géneros concretos del discurso y a la pragmatica el de los principios generales

de los intercambios verbales, comunes a diversos géneros; en el campo de la didactica de segundas
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lenguas, generalmente los autores asocian la competencia discursiva con la competencia textual o bien
se considera que la contiene (Bachman, 1990); Charadeau (2001) distingue entre competencia
situacional, competencia discursiva y competencia semiolingUistica.

En la presente tesis se coincide con Dominguez (2006), quien considera que la competencia
comunicativa se nutre de competencias subordinadas estrechamente relacionadas entre si: cultural-
ideoldgica, linguistica, sociolinguistica, discursiva y estratégica.

La cultural-ideoldgica, entendida como el sistema de ideas que distinguen el pensamiento de una
persona (ideologia), que deviene del conjunto de conocimientos que posee sobre el mundo (cultura) y
que posibilita el analisis, la reflexion y la valoracion de la realidad y en consecuencia, la asuncién de
puntos de vistas, de juicios valorativos y de posiciones que concretan su actuacion (Garcia Caballero,
2015: 28). Se expresa en la posibilidad de confrontar sus concepciones filoséficas, cientificas,
ideoldgicas, politicas y estéticas con las de otros autores de discursos, lo que lo lleva a asumir una
posicion valorativa a favor o en contra y la linguistica, designa el conocimiento de los elementos y las
reglas que constituyen el sistema de una lengua. En la puesta en funcién de los saberes en el
desempefio comunicativo, lo cultural y lo linguistico se complementan.

El individuo posee al mismo tiempo el conocimiento de las reglas constitutivas del codigo y el
conocimiento de las reglas que rigen el uso del lenguaje en las diferentes situaciones de comunicacion;
no se puede hablar una lengua si no se conoce la organizacién (el codigo) de esa lengua; pero el
conocimiento del cddigo no basta para comunicarse. La competencia linguistica se expresa en la
sociolinguistica y en la discursiva.

En esta tesis se considera a la competencia discursiva como una competencia que se expresa en el
reconocimiento de las caracteristicas estructurales de las tipologias textuales, tanto para interpretarlas

como para construirlas; en el uso adecuado de los patrones linglisticos segun sus caracteristicas y
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funciones, asi como de las pautas discursivas que mejor sirven para cada finalidad comunicativa; en el
dominio de géneros concretos del discurso y en los principios generales de los intercambios verbales,
comunes a diversos géneros.

La competencia estratégica involucra el conocimiento y el uso de reglas de interaccién en diversas
situaciones de comunicacion que permite trazar estrategias de comunicacién para iniciar, continuar, o
finalizar el proceso de comunicacion, negociar el significado con otras personas, el tipo de lenguaje
corporal apropiado; el contacto visual y la proximidad entre los hablantes y el actuar en consonancia
con esas reglas. Esta competencia regula desde lo cognitivo y lo metacognitivo toda la competencia
comunicativa en general.

La autora de la tesis considera que cada una de estas competencias subordinadas a la competencia
comunicativa: cultural-ideoldgica, lingUistica, sociolingUistica, discursiva y estratégica, entendidas como
realidad actualizada, manifestadas en un comportamiento concreto, en una situacion comunicativa
especifica, son posibles si el estudiante posee un conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
combinadas, coordinadas e integradas en el andlisis del discurso que le permitan la comprension y
construccion de significados y sentidos en diferentes situaciones de uso.

Se trata no solo de conocer la lengua, de descubrirla y reflexionar acerca de ella, sino de su
funcionamiento en distintas situaciones de uso, de conocer los mecanismos cognitivos, metacognitivos
y motivacionales (Castellanos et al., 2003) que posibiliten la comprension y produccién de discursos y
practicarlos en sus propios procesos, de construir sentidos personales de lo que aprenden, de usar lo
aprendido de forma eficiente en la vida y en la profesion.

En la tesis se asume que la cualidad que distingue la competencia comunicativa a desarrollar en los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura debera estar en el aspecto

analitico-discursivo, expresado en el nivel alcanzado en el analisis, descripcion-explicacion, reflexion-
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valoracidn sobre la lengua y la literatura y su incidencia en la calidad de los procesos de comprension y
construccion de significados y sentidos, entendida por la autora de esta tesis como competencia
analitico-discursiva, integradora de componentes cognitivos, metacognitivos y motivacionales.

El componente cognitivo esta en relacién con un conjunto de conocimientos (saber) acerca del
contenido del analisis del discurso y por un sistema de habilidades, procedimientos y estrategias
necesarias para establecer nexos con las situaciones y condiciones pragmatico-comunicativas y
socioculturales que caracterizan a los textos, a sus relaciones textuales e intertextuales y a la
ampliacién de su extensién hacia los diversos usos comunicativos verbales y no verbales, a las
variedades linglisticas, a la variedad de registros situacionales, al proceso comunicativo, a la necesidad
del uso, cuidado y conservacion de la lengua materna y el respeto a otras lenguas (Montafio, 2006); la
expresion emocional de su relacion valorativa con el mundo -lo axiologico- en el ejercicio de la reflexion
critica y en el desarrollo de la sensibilidad y la espiritualidad -lo estético-, en la interpretacion y
explicacion de los procesos histéricos-sociales y culturales en los que interviene, con un estilo de
pensamiento critico, reflexivo y una actuacién para la transformacion de la realidad (saber hacer).

El componente metacognitivo se manifiesta en el grado de apreciacion que cada estudiante desarrolla
con respecto a la medida en que se apropia del contenido del analisis del discurso, regula y controla su
actividad de analisis discursivo, planifica la actividad discursiva, supervisa su eficiencia, evalla sus
resultados y perfecciona su accionar si es necesario y el componente motivacional estara representado
en los intereses y las razones que impulsen a los estudiantes a realizar las tareas.

La competencia analitico-discursiva propicia el desarrollo de las competencias subordinadas a la
comunicativa como eje vertebrador, por su caracter inter-muti y transdisciplinar, puesto que todas
necesitan del analisis del discurso para la recepcion y produccion de textos. La competencia analitico-

discursiva ocupa una posicion intermedia entre los procesos de comprension y construccion y en
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consecuencia entre las competencias lectora o de comprension (Montafio, 2006) y de construccion
textual (Dominguez, 2006), y precisa de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y la
literatura desarrollador.

1.4. La ensefnanza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura

El enfoque historico-cultural constituye punto de partida y referente cultural de la ensefianza del analisis
del discurso al coincidir en que el proceso de conversidén del hombre en personalidad, en sujeto, en
portador de la actividad social, se produce solo cuando él mismo comienza a realizar su actividad,
primero con la ayuda de los adultos y después sin ellos; cuando hace suyos los modos humanos de
actividad social que existen fuera, tanto las formas establecidas de relacién entre los hombres, como
sus formas de actuacidn con los objetos a través de la comunicacion.

En la formacién, desarrollo y consolidacién de la personalidad desempefian un papel fundamental los
procesos de actividad y comunicacion como sistema de acciones ldgicamente estructuradas que
tributan a la conformacion de determinados componentes de la personalidad o a esta como un todo,
sobre la base de la postura activa del individuo en la relacidn objeto-sujeto y sujeto-sujeto.

Sierra (2012) define al proceso pedagégico como: “Proceso desarrollador consciente, atendiendo a
objetivos, condiciones y relaciones sociales. Presupone relaciones sociales entre educadores y
educandos que incluye la relacion dialéctica reciproca del educador y participacion activa del educando”
(2012:312). En este sentido, en el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso se
produce un intercambio de las producciones verbales en la actividad y la comunicacion, con cambios
que se traducen en un desarrollo del estudiante y del profesor en la actividad comunicativa pedagogica.
En esta tesis se define por la autora como actividad comunicativa pedagdgica: “Sistema de acciones de

interaccién dialégica profesor-alumnos, alumno-alumno, alumno-grupo; planificadas en el proceso de
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ensefianza-aprendizaje de caracter sociodiscursivo, dirigidas al desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura, expresada en la
medida en que el estudiante se adecua a una situacion comunicativa especifica relacionada con el
ejercicio de la profesion con un estilo de pensamiento creativo reflexivo y valorativo”.

La eficiencia de la actividad comunicativa pedagdgica estd estrechamente relacionada con las
caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje que tribute al desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes. En consonancia con las concepciones de la didactica
desarrolladora (Castellanos et al., 2001) este proceso debe caracterizarse por la accidén conjunta
interactiva de estudiantes y profesores como base de la transferencia de conocimientos y habilidades
en la actividad discursiva, definida como: “forma especifica de la actividad, creadora y contextualizadora
de las significaciones propiamente humanas, articulada a un marco social, que se realiza en discursos
de diverso tipo, que se inscriben en un género y que se construyen con los recursos de una lengua
natural dada” (Garcia Caballero, 2015: 15).

De vital importancia resulta el papel del profesor como mediador esencial en la actividad y los procesos
de interrelacion y comunicacion social para hacer trascender el analisis de los aspectos descriptivos y
explicativos sobre la lengua y la literatura hacia la reflexion y la valoracion.

La actividad discursiva descriptiva permite el analisis de los recursos de que dispone una lengua para
expresar un mismo significado de forma diferente: “facilita un conocimiento suficiente de la herramienta
lingliistica, del que a su vez va a depender, por un lado, el nivel de intervencion del profesor sobre la
produccion idiomatica de los alumnos, y, por otro lado, el nivel de comprension de los alumnos sobre
sus propios productos linguisticos y, por tanto, su capacidad para hacer progresar a partir de la practica

y las observaciones del profesor sobre esa practica” (Nufiez y Del Teso, 1996: 28).
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La actividad discursiva explicativa posibilita exponer los usos de los recursos que brinda la lengua en
dependencia de la situacién comunicativa en que se encuentre el hablante, integrando explicaciones
sintacticas, semanticas y pragmaticas.

La actividad discursiva reflexiva no se limita a registrar que los discursos indican algo, sino que
establece el nexo entre lo que ellos sugieren y la posibilidad de que esa sugerencia se realice y también
que pueda remitir a otra. En la interpretacion, se trata de sacar a la luz los significados implicitos en el
texto, tratar de extraer de la reflexion una significacion que profundice por debajo de los significados
explicitos. En este sentido, Hernandez y Alvarado consideran que: “Esta cadena de relaciones permite
al lector enfrentarse al significado; que se abre a una “semiosis ilimitada” en la cual cada significado
remite a otro posible” (2012: 4).

La reflexion implica abstraccidn, meditacion, discernimiento, es un proceso en el que el sujeto productor
0 interpretante da nuevos significados a las ideas del discurso, considera detenidamente el sentido que
se actualiza, establece juicios probables a partir de la meditacion sobre las sefiales o indicios, asume
nuevas alternativas en el andlisis, decide las acciones a seguir.

La actividad discursiva valorativa resulta de vital importancia porque la valoracién “(...) constituye el
punto culminante de cualquier tipo de analisis por su gran carga subjetiva, en correspondencia con
como el sujeto productor o interpretante capte la significacion social del mensaje” (Casafas, 2014: 70).
Representa el resultado de la influencia de una compleja integracién de factores objetivos y subjetivos
(necesidades, intereses, fines, conocimiento, experiencia precedente, ideales, concepcion del mundo)
que interactuan en la relacion lector-texto-contexto-autor.

La valoracion esta en estrecha relacion con los procesos afectivo-emocionales, ambos son la expresion

de la significacién de los objetos y fendmenos para el hombre y su actividad, la capacidad de expresar
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emocionalmente la relacion valorativa del hombre con el mundo es solo un modo de manifestacion de la
interaccidn de la valoracion y las emociones.

También las emociones pueden ampliar la funcién de valoracidn. “La valoracién incluye todos los usos
evaluativos del lenguaje mediante los cuales los hablantes y escritores adoptan posturas de valor
particulares y negocian estas posturas con sus interlocutores reales o potenciales” (Gonzélez, 2011: 6).

Entrenar a los estudiantes en el andlisis de la dimension linguistica de la lengua, implica propiciar la
reflexion acerca del sistema, sus unidades y reglas de funcionamiento, el uso de los medios linguisticos
(reflexion sintactica); concebir el aprendizaje de la lengua como herramienta para leer, hablar, escuchar
y escribir adecuadamente en correspondencia con la situacién comunicativa.

Es a partir del analisis de los usos del lenguaje que el estudiante “descubre” la funcionalidad de las
estructuras discursivas, se apropia de conceptos, asume modos de actuacién y se familiariza con el
metalenguaje indispensable para referirse a los cddigos, formas elocutivas, medios léxicos y
gramaticales, asi como a los recursos estilisticos y retdricos que caracterizan el discurso.

Exige, ademas, la reflexion sobre las estructuras del discurso en los diferentes niveles, los valores
semanticos de los cuales el texto es portador, el significado y el sentido que se actualiza en un texto
especifico (reflexion semantica); las inferencias que permitan hallar el significado literal y el sentido
intencional de los enunciados a partir de un saber interiorizado (reflexion inferencial); los mecanismos
que garantizan la coherencia y cohesién de los enunciados en los niveles de superficie, micro y macro
del discurso (reflexion construccional-textual); las estrategias de comunicacién para iniciar, continuar, o
finalizar el proceso de comunicacion (reflexion estratégica).

Entrenar a los estudiantes en el analisis de la dimension contextual de la lengua, orienta la reflexion
hacia las relaciones de las estructuras del discurso con las propiedades del contexto, la adecuacion de

los medios linguisticos a las necesidades de la comunicacion, los modos de actuacién linguistica y
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social (reflexion contextual); la movilizacion de las palabras de otro para hacerlas funcionar en su propio
discurso o el reconocimiento en un discurso dado por la presencia de fragmentos de otros (reflexion
intertextual).

La practica instrumental de la lengua resulta insuficiente para el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes, es necesario su conjugacion con las practicas expresiva y estética.
Mediante la practica expresiva el estudiante puede compartir con los otros las experiencias vitales,
cargadas de una enorme riqueza por explorar y de aprendizajes que necesitan ser comunicados y
compartidos mediante el discurso. Estas practicas permiten reconstruir e interpretar las experiencias,
privilegiando los saberes, asi como las opiniones, afectos y puntos de vista de los estudiantes.

En la practica estética no basta el analisis textual para la comprensién del hecho poético, el lector entra
en didlogo con el texto, con su tiempo, su contexto, su autor y realiza su propio texto a partir de su
subjetividad. La obra existe en el instante en que texto y lector entran en relacién, de ahi la necesidad
de preparar la disposicion del estudiante para acceder a la recepcion placentera, al disfrute del hecho
poético a partir de su sensibilidad, sus emociones y disponerlo para la produccién, para expresar
emocionalmente su relacion valorativa con el mundo.

La ejecucion de este conjunto de saberes en el analisis del discurso implica en lo procedimental, el
desarrollo de habilidades para el analisis: realizar inferencias, razonar deductivamente, evaluar ideas e
hipétesis, horadar en el sentido transitando por los diferentes niveles de analisis, elegir los patrones
linglisticos en funcién de la relacién que se quiera establecer con el interlocutor en la produccién de
significados, describir y explicar los recursos estilisticos fonéticos, morfosintacticos y semanticos del
discurso, clasificar o construir un tipo de texto segun su tipologia, revelar las relaciones intratextuales e

intertextuales; apreciar y valorar la realidad que el autor enuncia estéticamente.
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En lo actitudinal implica el desarrollo de un saber analitico indispensable para los procesos de
comprension y construccion: “‘una actitud de busqueda, de establecimiento de relaciones, de
pensamiento profundo, un estado de curiosidad que incentiva la lectura profunda y el analisis”
(Montario, 2006: 103) y una actitud de valoracion en dependencia del lugar del sujeto productor o
interpretante en el marco de las relaciones sociales.

De los referentes anteriores se define la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso: “Proceso
interactivo de analisis, en el cual el profesor organiza y facilita el aprendizaje de los alumnos y del grupo
hacia la construccion y reconstruccion de significados y sentidos, mientras que los estudiantes revelan
la formaciéon de una actitud de analisis critico en la expresion cognitiva, emocional, afectiva y
comportamental de su relacion valorativa con el mundo” (Garcia Caballero, 2015: 4).

Derivado de las ideas anteriores se considera que la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso
debe propiciar la formacion de conceptos, habilidades, capacidades critico-valorativas y valores desde
la naturaleza de los contenidos linguisticos, que potencian el analisis respecto a los usos del lenguaje
en las diferentes practicas sociodiscursivas expresadas en saber, saber hacer, saber comunicar, y
saber como hacer para saber; autorregulando el desempefio en la actividad comunicativa, en
correspondencia con las aspiraciones del Modelo del Profesional.

El estudiante de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura debe producir discursos que
evidencien: conocimientos sobre el mundo y los sistemas de valores con los que se ubica frente a él;
saberes linguisticos, literarios, sociolinguisticos, estratégicos, discursivos, ideoldgicos y pedagogicos en
la produccion de diferentes tipos de textos adecuados a la situacion comunicativa, que lo hacen idéneo
para el desarrollo de la actividad comunicativa pedagdgica. Ademas, asumir una actitud linguistica de
aceptacion, tolerancia, comprension y alta sensibilidad en la percepcién de otros sujetos de la

comunicacion; eficiencia al asumir diferentes roles en las relaciones intercomunicativas; atencion para
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captar cualquier sefal en la situacion comunicativa que oriente su conducta comunicativa, utilizacion de
estrategias metacognitivas que le permitan superar barreras comunicativas; evaluacién de la actuacion
comunicativa del otro y la suya propia; expresion de sentimientos con una alta carga de humanismo y
cualidades que propicien el acercamiento humano a través de la comunicacion, la reflexion sobre los
usos linguisticos y comunicativos.

En la definicién de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion, Espanol-Literatura, la autora de la tesis ha considerado el analisis diacrénico del término
competencia comunicativa, el procedimiento analitico en el texto literario (Szabolsky, 1985) y el método
de andlisis discursivo-funcional (Roméu, 2003), la relacion entre los componentes funcionales
comprension, analisis y construccion de significados (Roméu, 2003), las definiciones de formacion
lingliistica y literaria de los estudiantes de carreras pedagdgicas (Fierro et. al, 2012), la esencia de la
lectura intensiva del texto literario (Zayas, 2010) y el Modelo del Profesional de la Licenciatura en
Educacién, Espafiol-Literatura (2010).

La competencia analitico-discursiva se refiere al proceso analitico de descripcion, explicacion, reflexion
y valoracion de los elementos y reglas que el sistema de una lengua ofrece para comprender y producir
significados y sentidos, que posibilita la seleccién adecuada de los patrones linglisticos, segin sus
caracteristicas y funciones, y las pautas discursivas que mejor sirven para cada finalidad, en
correspondencia con el conjunto de conocimientos que el sujeto posee sobre el mundo, que ponen en
funcionamiento el sistema de interpretacion y evaluacion del universo referencial que se manifiesta en el
comportamiento.

La autora de la tesis define la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura como: “un conjunto de saberes que se revelan en la actividad

comunicativa pedagdgica, dada por un proceso autorregulado de cognicion, descripcidn-explicacion,
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reflexion-valoracion de discursos que posibilita la seleccion adecuada de los medios linglisticos y
culturales que expresan su relacion valorativa con el mundo, el desarrollo de un estilo de pensamiento
critico y una actuacion comunicativa pedagoégica eficiente” (Garcia Caballero, 2015: 7). En ella se
distinguen tres dimensiones, en las cuales se integran lo cognitivo, lo procedimental y lo actitudinal.
Dimension cognitiva: Se expresa en los conocimientos y habilidades que se poseen para el anélisis del
discurso que permiten la caracterizacion de los discursos, la estimacion y apreciacion del valor de las
estructuras discursivas en lo linguistico y lo contextual. Sus indicadores son:

1. Aplica de manera consciente los conceptos fundamentales del analisis del discurso.

2. Reconoce las estrategias cognitivas y metacognitivas para el andlisis del discurso.

3. Caracteriza los diferentes tipos de discursos.

4. Diferencia los tipos de analisis del discurso.

Dimension descriptivo-explicativa: Implica la descripcion de las estructuras linglisticas del sistema de la
lengua, que contribuyen a la conformacion coherente del discurso, y su funcionalidad en los procesos
de comprension y construccidn y la explicacién semantica sintactica y pragmatica de los discursos de
diferentes tipologias. Sus indicadores son:

1. Describe las unidades lingiisticas segun su funcionalidad en textos de diferente tipologia.

2. Explica los recursos estilisticos adecuados al contexto e intencién comunicativa.

3. Identifica las caracteristicas de la textualidad y la enunciacién en diferentes tipos de textos.

4. Realiza el andlisis integral de los textos.

Dimension reflexivo-valorativa: se expresa en la reflexion sobre el contenido de los discursos a partir de
establecer relaciones con los conocimientos de otras fuentes, su ideologia y normas de conducta y la
evaluacion de su contenido, desde una posicidn personal, critica, en que muestra su sensibilidad

estética, valores, sentimientos, convicciones, y otros rasgos de la personalidad. Sus indicadores son:
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1. Adopta actitudes en correspondencia con la valoracion y apreciacion del texto.

2. Asume una posicion de valoracion critica en los comentarios que realiza de los textos analizados.

3. Toma posicién acerca de las concepciones expuestas, a partir de sus convicciones ideoldgicas,
politicas, éticas y estéticas.

4. Valora su eficiencia en los procesos de comprension y construccion de significados como resultado
del desarrollo de su competencia analitico-discursiva.

Para reconocer la presencia y el grado en que se alcanzaron los indicadores en los estudiantes, se
aplico un criterio de medida con cinco valores: Nivel Insuficiente (NI), Nivel Bajo (NB), Nivel Medio (NM);
Nivel Alto (NA) y Nivel Optimo (NO) (Anexo 11).

Conclusiones del capitulo

La ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso desde la disciplina Estudios Linguisticos, tiene sus
sustentos en diversos aportes de las ciencias que estudian la didactica y la linglistica, que posibilita su
perfeccionamiento en el contexto de la formacién de profesionales de la educaciéon de Espafiol-
Literatura, para contribuir al desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes durante
su formacién inicial, al promover la apropiacién de los contenidos socioculturales, literarios, lingiisticos
y discursivos, que puedan ser transferidos a su entorno profesional; lo que les permitira reflexionar
criticamente acerca de su practica y contextualizarla en el proceso educativo de sujetos discursivos
capaces de comprender, analizar y construir la significacion de los procesos sociales y culturales en los

cuales se insertan.
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CAPITULO 2. CONCEPCION TEORICO-METODOLOGICA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ANALITICO-
DISCURSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION, ESPANOL-
LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD DE MATANZAS

En este capitulo se caracteriza el estado actual de la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso y
el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion,
Espafiol-Literatura de la Universidad de Matanzas, a partir de los resultados del diagnéstico y
fundamenta y explica la concepcion tedrico-metodoldgica propuesta.

2.1. Caracterizacion de la ensefanza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de
la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espaiiol-
Literatura de la Universidad de Matanzas

En la estrategia investigativa seguida por la autora de esta tesis, la aplicacién de diferentes
instrumentos y técnicas de investigacion posibilitd la caracterizacion del estado inicial del objeto de
estudio con el propésito de identificar las potencialidades y carencias para orientar las acciones
investigativas hacia la solucion del problema identificado.

En el andlisis de los documentos normativos para la formacién docente: Plan del proceso docente D
(2009-2010), Modelo del Profesional y Programas de disciplinas de la especialidad, mediante la revisidn
documental (Anexo 1), se reconocieron como potencialidades:

1 La correspondencia en cuanto a la orientacion discursiva de la ensefianza de la lengua y la
literatura y entre los objetivos de cada uno de ellos en los documentos normativos.

1 Profundidad cientifica y actualizacion de las disciplinas en el tratamiento de sus contenidos.

1 Interrelacion de los procesos de comprension y construcciéon de significados en la actividad

discursiva.
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1 La inclusién de asignaturas con caracter integrador en las disciplinas Estudios Linguisticos y
Estudios Literarios.

1 En la disciplina Estudios Linguisticos, el analisis articula cada una de las asignaturas que la
conforman, las cuales tributan al Andlisis del Discurso como asignatura integradora.

Se consideraron carencias las siguientes:

1 Los presupuestos teoricos en los que se sustentan las disciplinas Lenguaje y Comunicacion y
Estudios Linguisticos, estan relacionados con los aportes de las ciencias linguisticas y no se establecen
vinculos con los estudios literarios, relacion indispensable si se tiene en cuenta que en cada una de
ellas también se trabaja el anélisis del texto literario y que los estudiantes se formaran para dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y la literatura. En este mismo sentido, los referentes
tedricos y metodolégicos de la disciplina Didactica de la Lengua Espafiola y la Literatura orientan la
ensefianza de ambas, sin embargo, no se logra un adecuado equilibrio.

1 No siempre se explicita el analisis en la relacion comprension-construccion ni se enfatiza en la
identificacion de los sentidos socialmente significativos para el contexto del lector en los programas de
disciplina, exceptuando Estudios Literarios.

1 Las practicas discursivas se enmarcan solo en el ambito del aula, se circunscribe el analisis a los
textos orales y escritos, en detrimento de otros tipos de textos.

1 Se enfatiza en el empleo de la clase y sus tipos como formas organizativas fundamentales del
proceso docente-educativo en la Educacién Superior, pero no se potencia el trabajo con el resto de las
formas organizativas.

1 La evaluacién en funcién de los objetivos de la disciplina y no de objetivos integradores de afio

académico.
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1 Se orienta el empleo del método de analisis discursivo funcional para todas las tipologias textuales,
sin considerar la pluridimensionalidad del texto literario que exige miradas plurales.

Para dirigir la accién investigativa hacia la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso, se realiz6
una entrevista (Anexo 2) a los seis profesores de la disciplina para indagar sobre sus conocimientos en
torno al analisis del discurso. En el procesamiento de los resultados, el 100 % declard que en la
ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso asumian el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural y que propiciaban en sus clases el analisis de textos de diferentes tipologias textuales; sin
embargo, al indagar sobre los postulados de este enfoque, solo el 33,3 % (2) demostré conocimiento.
Solo un profesor (16, 6 %) declara considerarse preparado para la ensefianza del analisis del discurso.
Los otros cinco profesores (83,3 %) plantearon como principales dificultades: inexperiencia en su
desempefio en la Educacion Superior y en la imparticion de estos contenidos desde el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural; insuficiente desarrollo de habilidades para la direccién del
analisis integral del texto en sus dimensiones semantica, sintactica y pragmatica; falta de claridad en el
conocimiento de las categorias del analisis del discurso. EI 100 % de los profesores expreso6 la
necesidad de perfeccionar su preparacién para la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso, lo
cual constituye una potencialidad.

Se procedio a la aplicacion de una encuesta (Anexo 3) con el objetivo de profundizar en el dominio del
contenido del analisis del discurso por parte de los profesores. El instrumento facilitd el conocimiento
acerca de su experiencia, la autoevaluacion de sus conocimientos y la proyeccion profesional
pedagdgica en la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso. La experiencia de los profesores,
oscilaba entre tresy nueve afios en la imparticion de las asignaturas de la disciplina. Solo el 16,6 % de

los profesores (1) tenia 30 afios de experiencia y la categoria principal Profesor Auxiliar, el 66,6 % (4) la
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categoria Asistente y el 16,6 % (1) la categoria Instructor. Solo el 16,6 % de los profesores (1) poseia
una formacion integral intradisciplinar por haber impartido todas las asignaturas de la disciplina.

En la pregunta 1, relacionada con el conocimiento de los profesores sobre los contenidos bésicos
esenciales para la ensefianza del analisis del discurso, calificaron sus conocimientos con las escalas

ordinales: Elevado, el 16,6% (1); Suficiente, el 50% (3) y Elemental, el 33,3 % (2).

En la pregunta 2, relacionada con el nivel de dificultad de los profesores para la ensefianza del anélisis
del discurso, a partir de una escala del 4 al 1, en la que el 4 significaba el nivel més alto de dificultad,
los profesores plantearon las siguientes: el 16,6 % (1) considerd que no es una dificultad; el 50 % (3)
declaré en un nivel 3 de dificultad el dominio del contenido de la disciplina, del método de analisis
discursivo funcional, de la integracién de la teoria con la practica y de la didactica de la ensefianza del
analisis del discurso y el 33,3 % (2) considerd estos mismos aspectos en la escala de maxima dificultad.
En la pregunta 3, el 66,6 % (4) consider6 que siempre en sus clases se concretan las acciones que
propician el enfoque profesional pedagdgico en la ensefianza del anélisis del discurso, mientras que el
33,3 % (2) manifiesta que a veces se concretan estas acciones en sus clases.

Para constatar la informacién obtenida se observaron seis clases, a partir de una guia (Anexo 4) con el
objetivo de evaluar las potencialidades y limitaciones de los profesores para la ensefianza-aprendizaje
del analisis del discurso. Los resultados de la observacion de clases evidenciaron:

Potencialidades: En el 100 % de las clases observadas (6), se concibe el tratamiento priorizado o
subordinado de los componentes segun el objetivo de la clase, se establece la interrelacion entre los
componentes funcionales, se atiende el desarrollo integral del estudiante, se aprovechan las
potencialidades educativas de los textos en funcién de la formacién de valores y convicciones.
Limitaciones: En el proceso de ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso se constataron

insuficiencias en el 66,6 % de las clases (4): la practica de la actividad discursiva explicativa, reflexiva y
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valorativa; la reflexion integrada de los aspectos textual y contextual de la lengua; la integracion de las
dimensiones semantica, sintactica y pragmatica en el analisis del discurso; la planificacion de la
evaluacién como un proceso integrador, el aprovechamiento de las potencialidades del trabajo
cooperado que facilita el intercambio de socializacion y la reflexion. Solo el 33,3 % de las clases (2),
demostré una orientacion adecuada del andlisis del discurso y eficiencia en la organizacion y
conduccion del aprendizaje de los estudiantes y del grupo hacia el desarrollo de su competencia
analitico-discursiva.

La informacién que se obtuvo de la aplicacidn de los instrumentos reveld la necesidad de determinar las
vias cientificas que en la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso contribuyeran al desarrollo de
la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-
Literatura.

La decision de realizar un estudio longitudinal no experimental, (Hernéndez, et. al, 2014) posibilitd
estudiar la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de una cohorte (2012-2017), a quienes
se les dio seguimiento en el tiempo mediante un disefio evolutivo de grupo, y de tipo panel. Para ello se
recopilaron los datos desde el diagnéstico, con el empleo de un sistema de métodos: entrevista grupal
(Anexo 5), encuesta de disponibilidad léxica del centro de interés: Conceptos fundamentales del anélisis
del discurso (Anexo 6), encuesta onomasioldgica (Anexo 7), prueba de relaciones conceptuales (Anexo
8), prueba pedagogica (Anexo 9), andlisis de comentarios de textos elaborados por los estudiantes
como productos de la actividad verbal (Anexo 10).

La entrevista grupal posibilité conocer la percepcion de los estudiantes acerca de sus dificultades en la
comprension, analisis y construccién, en su proceso de formacién en el curso 2012-2013. Las mayores
dificultades estuvieron en: el andlisis de textos, 83,3 % (10); en la construccion de textos, 16,6 % (2). Al

respecto, sefialan como aspectos a mejorar: calidad del comentario critico del texto, 75 % (9);
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identificacion de recursos coherentes y cohesivos en los textos, 58,3 % (7); identificacion de los criterios
de textualidad, 50 % (6); dominio de las categorias del analisis del discurso, 41,6 % (5); determinacion
de la superestructura esquematica del texto, 25 % (3); dominio de las tipologias textuales 8,3 % (1);
aplicacion del método de analisis discursivo funcional, 8,3%(1) y empleo de estrategias para el anélisis,
8,3% (1).

El 100 % de los estudiantes (12) concedié importancia al analisis de textos para su formacion
profesional; entre las razones que emitieron se destacan: permite entender el mundo, las obras literarias
y ensefiarles a los alumnos sobre la vida desde las diferentes perspectivas de los autores; ayuda a
comprender y a analizar mejor los textos y a ampliar el vocabulario; como profesores de Espafiol-
Literatura debemos saber como analizar textos para un mejor desarrollo de la comprensién y la
construccion textual, es fundamental para nuestra formacion profesional porque nos ayuda a delimitar el
contexto histérico, la vida y obra del autor; es de gran importancia para nuestro desempefio docente y
profesional.

Sin embargo, al indagar acerca de las estrategias que emplean para la ejecucién del andlisis de un
texto especifico, el 41,6 % de los estudiantes (5) no respondi6 la pregunta; el 50% (6) hizo referencia a
las estrategias: lectura del texto, segmentacion del texto en partes logicas, identificacion de los recursos
cohesivos, elaboracion del comentario del texto.

Al valorar los resultados atendiendo a las tres dimensiones de la competencia analitico-discursiva se
parte del reconocimiento de que no se puede conocer a un nivel tedrico sin los procesos logicos del
pensamiento, la descripcion y la reflexion forman parte de la cognicién. Ningun anélisis seria
psicolégicamente aceptable si se exige el analisis total en una dimension antes de proceder a otra, o
sea, en el andlisis se podra transitar de una dimensidn a otra, para hacer evidente su interdependencia.

Solo se hace esta distincién en el orden metodolégico, para el analisis y sintesis de los resultados del
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diagnéstico. Para el diagnostico de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, la autora
utilizé una escala de cinco niveles: Nivel Insuficiente (NI), Nivel Bajo (NB), Nivel Medio (NM); Nivel Alto
(NA) y Nivel Optimo (NO). (Anexo 11).

En la dimensién cognitiva, los resultados de la aplicacion de la encuesta de disponibilidad léxica,
encuesta onomasioldgica, prueba de relaciones conceptuales, prueba pedagdgica y el analisis de los
comentarios como productos de la actividad verbal evidenciaron que:

El Indicador 1, relacionado con la capacidad de los estudiantes para operar de manera consciente con
los conceptos fundamentales del analisis del discurso, evidencié que el 25 % (3) se ubico en el Nivel
Medio, mostrd un conocimiento limitado de los conceptos fundamentales del analisis del discurso, pudo
explicar aquellos que conocia, establecer algunas relaciones entre ellos y aplicarlos al analisis de
textos; el 50 %, (6) se ubico en el Nivel Bajo, solo hizo referencia a conceptos gramaticales, presento
dificultades en la explicacion, en el establecimiento de relaciones y en su aplicacion al analisis de
textos, el 25 % (3) se ubicé en el Nivel Insuficiente, por desconocimiento de los conceptos
fundamentales del anélisis del discurso.

El indicador 2, relacionado con el conocimiento y uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para el
andlisis del discurso, mostrd que el 25 % (3), se ubicd en el Nivel Medio al no integrar las explicaciones
semanticas, sintacticas y pragmaticas; el 25 % (3) en un Nivel Bajo por el uso inadecuado de
estrategias y poca emision de juicios apreciativos sobre los valores del texto para el contexto de
actuacion del lector y el 50 % (6) se ubic6 en el Nivel Insuficiente, por el desconocimiento de estrategias
cognitivas y metacognitivas e insuficiencias en la autorregulacién del analisis del discurso.

El Indicador 3, relacionado con la eficiencia de los estudiantes en la caracterizacion de textos de
diferentes tipologias, evidencio que el 25 % (3) se ubico en el Nivel Medio, aunque conoce las

caracteristicas de los diferentes textos presenta dudas para identificarlas en textos dados; el 58,3 % (7)
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se ubico en el Nivel Bajo, al no mostrar suficiente desarrollo de habilidades para la caracterizacion y
determinacion de la funcion que predomina en los textos y el 16,6 % (2) se ubico en el Nivel Insuficiente,
al no caracterizar, determinar la funcion ni clasificar los textos.

El indicador 4, relacionado con la diferenciacion de los tipos de analisis del discurso, permiti6 conocer
que el 25 % de los estudiantes (3) hace referencia al analisis discursivo-funcional y al analisis literario
sin especificar el tipo, por lo que se ubico en el Nivel Medio; el 41,6 % (5) se ubicd en el Nivel Bajo,
pues solo muestra conocimiento del andlisis discursivo-funcional y el 33,3 % (4) se ubico en el Nivel
Insuficiente, pues no hace referencia a ningun tipo de anélisis.

En la dimension descriptivo-explicativa, el Indicador 1, relacionado con la eficiencia de los
estudiantes en la descripcion de las unidades lingUisticas, su funcionalidad en textos de diferentes
tipologia, revel6 que el 25 % (3) se ubicd en el Nivel Medio, describid y explicd en ocasiones y de forma
limitada las unidades lingUisticas de los textos, el 33,3 % (4) se ubicd en el Nivel Bajo, presentd
dificultades en la descripcion y explico a veces las unidades linguisticas de los textos seguin su
funcionalidad en las diferentes tipologias y el 41,6 % (5) se ubicé en un nivel insuficiente en la
descripcion y explicacion de las unidades linguisticas de los textos.

El Indicador 2, relacionado con el desempefio de los estudiantes en la explicacion de los recursos
estilisticos adecuados al contexto e intencion comunicativa, evidencié que el 25 % (3) se ubicd en el
Nivel Medio, explicd algunos recursos estilisticos adecuados al contexto e intencion comunicativa, el
41,6 % (5) se ubicd en el Nivel Bajo, explico de forma deficiente los recursos estilisticos y el 33,3% (4)
lo hizo en el nivel insuficiente al no poder identificar ni explicar los recursos estilisticos.

En el Indicador 3, relacionado con la identificacién de las caracteristicas de la textualidad y la
enunciacion en diferentes tipos de textos, el 25 % (3) se ubico en el Nivel Medio, identificé algunas de

las caracteristicas de la textualidad y de la enunciacién; el 33,3 % (4) se ubico en el Nivel Bajo, con
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dificultades en la adecuacion entre el contenido que se expresa y el modo en que se satisfacen las
condiciones de la textualidad en el comentario critico y el 41,6 % (5) se ubicé en un Nivel Insuficiente,
en la identificacién de las caracteristicas de la textualidad y la enunciacion y su empleo en la
construccion del comentario critico.

El Indicador 4, relacionado con el desempefio de los estudiantes en la realizacién del analisis integral de
los textos, el 25 % (3) se ubicd en el Nivel Medio, faltd integracion en el analisis de las dimensiones del
texto; mientras que el 41,6 % (5) se ubicé en el Nivel Bajo, priorizd la dimensidn linglistica, en
detrimento del aspecto contextual y el 33,3 % (4) en el Nivel Insuficiente, no integrd las explicaciones
semanticas, sintacticas y pragmaticas en el analisis del texto.

En la dimension reflexivo-valorativa el Indicador 1, relacionado con la asuncion por los estudiantes de
actitudes que responden a la apreciacion y a la valoracién del texto, permitié conocer que el 25 % (3) se
ubico en el Nivel Medio, en ocasiones asumio6 actitudes que responden a la apreciacion y valoracién del
texto; el 33,3 % (4) se ubico en el Nivel Bajo, se limitd a reproducir el contenido de los textos y el 41,6 %
(5) se ubicd en un Nivel Insuficiente, no asumié actitudes que respondieran a la apreciacidn y valoracion
del texto .

El Indicador 2, relacionado con la asuncién por los estudiantes de una posicion de valoracion critica en
la realizacidn de los comentarios de los textos analizados, revelé que el 25 % (3) se ubico en el Nivel
Medio, en ocasiones asumié una posicion de valoracidn critica en la realizacion de los comentarios de
los textos analizados; el 41,6 % (5) se ubicd en el Nivel Bajo, pocas veces asumid una posicién de
valoracion critica como consecuencia de las insuficiencias en la integralidad y profundidad del analisis y
el 33,3 % (4) se ubico en el Nivel Insuficiente, nunca asumié una posicién de valoracién critica ante el

texto.
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El indicador 3, relacionado con la toma de partido por los estudiantes, a partir de sus convicciones
ideoldgicas, politicas, éticas y estéticas, mostrd que el 25 % (3) se ubico en el Nivel Medio, en
ocasiones tomd partido acerca de las concepciones expuestas, el 58,3 % (7) en el Nivel Bajo, pocas
veces tomd partido y al 16,6 % (2) le resultd dificil tomar partido, a partir de sus convicciones
ideoldgicas, politicas, éticas y estéticas.

El Indicador 4, relacionado con la eficiencia en los procesos de comprension y construccion de
significados como resultado del desarrollo de la competencia analitico-discursiva, evidencié que el 25 %
(3) se ubicd en el Nivel Medio, en ocasiones mostré resultados favorables en los procesos de
comprension y construccion de significados como resultado del desarrollo de la competencia analitico-
discursiva; el 33,3 % (4 en el Nivel Bajo, pocas veces mostro resultados favorables en estos procesos y
el 41,6 % (5) en el Nivel Insuficiente, no muestra eficiencia en los procesos de comprension y
construccion de significados.

Los estudiantes conceden gran importancia al andlisis de textos para la eficiencia de los procesos de
comprension y construccién textual, para su formacion profesional y para el desarrollo de una cultura
general integral.

En las tres dimensiones: cognitiva (Anexo 12), descriptivo-explicativa (Anexo 12) y reflexivo-valorativa
(Anexo 12), todos los indicadores presentan un significativo nivel de afectaciéon. En la primera, el
indicador mas afectado es el relacionado con el dominio de estrategias cognitivas y metacognitivas para
el andlisis del discurso; en la segunda, los relacionados con la descripcidn de las unidades linguisticas y
su funcionalidad en textos de diferentes tipologias, en la identificaciéon de las caracteristicas de la
textualidad y la enunciacion y en la realizacion del analisis integral de los textos de diferentes tipologias

y en la tercera, la adopcién de una posicion de valoracion critica en la realizacion de analisis integrales
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de textos de diferentes tipologias y la eficiencia en los procesos de comprension y construccion de
significados como resultado del desarrollo de su competencia analitico-discursiva.

Se aprecia la falta de dominio praxeoldgico del hacer discursivo de los estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura en los resultados del desarrollo de su competencia
analitico-discursiva (Anexo 12): ningin estudiante alcanza los niveles Optimo ni Alto, el 25 % (3)
alcanzé el Nivel Medio, el 33,3 % (4) el Nivel Bajo y el 41,6 % (5) el nivel Insuficiente. Se presentan
deficiencias en la adecuacion del contenido que se expresa y el modo en que se satisfacen las
condiciones de la textualidad y falta integraciéon de las relaciones entre los fendmenos propios de la
sintaxis discursiva, la intencién comunicativa del autor, lo que se quiere significar y el contexto social en
el cual la significacion tiene lugar. Los estudiantes no asumen una actitud discursiva reflexiva, valorativa
y transformadora en la interaccion en diferentes contextos socioculturales.

En una generalizacién de los resultados del diagnéstico inicial, se revelan las deficiencias que pueden
ser atendidas en el ambito del trabajo metodolégico, la superacion y la investigacion cientifica, para ello
se consultaron los planes de trabajo metodologico de los colectivos de disciplina y de afio, de
superacion y de postgrado del curso 2012-2013.

Se evidencid la necesidad de un trabajo mas cohesionado en funcion de los objetivos integradores del
afio y la articulacion con las asignaturas de las diversas disciplinas para potenciar una ensefianza-
aprendizaje del andlisis del discurso que contribuya paulatinamente al desarrollo de la competencia
comunicativa a partir de los elementos distintivos del componente anélisis desde la disciplina Estudios
Linguisticos. Se revel6 en el plano del trabajo cientifico-metodoldgico la posibilidad de introduccion de
resultados investigativos encaminados a poner en la practica nuevas conceptualizaciones y
procedimientos que contribuyeran a la calidad de la ensefianza-aprendizaje desde el analisis del

discurso como componente priorizado.
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En la superacion: se identifica la necesidad de potenciar las diversas formas de superacion para la
actualizacion de los docentes en las nuevas tendencias, formas y conocimientos en torno al qué hacer y
como hacer la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso en nuevos espacios de aprendizaje.

Las potencialidades y carencias identificadas en el diagnostico constatan la necesidad de perfeccionar
la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.

2.2. Componentes de la concepcion tedrico-metodolégica de la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes
de la Licenciatura en Educacion, Espanol-Literatura de la Universidad de Matanzas

En el proceso investigativo la autora de la tesis elabord una concepcion tedrico-metodoldgica para
contribuir a la solucién del problema cientifico planteado. En el campo de la investigacion en las
ciencias pedagdgicas autores como: Ruiz (1999), Del Canto (2000), Valle (2012), Capote (2012) han
ofrecido aportes acerca de este resultado. Se concuerda con Valle cuando expresa que es: “El
resultado que se obtiene al asumir un punto de vista para analizar el objeto o fendémeno en estudio, y
sobre esta base se deben dar los conceptos esenciales o categorias de partida, asi como los principios
que la sustentan, y una caracterizacion del objeto de investigacion haciendo énfasis en aquellos

aspectos trascendentes que sufren cambios, explicitando los mismos” (2010: 155)

Del estudio, se pueden inferir diferentes tipologias de concepcién: tedrica (del Canto, 2000); sistémica
(Valiente, 2001); didactica (Bernabeu, 2005; Cobas, 2007; Colomé, 2013, Quintana, 2015); pedagdgica
(Moreno, 2004); y tedrico-metodoldgica (Herrera, 2005; Martinez, 2009; Valiente, 2015); entre otros. En
sentido general se coincide en el caracter sistémico de los componentes que integran una concepcion
en cuanto a: objetivos, ideas rectoras, principios, y categorias fundamentales, que posibilitan organizar

los componentes para la transformacién del objeto de estudio planteado.
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Se concuerda con los criterios de Herrera (2005) y Martinez (2009). Para Herrera la concepcion teorico-
metodoldgica es: “(...) un sistema de ideas, conceptos y representaciones sobre un aspecto de la
realidad [...] y sus respectivas consecuencias metodoldgicas” (Herrera, 2005: 3), mientras que Martinez
sefiala acertadamente que “el surgimiento de toda concepcion tedrico-metodoldgica esta determinado
en ultima instancia, por la necesidad de resolver problemas concretos, diagnosticados en una esfera de
la realidad, necesidad que genera el imperativo de contar con: un sistema de ideas, conceptos y
representaciones que permitan conocer cientificamente esa realidad y un conjunto de métodos,
procedimientos y técnicas para resolver los problemas diagnosticados, sdlidamente fundamentados

desde el punto de vista tedrico” (Martinez, 2009: 26).

Como resultado de este estudio en la tesis se define la concepcion teérico-metodoldgica de la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura como: “Constructo de
ideas y posiciones tedrico-metodoldgicas que expresan las relaciones entre la ensefianza-aprendizaje
del anélisis del discurso y el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes
mediante tareas comunicativas en los componentes de la formacién inicial, que se materializan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y en el trabajo metodoldgico y la superacion

de los profesores de Estudios Linguisticos en la actividad comunicativa pedagégica”

La concepcidn tedrico-metodoldgica de la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso para el
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion,

Espariol-Literatura, se muestra en la Figura 1.
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I CONCEPCION TEORICO-METODOLOGICA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE

| LA COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA DE LOS ESTUDIANTES DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION ESPANOL-LITERATURA I
OBIJETIVO
Contribuir a la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva
de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Espafiol-Literatura
] ] §
FUNDAMENTOS
Legales-Filoséficos-Sociolégicos-Psicol 6gicos-Pedagdgicos-Didacticos-Lingiiisticos-Semidticos-Literarios
§ | |
] ]
PRINCIPIOS  TEORICOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS
i |
IDEAS RECTORAS ETAPAS

= 1. Orientacion y disposicion para el analisis del discurso

SISTEMA DE_CONCEPTOS

2. Ejecucion de la actividad analitico-discursiva

3. Control de la actividad analitico-discursiva

.

= DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA ¢

Fig. 1. Representacion gréafica de la concepcion tedrico-metodologica de la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso
para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién,
Espafiol-Literatura. Fuente: Elaboracion propia (2016)

La concepcidn tedrico-metodoldgica tiene como objetivo contribuir a la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura.

Los fundamentos de la concepcion teérico-metodoldgica -legales, filosoéficos, socioldgicos, psicolégicos,
pedagogicos, didacticos, linglisticos, semioticos y literarios- sustentan una orientacion integradora de la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.

La concepcion teérico-metodolégica posee fundamentos legales, expresados en la Constitucion de la
Republica de Cuba (2002: 6), asi como en la politica educativa y cultural (Capitulo V, 2002: 23-24), las

cuales ofrecen el marco legal, asumido en el Modelo del Profesional, para la preparaciéon de los
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profesionales de la educacién de Espafiol-Literatura (2002: 3), ratificados en los Lineamientos de la
politica econdmica y social del Partido y la Revolucion cubana, emanados del VI Congreso del Partido
Comunista de Cuba (2011: 23-24).

En la tesis se asumen en particular los lineamientos relacionados con la educacién (145, 146, 147, 151,
152) y la cultura (163); sustentados en los avances de la ciencia y la técnica, el ideario marxista,
martiano y fidelista, la tradicion pedagdgica progresista cubana y la universal, mediante la practica de la
lectura como via de satisfaccion de las necesidades espirituales y de fortalecimiento de los valores
sociales. Se consideran fundamentos legales también el marco normativo, regulatorio, que esta dado en
el Modelo del Profesional y en los programas de disciplinas.

La concepcion teorico-metodoldgica se nutre de los postulados marxista, martiano y fidelista como
sustento filoséfico de la educacion cubana. En correspondencia con ella la filosofia de la educacion
(Chavez et.al, 2005) ofrece basamentos humanistas, axioldgicos y epistemologicos que permiten
comprender la educaciéon como un proceso que se centra en el ser humano, el cual puede conocer el
mundo y transformarlo y en donde se forman los valores que se corresponden con los fines de la
educacion en una etapa dada.

En esta investigacion se sostiene que el analisis del discurso posibilita a los estudiantes la comprension
de la realidad a partir de la interaccion lector-texto-contexto-autor y la comparacion con su experiencia,
desde una posicion critica, de formulacion de juicios, apreciaciones y valoraciones que constituyen
contenidos esenciales de su formacion como profesional de la educacion en la ensefianza-aprendizaje
de lalenguay la literatura.

Desde el punto de vista socioldgico se considera el condicionamiento historico-social de la educacion,
dirigida a la formacion y desarrollo de la personalidad mediante la transmision y apropiacién de la

herencia cultural de la humanidad a partir de la influencia de los diferentes niveles de socializacion, en
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correspondencia con los fines de la educacion del proyecto social cubano y con la politica de formacién
del profesional de la educacién como defensor de la Revolucidon y promotor de una cultura general
integral.

En este sentido, en la educacién de la personalidad del estudiante de la Licenciatura en Educacion,
Espafiol-Literatura, los usos del lenguaje son practicas verbales e intercambios socioculturales de
sentido, como resultado del desarrollo de su competencia analitico-discursiva, en su proceso de
formacion como modelo lingdistico en los diversos usos sociales de la lengua y para su ensefianza-
aprendizaje en los contextos educacionales en que se inserte.

El fundamento psicoldgico se encuentra en la concepcion historico-cultural del desarrollo humano
basada en las ideas de Vigotsky y sus seguidores: la existencia del hombre como ser social dotado de
una psiquis, tiene un origen y una mediatizacion social e historica; las relaciones pensamiento-lenguaje,
significado-sentido; la educacion conduce el desarrollo humano, el aprendizaje requiere de la accién de
un agente mediador para que el estudiante pueda apropiarse de la herencia cultural acumulada por la
humanidad y contribuya al enraizamiento cultural, en que las vivencias y emociones nutren mejor los
aprendizajes; facilitdndole la transferencia a su contexto profesional pedagdgico.

Con la ayuda de los profesores y el grupo, el estudiante alcanza niveles superiores de independencia,
un desarrollo profesional y cultural que favorece el logro de los objetivos del Modelo del Profesional.
Mediante el analisis del discurso el estudiante se apropia de conocimientos, conceptos, experiencias y
valores para su autodesarrollo, convierte en cualidades personales la cultura que caracteriza la
sociedad en que vive.

El conocimiento que poseen profesores y estudiantes del nivel real de desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de estos ultimos, posibilita conveniar las ayudas que permitiran pasar a estadios

superiores de desarrollo de capacidades discursivas necesarias para participar en las correspondientes
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practicas profesionales, contextualizadas en escenarios reales de actuacion, que los ayuden a
acercarse a las formas discursivas de la profesion y promuevan el salto cualitativo hacia la cultura de
analisis que exigen los estudios universitarios.

Desde el punto de vista pedagégico, se fundamenta en los aportes de la pedagogia cubana, que
considera la formacion integral del hombre en su actuacién en la vida, el papel de la practica y su
vinculo con la teoria para lograr la educacion; la necesidad de organizar y estructurar el proceso
pedagdgico en relacion con la vida; de propiciar que el estudiante sea protagonista en la asimilacion del
contenido de ensefianza-aprendizaje; de la interrelacion entre los componentes personalizados de dicho
proceso pedagdgico en funcion de las necesidades de los estudiantes y las posibilidades de la
conduccion creadora del docente.

En este sentido, el andlisis del discurso es un proceso complejo que tiene lugar en los procesos de
educacién, aprendizaje y desarrollo mediados por los textos, su ensefianza-aprendizaje se asume
desde la integralidad de las dimensiones semantica, sintactica y pragmatica en la realizacién de las
tareas comunicativas en funcién del desarrollo no solo de conocimientos, habilidades, habitos, sino
también de la independencia, el autoaprendizaje, el autocontrol y los rasgos del caracter, intereses,
motivos, valores, convicciones, normas de conducta y aspiraciones, en correspondencia con los
significados positivos sociales y de la identidad nacional.

En el marco de la Didactica de la Educacion Superior (Addine, 2013) se asume el aprendizaje
desarrollador (Castellanos, 2002), la ensefianza como premisa para un aprendizaje que contribuya a la
apropiacion activa y creadora de la cultura por los estudiantes, favorezca el autoperfeccionamiento
constante, su autonomia y autodeterminacién, en intima conexiéon con los necesarios procesos de
socializacién, compromiso y responsabilidad social. El profesor es dinamizador de la ensefianza-

aprendizaje: “Es un agente de cambio que participa desde sus saberes, en el enriquecimiento de los
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conocimientos y valores mas preciados de la cultura y la sociedad” (Addine, 2013:11), asi como los
referentes de lectura y escritura en la universidad (Carlino, 2002, 2009)

En este sentido, el andlisis del discurso propicia un aprendizaje permanente, que implica el estudio del
lenguaje como dimensién de lo humano, estrechamente ligado a la vida y a la accion social del hombre,
por ser el medio esencial que permite aprehender discursivamente la realidad y penetrar en las
profundidades del conocimiento. El desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes
de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura propicia el trénsito progresivo de la dependencia a
la independencia y a la autorregulacion de la actividad discursiva en el cumplimiento de la
responsabilidad social que emana de la profesidén pedagdgica en la especialidad Espafiol-Literatura.

Se tienen en cuenta, ademas, los aportes de Addine (2013), relacionados con la formacién de
profesionales de la educacion al considerar que la Didactica de la Educacion Superior posee las
caracteristicas de un sistema tedrico, con conceptos, categorias, leyes, principios y una estructura, que
en el caso de esta investigacion, esta encaminada a concebir tedrica y metodolégicamente un modo de
ensefar y aprender el analisis del discurso.

En la tesis se asume la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso desde una nueva mirada que
incorpora los aportes del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua y
la literatura (Roméu, 2003) y del enfoque interdisciplinario, plural e integral en el analisis del texto
literario (Montafio, 2010), en el contexto sociocultural de la formacién universitaria a partir de la
insercion en practicas discursivas propias de su actividad profesional y social, en funcién de la
formacion no solo lingiistica, sino estética, ética, civica, patriética, universal, como fundamento para la
formacion humanista de los estudiantes de la carrera. Ambos enfoques cobran valor didactico y

metodoldgico en la concepcion tedrico-metodologica propuesta.
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Desde el punto de vista lingiiistico, se integran los aportes de diferentes estudios, con énfasis en el
caracter ideoldgico y dialdgico de la lengua (Bajtin, Voloshinov), la concepcién de la semidtica de la
cultura (Barthes, Lotman, Gonzalez, J. C.), la linguistica discursiva y el andlisis del discurso (Van Dik),
los fundamentos del interaccionismo sociodiscursivo (Bronckart), los procesos culturales como procesos
de comunicacion que trascienden los espacios y contextos de comunicacion social humana (Eco) y la
naturaleza interdisciplinar en los estudios del lenguaje (Roméu), para interesarse también en la ética de
las relaciones interpersonales.

Desde el punto de vista semidtico se reconoce la diversidad tipoldgica y la indagacion, la manera en
que los signos provocan significaciones, las diversas interpretaciones y relaciones intertextuales que se
producen en el proceso del analisis del discurso, la semidtica de la cultura, toda produccién cultural es
textual y todo texto es expresion de varios lenguajes, remiten a una semiosis compleja, generadora de
varios sentidos. El analisis del discurso debe ir mas alla del analisis de las propiedades intrinsecamente
linglisticas de los textos, hacia el anélisis de las funciones socioculturales que estos desempefian, en la
busqueda de los mecanismos y agentes culturales que le confieren validez y reconocimiento social.
Desde el punto de vista literario se considera el lugar de la lengua y la literatura en la formacién integral
de los estudiantes, en que el lenguaje constituye la forma concreta de la literatura y ambos forman parte
de la cultura, como atributos esenciales de la nacion. Entre el lenguaje y el conjunto de actitudes,
valores, reglas, tradiciones y situaciones que constituyen la cultura existe una estrecha relacion; la
expresion mas genuina de esta interpretacion entre el lenguaje y la cultura, esta en la literatura, una de
las manifestaciones mas fecundas del quehacer intelectual.

En este sentido, en la concepcidn tedrico-metodoldgica propuesta el analisis de los textos literarios

contribuye a poner a los estudiantes en disposicion de apreciar los valores estéticos, cognoscitivos,
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éticos y ludicos de las obras literarias y saber expresarlos mediante el ejercicio interpretativo-valorativo,
haciendo posible la experiencia personal de la lectura.

Componente teérico-conceptual de la concepcion tedrico-metodolégica

El componente teorico-conceptual esta organizado en fundamentos teoricos, principios tedricos, ideas
rectoras, sistema de conceptos, en estrecha relacidn con el componente metodoldgico instrumental.

Los principios, ideas rectoras y conceptos de la concepcidn teorico-metodolégica se nutren de las
concepciones desarrolladas sobre el pensamiento y el lenguaje por Vigotski, la teoria de la actividad y
las funciones superiores del cerebro humano desarrolladas por Leontiev y Luria respectivamente, los
postulados de Van Dijk, que han enriquecido el conocimiento acerca de los procesos cognitivos, los
usos linglisticos y la interaccion social, las concepciones de Mafalich y Roméu, sobre la
interdisciplinariedad, de Lozada sobre la reflexividad y de Roméu sobre la integralidad en el anélisis.

A partir de estos referentes se determinaron como principios teéricos de la concepcién teorico-
metodoldgica: el interaccionismo sociodiscursivo, naturaleza interdisciplinaria del discurso, reflexividad e
integridad en el analisis.

1 El interaccionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2004, 2012). Revela la unidad de la noesis y la
semiosis y su dependencia al contexto sociocultural donde tienen lugar dichos procesos, el lenguaje en
tanto actividad humana resulta constitutivo de otras actividades. Enfatiza en la ensefianza de las
lenguas para una construccion de las capacidades textuales centrado en la relacion entre las
actividades humanas y los textos o discursos.

1 La naturaleza interdisciplinaria del discurso (Mafialich, 2005 y Roméu 2013). Las potencialidades de
intervencién del lenguaje y su complejidad propician la necesidad de entrelazar las diferentes disciplinas
del Plan del Proceso Docente D para su estudio, como condicion didactica que permite cumplir el

principio de la sistematicidad de la ensefianza. El andlisis del discurso, constituye un eje interdisciplinar,
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solo la integracion de saberes posibilita el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Espafol-Literatura, principio que nutre la
concepcion tedrico-metodoldgica propuesta, asi como el sistema de tareas comunicativas, a través del
cual logran su integracion la teoria y la practica.

1 La reflexividad (Lozada, 2015). Es un acto unico en el cual el estudiante se apropia de un sistema de
comunicacion para intercambiar con sus semejantes, a través de una percepcion de indole subjetiva,
como consecuencia del conjunto de relaciones que establece. El sistema linguistico, como entidad
altamente organizada, manifiesta a través de la reflexividad la condicion necesaria para la produccion
del sentido en estrecha relacion con la semiosis.

1 Laintegridad en el analisis (Roméu, 2013). Se manifiesta cuando se tiene en cuenta que el texto es
un todo, cuyas dimensiones se segmentan para su estudio, pero se integran para demostrar la
dependencia que existe entre ellas. En el anélisis, se tienen en cuenta las partes logicas de
estructuracion del texto; porque cada una de esas partes forma parte de ese todo y contribuye a su
coherencia global. Lo anterior exige la lectura del texto en su totalidad antes de proceder a su anélisis
por partes.

En la concepcidn tedrico-metodoldgica se expresan como ideas rectoras:

1 El andlisis del discurso constituye una herramienta pedagdgica indispensable para que los
estudiantes aprendan a participar mediante los conocimientos linguisticos vy literarios en las practicas
discursivas propias de su actividad profesional y social.

1 El proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso concebido como interactivo,
descriptivo, explicativo, reflexivo y valorativo en la construccion y reconstruccion activa de significados y

sentidos contribuye al desarrollo de la competencia analitico-discursiva.
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1 El desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la carrera Espafiol-
Literatura se manifiesta en la eficiencia de su actividad comunicativa pedagogica.

En la busqueda de la interrelacion dialéctica entre el objetivo, los fundamentos, los principios teoricos y
las ideas rectoras de la concepcion tedrico-metodolégica, se ofrece un sistema de conceptos vy
relaciones fundamentales para la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso, que debe ser
conocido por profesores y estudiantes, que incluye los propuestos por Roméu, como categorias del
analisis del discurso (2007:12-19) y los de otros autores, reformulados o concebidos en la tesis, a partir
de la naturaleza del objeto de estudio, las cuales se articulan en la ensefianza-aprendizaje del anélisis
del discurso.

a) Conceptos-clave: Actividad discursiva, analisis del discurso, ensefianza-aprendizaje del analisis del
discurso, texto o discurso, textualidad, enunciacion, competencia analitico-discursiva (Capitulo 1).

b) Conceptos que expresan relaciones dialécticas de los procesos que intervienen en el andlisis del
discurso: noesis-semiosis, significado-sentido, lectura-comprension-construccion, lector-texto-contexto-
autor.

) Relacion noesis-semiosis. En el lenguaje puede ser explicada mediante el andlisis del discurso
porque se presupone que los elementos portadores de sentido, que pueden detectarse en el destino
final del lenguaje -las construcciones textuales orales y escrita-, se encuentran previamente
“producidos” en el pensamiento y se pueda verificar el camino del texto producido al pensamiento,
siguiendo las huellas que nos indican los rasgos semanticos, entendidos como constituyentes minimos
ilocutivos, modales y referenciales en la superficie discursiva de elementos detectables que tienen
diferente rango gramatical, presentes en el discurso (Losada, 2015: 50).

1 Relacién significado-sentido. El andlisis de la relacién dialéctica de las categorias de significado y

sentido es esencial para el estudio del discurso y la comunicacion. El significado es una generalizacion
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o0 concepto, inherente al pensamiento verbal y al lenguaje significativo, su construccion tiene un caracter
social, historico y cultural y el sentido es un fendbmeno complejo y mutable, al ser asignado por los
usuarios del lenguaje en correspondencia con el contexto y su experiencia social.

1 Relacién lectura-comprension-construccion. Comprender equivale a conceptuar y atribuirle
significados a una realidad, mientras que construir esos significados y sentidos constituye otro proceso
importante de la comunicacion. No solo se comprenden y construyen significados, sino que estos
adquieren sentidos a partir de que ambos procesos son personales y derivan de producciones
individuales desde lo que constituye la personalidad (Dominguez, Abello, Nogueras y Sobrino, 2016: 3).

1 Relacién lector-texto-contexto-autor. Se imbrican los saberes que constituyen la base cognoscitiva
del lector y sus experiencias culturales, con los del autor, en un proceso de construccion activa y
reflexiva de significados que posibilitan la interpretacion del mensaje y su identificacion con el sentido,
en relacion con el contexto comunicativo.

c) Conceptos que expresan las relaciones textuales internas y externas, y permiten direccionar el
analisis en el establecimiento de relaciones intratextuales, intertextuales y paratextuales.

1 Relaciones intratextuales. Se manifiestan a partir de las partes internas constituyentes en la propia
estructura del texto, evidencian cdmo funcionan sus partes y qué significado se extrae de las relaciones
de sus elementos y componentes.

) Relaciones intertextuales. Estan constituidas por las relaciones semanticas, de sentido, que se
establecen entre textos cuando un texto hace referencia a otro 0 a un conjunto de ellos a partir de
diversos criterios: el tema, el autor, el género, la estructura, los personajes y la tipologia.

1 Relaciones paratextuales. Son aquellas sefiales accesorias, autografas o alografas, que procuran un

entorno al texto, no forman parte del cuerpo semantico, pero no son independientes de él; al brindar una
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informacidn sobre la obra en cuestion, conducen a predicciones y anticipaciones que favorecen la
comprension.

d) Conceptos que revelan el transito por las dimensiones del texto: semantica, sintactica y pragmatica.
Los niveles de analisis estan articulados por la orientacion semantica, sintactica y pragmatica, hacia la
integracion de las tres dimensiones del texto. En el andlisis de cada una se integran procesos de
analisis mas especificos: semantico, sintactico y pragmatico.

e) Concepto relacionado con las formas de organizar la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso
para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes: sistema de tareas
comunicativas.

1 Sistema de tareas comunicativas: Actividades organizadas y jerarquizadas por el profesor, con el
objetivo de desarrollar la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, que tiene como eje
interdisciplinar al analisis del discurso, en el cual se integran la interaccién, la reflexion y el dialogo
sobre la lengua y la literatura en practicas discursivas propias de su actividad profesional y social,
mediante el analisis de textos de diferentes tipologias en la interrelacion de los componentes
organizacionales del proceso docente educativo: académico, laboral-investigativo y extensionista, en

funcion de los procesos de lectura, comprension y construccion de significados y sentidos.
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de afio

[ Eje integrador

AMALISIS DEL DISCURSO

Integracidn de . . : componentes
- Tareas comunicativas integradoras R
contenidos academico, laboral

! ! e investigativo

[ Desarrollo de habilidades para la profesion ]

!

Dezarrcllo de la competencia
analitico-discursiva

‘ Integracion de los

Fig. 2. Representacidn grafica del sistema de tareas comunicativas. Fuente: elaboracion propia (2012)

En las tareas comunicativas hay diferentes niveles de complejidad, en la interrelacién entre:

(|

Los procesos de ensefianza y aprendizaje del andlisis del discurso.

(|

Los componentes funcionales: comprension, andlisis y construccion de significados y sentidos.

(|

Los procesos de lectura y escritura

(|

Las competencias de comprension de lectura, analitico-discursiva y para la construccion textual.

1 Los componentes organizacionales del proceso docente educativo: académico, laboral-investigativo
y extensionista.

1 Las estrategias curriculares, con énfasis en la de Lengua materna, Orientacién profesional
pedagogica y Vida y obra de José Marti.

En el sistema de tareas comunicativas se interrelacionan los componentes: académico, laboral-
investigativo y extensionista, en los cuales se integran los contenidos de todas las disciplinas del plan
de estudio, asi como la implementacién practica de los modos de actuacion del profesional de la

educacion.
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En el componente académico, las tareas comunicativas con una orientacion profesional pedagogica,
pueden contribuir a que los estudiantes adquieran conocimientos y habilidades para la realizacion del
andlisis de discursos de diferente tipologia, problema profesional que enfrenta en su contexto laboral y
social. La concrecion de este componente se materializa en la apropiacion consciente del sustrato
tedrico y metodoldgico de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso que permite el desarrollo
de las habilidades profesionales y la formacién de habitos para la organizacion y ejecucién de la
direccidn de la ensefianza de los contenidos linguisticos y literarios en los estudiantes.

En el componente laboral-investigativo, las tareas comunicativas estaran dirigidas a la solucién de las
tareas profesionales que tipifican al estudiante de Espafiol-Literatura, que aportan el método cientifico
en el contexto de la practica laboral donde se detectan, se trazan estrategias y se resuelven los
problemas del contexto educativo.

En el componente extensionista, las tareas comunicativas favoreceran niveles cualitativamente
superiores en el desarrollo cultural de los estudiantes y de servicio a la sociedad, fundamentalmente en
su formacion como promotores y animadores de lectura en diferentes espacios educativos.

La interrelacion dialéctica de estos componentes es posible a partir de la actividad y la comunicacién, lo
que tendra su mayor expresion en el desarrollo de su competencia analitico-discursiva expresada en la
eficiencia de su actividad comunicativa pedagégica.

Las tareas comunicativas presuponen propiciar la problematizacion en la interrelacién dialéctica de la
teoria con la practica, concebir la integracion de todos los procesos universitarios, la interaccion de lo
curricular y lo extracurricular, la vinculacion armoénica entre lo cognitivo, lo afectivo y lo valorativo,
teniendo en cuenta la situacion social del desarrollo del estudiante en formacion (Borot, 2013).

Para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, el conopcimiento de los

conceptos anteriores y su operacion consciente, propicia el empleo adecuado de las estrategias
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cognitivas y metacognitivas que les posibilitan perfeccionar el modo de actuacién y autorregular el
andlisis de discursos, en los procesos de comprension y construccion de significados, asi como el
desarrollo de sentimientos y valores.

Componente metodoldgico-instrumental de la concepcion teérico-metodoldgica

En el componente metodolégico-instrumental se retoman los principios metodolégicos de Roméu (2013:
23), y se incorpora el principio de las estrategias? cognitivas y metacognitivas para el andlisis de textos

de Van Dijk (2000: 58)

1 Principio de la orientacion hacia un objetivo en el analisis de los textos. Todo analisis que se realiza
en la clase se orienta hacia un objetivo, permite precisar el contenido a abordar y el método de analisis.

1 Principio de la selectividad en el analisis. Se manifiesta en la seleccién cuidadosa de los textos a
analizar, los que deben servir de modelo para el analisis.

1 Principio de la ensefianza del analisis. Implica la ensefianza de los conceptos y modos de actuacion
en el andlisis de los textos, asi como de los diferentes métodos de analisis linguisticos y literarios.

1 Principio de la interrelacion de los componentes funcionales: comprensién, analisis y construccion
de textos, y su priorizacidn o subordinacion, segun el objetivo de la clase.

) Principio de la orientacion de la comprension, el analisis y la construccion del discurso hacia las
dimensiones semantica, sintactica y pragmatica.

1 Principio de las estrategias cognitivas y metacognitivas para el analisis de textos. Combinacién
peculiar de los recursos y particularidades cognitivas y afectivo-motivacionales del sujeto en la

regulacion de su conducta dirigida a metas, en este caso intelectuales (Castellanos, 2005: 6), proceso

? Principio rector del anlisis del discurso establecido por Van Dijk (2000), quien considera que los usuarios del lenguaje
conocen y emplean estrategias mentales e interaccionales en el proceso de comprensidn o produccion del discurso y en el
proceso de consecucion de sus metas comunicativas o sociales.
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cognitivo-metacognitivo especifico que tiene como objetivo el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva a través de una planificacion consciente intencionada.

La concepcion tedrico-metodologica establece tres etapas: de orientacion y disposicion para el analisis,
de ejecucion de la actividad analitico-discursiva y de control de la actividad analitico-discursiva,
ssiguiendo el modelo de Roméu (2013: 23): orientacién, ejecucion y control.

Etapa de orientacion y disposicion para el analisis del discurso: Constituye el punto de partida para
el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, el diagndstico y la orientacién se
dirigen al andlisis, la exploracin, el reconocimiento previo y la precision de los objetivos.

Objetivo: orientar a los estudiantes y profesores hacia los propésitos del anélisis a partir de la activacion
de los conocimientos previos, para lograr una disposicion favorable a los procesos de andlisis de
diferente tipo.

El diagndstico de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, parte de la determinacion del
nivel de operacion consciente con los conceptos fundamentales del andlisis del discurso. Seguln las
etapas de formacién de los conceptos linguisticos (familiarizacién, sistematizacion y enriquecimiento)
(Roméu, 2013: 10), los estudiantes deben haber vencido la tercera en la cual el concepto ya elaborado
Se enriquece con nuevos rasgos y elementos, lo que le permite operar con él, explicar las relaciones
causa-efecto cuando aplica el conocimiento en situaciones nuevas, penetrar en la esencia del objeto y
emitir juicios valorativos.

Esta etapa se convierte en un ejercicio reflexivo en cada momento del analisis de nuevos textos durante
la carrera. El diagnostico es un instrumento de reflexién continua, tanto para el profesor como para el
estudiante en formacion, es guia para el trazado de acciones en funcién del perfeccionamiento del

analisis del discurso, en lo individual y en lo grupal, por la repercusion de sus resultados en la
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capacidad para comprender y construir significados y dotar al estudiante del metalenguaje de la ciencia

lingUistica.

Acciones a realizar por los profesores Acciones a realizar por los estudiantes

Estrategias

cognitivas

Estrategias metacognitivas

1 Determinacion de las caracteristicas
de la clase en funcion del desarrollo de la
competencia analitico-discursiva de los
estudiantes.

1 Diagnostico de la  competencia
analitico-discursiva de los estudiantes.

1 Valoracion de los resultados del
diagndstico con los estudiantes.

1 Organizacion del sistema de conceptos
basicos de la disciplina para el analisis del
discurso.

1 Anélisis en el colectivo de disciplina de
las asignaturas que se integran en cada
tarea comunicativa.

) Anélisis en los colectivos de afio de la
comunicativas

propuesta de tareas

integradoras para la ensefianza del

analisis del discurso.

1 Exploracién de ideas.
1 Anticipaciones
semanticas, sintacticas y
pragmaticas.

| Orientacién hacia un
objetivo de anélisis.

(1 Determinaciéon  de
tipos de lectura segun
objetivo del analisis.

[0 ldentificacién de los
mecanismos de analisis.

[1 Seleccion de la via

mas accesible para
analizar el texto.

O Asuncién de una
disposicion  para el

analisis objetivo, critico y

autocritico.

[J Autorreflexion ~ sobre el
proceso de orientacién para
efectuar el analisis y sobre el
proceso de analisis.

[ Autoevaluacion de
conocimientos  sobre  las
invariantes de las habilidades:
analizar-sintetizar, describir-
explicar, comparar, generalizar,
reflexionar-valorar, caracterizar,
clasificar, argumentar.

[ Autoevaluacion  de  los
conocimientos acerca de los
criterios de textualidad,
recursos coherentes y
cohesivos, tipologias textuales,
de conocimientos acerca del

analisis semantico, sintactico y

pragmatico y de los métodos de
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analisis linguisticos y literarios.

La determinacion de estas precisiones acercara al profesor al desarrollo actual y potencial de los
estudiantes. Para producir el cambio esperado se precisa desde el diagnéstico inicial, el conocimiento
de sus necesidades, intereses y motivaciones, problemas afectivos, conducta en el grupo, entre otros
aspectos.

Etapa de ejecucion de la actividad analitico-discursiva: Se caracteriza por su caracter practico y por
la mediacion del profesor en la ejercitacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas para la
realizacion del andlisis de textos, mediante la organizacién de un sistema de tareas comunicativas. Se
inicia la lectura analitica de comentarios seleccionados, que sirvan como modelo de analisis.

Esta etapa tiene como objetivo: potenciar el desarrollo de habilidades discursivas que los estudiantes
necesitan para participar en las correspondientes actividades contextualizadas en escenarios reales de
actuacion en correspondencia con las formas discursivas de la profesion.

El profesor parte de un género y una tipologia textual determinada, demuestra como hacer el analisis,
se realiza el andlisis de forma colectiva aplicando las estrategias cognitivas y metacognitivas por etapas
y dando respuesta a las posibles preguntas, se entrega el nuevo texto para el analisis, se someten al
juicio colectivo los andlisis individuales desarrollados, se construye el comentario del texto y
nuevamente se somete a la opinién del colectivo y finalmente los estudiantes proceden al anélisis de

forma independiente.

Acciones a realizar por los Acciones a realizar por los estudiantes

profesores Estrategias cognitivas Estrategias metacognitivas

1 Direccion del proceso de |7 Desmontaje del texto en |T1 Autorregulacion del proceso de
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ensefianza-aprendizaje hacia

el desarrollo de la competencia

analitico-discursiva de los
estudiantes a través del
sistema de tareas

comunicativas.

1 Direccion del proceso de
formacion de los conceptos,
con intencionalidad en el
desarrollo de la metacognicion.

Ensefianza de algoritmos de

andlisis y de diferentes tipos

de andlisis.

1 Préctica de la actividad
discursiva descriptiva,
explicativa, reflexiva y

valorativa sobre los aspectos
textual y contextual de la
lengua.

) Aplicacion de niveles de
ayuda para la planificacion y
las

gjecucion  colectiva de

tareas comunicativas.

partes logicas.

[1 Reconocimiento  de  los
conocimientos conceptuales que
aporta el texto.

[1 Busqueda de las relaciones
logicas entre los elementos del
texto.

(1 Andlisis del ordenamiento de
las ideas, sus relaciones, y los
principios de textualidad.

| Busqueda de relaciones entre
la macroestructura formal,
semantica 'y  superestructura
esquematica del texto.

[0 Enunciacion ordenada de
ideas y juicios.

[ Elaboracién de argumentos,
juicios apreciativos, puntos de
vista sobre los valores del texto
para el contexto de actuacion del
lector, la relacion del texto con
otros textos.

1 Participacion activa en la
planificacion y ejecucion

colectiva de las tareas

desmontaje textual en sus ftres
dimensiones.

[1 Supervisién del andlisis parcial e
integrado de las dimensiones
durante el proceso de analisis.

1 Autorregulacion de la aplicacion
de los diferentes niveles de

analisis.

| Reflexion critica acerca de su

practica preprofesional en la

comprension, analisis y
construccién de  significados y
sentidos de los procesos sociales y
cuales se

culturales en los

insertan, para poder

transformarlos.
de actitud

[1 Asuncion una

discursiva, reflexiva, valorativa y
transformadora en la interaccion
en diferentes contextos

socioculturales.
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comunicativas

En esta etapa son fundamentales las acciones encaminadas a la conformacion de la mentalidad de los
estudiantes como pensadores y analizadores de textos en correspondencia con el cambio de cultura de
analisis que exige la universidad con respecto al nivel precedente.

En esta etapa se destaca:

1 El compartir de los andlisis realizados, asi como de los comentarios construidos.

1 La planificacién y ejecucion de actividades interdisciplinarias con el resto de las asignaturas del
semestre y afio, que posibiliten la integracidn de saberes y la evaluacion integradora.

1 La ampliacién del espectro de anélisis tanto de los textos orales y escritos, como multimodales.

1 La demostracién practica de la utilidad del analisis del discurso, ensefiar a participar en la practica
social como resultado del analisis del discurso: ponencias en eventos cientificos, publicaciones,
actividades de la Catedra de Lectura y Escritura, proyecto de investigacion, caravana linguistico-
literaria, proyecto sociocomunitario, entre otras.

1 La ensefianza del analisis de discursos especificos a partir de la implementacion de las diferentes
formas organizativas del proceso docente-educativo: autopreparacion y trabajo investigativo de los
estudiantes, consulta, tutoria y tipos de clases, que propicien el acompafiamiento por el profesor de los
procesos de analisis, comprensidn y construccidn de los estudiantes y el seguimiento al desarrollo de
capacidades discursivas.

) La organizacién de las tareas comunicativas en las cuales se integren lo académico, lo laboral-
investigativo y lo extensionista, que promueven la interaccién, la reflexion y el didlogo sobre textos de
diferentes tipologias y contribuyan a la eficiencia de las relaciones lectura-comprensidn-construccion y

lector-texto-contexto-autor, a partir de la utilizacion de métodos productivos apoyados en técnicas
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participativas.

1 La planificaciéon colectiva de las tareas comunicativas y la participacion protagdnica de los
estudiantes en su ejecucién en escenarios reales de comunicacion: universidad, microuniversidades,
comunidad, como modelos de orientacién profesional.

Etapa de control de la actividad analitico-discursiva: El control atraviesa todo el proceso de analisis
en los diferentes niveles y etapas. Esta etapa esta dirigida al control consciente que el estudiante realiza
desde que se enfrenta con el texto hasta que finaliza el analisis. Una vez concluido el analisis del texto,
se discute el procedimiento seguido, si las estrategias empleadas fueron las adecuadas, qué procesos
mentales se evidenciaron.

Objetivo: Propiciar en los estudiantes el control sobre lo que hacen y lo que sucede en sus mentes
para que sepan autoevaluar su propio proceso de analisis del discurso.

En esta etapa desempefia un papel fundamental la autoevaluacién sistematica por parte de los
estudiantes del desarrollo de su competencia analitico-discursiva a partir de los indicadores
establecidos en las diferentes dimensiones, y su rol como observadores en cada actividad.

Comprobar la calidad del proceso de analisis, en qué medida las acciones ejecutadas son correctas o
no, le permiten al estudiante hacer correcciones necesarias y remodelar su conducta, el autodiagnéstico
de las dificultades, contribuye a la toma de conciencia sobre su proceso de andlisis y valoracion de las
dificultades y a la transformacion del pensamiento del que analiza acerca de su propio analisis.

Durante el desarrollo de cada tarea comunicativa se designan observadores de forma rotativa, que
obtienen informacién de los participantes y sobre el trabajo en grupo, mediante una guia de
observacion. Con el entrenamiento en la observacion y evaluacion de los demas se desarrolla la
autovaloracion y autoconciencia, lo que contribuye a la percepcion y comprension mutua. La evaluacion

del desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes tendra siempre un caracter
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integrador, en escenarios reales de actuacion, que los ayuden a acercarse a las formas discursivas de

la profesion.

El control permite ademas, al profesor, reestructurar a tiempo su planificacion y direccion del proceso,

cuando cumple con los requisitos: utilizacion y sistematicidad del control, que abarque los aspectos

necesarios que le informan sobre el salto cualitativo que el alumno debe haber logrado, asi como

aquellos objetivos que no han podido alcanzar.

Acciones a realizar por los

Acciones a realizar por los estudiantes

Estrategias cognitivas

Estrategias metacognitivas

profesores
1 Determinacion de los
participantes en la

evaluacion.

1 Tipo de evaluacién.

1 Técnicas e instrumentos
evaluativos a aplicar en las
tareas comunicativas
integradoras.

1 Criterios cualitativos a
emplear.

) Empleo de la

autoevaluacion, coevaluacion

y heteroevaluacién como
formas  de  evaluacién
integral.

| Verificacidn de la pertinencia de

las consideraciones sobre el texto.

Confrontacion del objetivo del
analisis con los resultados
obtenidos.

(1 Valoracién individual y

colectiva de los procedimientos
empleados.

"1 Autovaloracién de los factores
personales, textuales y
situacionales que influyeron en el
analisis.

[ Comparacion  del  andlisis

realizado con los criterios de valor

establecidos.

1 Autorrevisién del analisis del
texto.

71 Autoconfirmacién  de la
consistencia, validez de los
argumentos y pertinencia de la
critica.

) Valoracién del cumplimiento
del objetivo propuesto, de los
aciertos y desaciertos en el
andlisis del texto y su eficiencia
en la  comprension vy
construccion textual.

1 Andlisis reflexivo colectivo
sobre el texto en funcién de la

autocorreccion.
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1 Seguimiento sistemético 1 Autoevaluacion  sistematica

al desarrollo de la del desarrollo de su
competencia analitico- competencia analitico-
discursiva de los estudiantes. discursiva.

En esta etapa, la remodelacion de la tarea comunicativa préxima a partir del analisis de la anterior,
garantiza la sistematicidad y calidad del sistema de tareas comunicativas y se convierte en punto de
partida para la accion transformadora.

En la concepcion tedrico-metodoldgica para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafol-Literatura, dependera de la organicidad que se
logre entre la teoria y la practica en su implementacion y en el transito por las etapas establecidas.
Conclusiones del capitulo

La caracterizaciéon de la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso y del desarrollo de la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién, Espafiol-
Literatura, en la Universidad de Matanzas, revel6 potencialidades y carencias, que explicitan la
necesidad de organizar la preparacion teérica y metodlogica desde la disciplina Estudios Linguisticos.
La concepcion tedrico-metodoldgica integra contenidos que favorecen el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes mediante la ensefianza- aprendizaje del analisis del discurso al
estructurarse en un sistema de tareas comunicativas para los componentes: académico, laboral-
investigativo y extensionista, contextualizadas en escenarios reales de actuacion, que los ayuden a

consolidar las formas discursivas de la profesion.
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CAPITULO 3. IMPLEMENTACION DE LA CONCEPCION TEORICO-METODOLOGICA DE LA
ENSENANZA- APRENDIZAJE DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE LA LICENCIATURA EN

EDUCACION, ESPANOL-LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD DE MATANZAS



CAPITULO 3. IMPLEMENTACION DE LA CONCEPCION TEORICO-METODOLOGICA DE LA
ENSENANZA- APRENDIZAJE DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA ANALITICO-DISCURSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION, ESPANOL-LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD DE MATANZAS

En este capitulo se presenta el proceso de sistematizacion de experiencias de la implementacion de la
concepcion tedrico-metodologica de la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso para el
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes a partir del empleo de un sistema
de métodos y procedimientos que posibilitaron constatar los cambios que ocurrieron en los participantes de la
experiencia.

3.1. Valoracion de los hallazgos identificados en las fases de la sistematizacion de experiencias
en la implementacion de la concepcion tedrico-metodoldgica de la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes

de la Licenciatura en Educacion, Espanol-Literatura de la Universidad de Matanzas

El proceso de sistematizacion de experiencias tuvo como punto de partida los resultados del diagnéstico
inicial de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso realizado en el curso escolar 2012-2013 a
los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura y a los profesores del colectivo de
disciplina Estudios Linguisticos y el seguimiento a la implementacion de las acciones de la concepcion
tedrico-metodoldgica propuesta, mediante un sistema de métodos que posibilitaron el reconocimiento
de las transformaciones ocurridas.

En el estudio realizado sobre la sistematizacion de experiencias por la autora de la tesis, la revision de
los aportes de Tamayo y Jaramillo (2003), Garcia G., et. al. (2009), Mesa, W. R. (2009), Mena, A. M. &
Méndez, J. M. (2009) y Jara, O. (2012) posibilité asumir que es un proceso de reflexién critica que

implica ordenar lo disperso o desordenado (practicas, conocimientos, ideas, datos, percepciones,
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opiniones, etc.); que tiene el propdsito de provocar procesos de aprendizaje; se orienta a describir y a
entender lo que sucedid en una experiencia y a explicar por qué se obtuvieron esos resultados para
mejorarlos.

Estos elementos se enriquecieron en la sistematizacion como proceso metodoldgico cuyo proposito es
que el educador recupere su relacidn con la accién, organizando lo que sabe de su practica para darlo a
conocer a otros, proceso que supone que el sujeto piensa y actia al mismo tiempo y que uno de los
resultados de su practica es incrementar lo que sabe de la misma (Mesa, 2009).

Esta posicion llevo a ordenar la informacién para recuperar lo vivenciado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del andlisis del discurso en la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura de la
Universidad de Matanzas. Participaron en la experiencia los profesores de las asignaturas de la
disciplina Estudios Linguisticos (6) y los estudiantes de la cohorte 2012-2017 (12), para constatar el
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de estos ultimos, como consecuencia del
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso.

En la sistematizacion de experiencias, se aplicaron la observaciéon en sus variantes participante o
abierta, sistematica, no estructurada y natural; los grupos de discusion; el analisis del producto de la
actividad de profesores en la superacion y el trabajo metodoldgico; la observacion de actividades de los
componentes académico, laboral-investigativo y extensionista en las cuales se ejecutaron tareas
comunicativas mediante una guia.

En la tesis se cre6 una tabla dindmica en tabulador Excel organizada por dimensiones e indicadores de
la competencia analitico-discursiva, para el registro de la informacion, que posibilitd visualizar, comparar
y valorar cualitativamente las transformaciones ocurridas durante el periodo de 2013 -2017 y la
triangulacion metodoldgica, de datos e investigadores facilito la comparacién y valoracion de la

informacién. Finalmente, se procedio a la indagacion sobre el nivel de satisfaccion de los participantes
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en la experiencia mediante una encuesta a los profesores y la técnica Espacio catartico y el Test de
Satisfaccion de ladov a los estudiantes para complementar los hallazgos alcanzados.

La organizacidn del proceso de sistematizacion de experiencias para la implementacion controlada de la
concepcion tedrico-metodoldgica, contempld tres fases: la preparacion de los participantes en la
experiencia, la ejecucion del sistema de tareas comunicativas y las conclusiones de la sistematizacion
de experiencias. En ellas se dio seguimiento al objeto investigado y se aplicaron métodos empiricos
para registrar e interpretar los datos que se obtuvieron.

Fase 1. Preparacion de los participantes en la sistematizacion de experiencias

En el curso escolar 2012-2013 se desarrollé un taller inicial de reflexion e intercambio con los
profesores del colectivo de disciplina Estudios Linguisticos para socializar la sistematizaciéon de
experiencias, su objetivo, su metodologia flexible y para concertar el objeto y los ejes de
sistematizacion. Se formularon preguntas o interrogantes que provocaron una conversacion heuristica,
con caracter metacognitivo: ;Qué es necesario cambiar en la ensefianza-aprendizaje del analisis del
discurso?, ;,Qué resulta mas dificil de cambiar?, ; Qué experiencias pudieran propiciar el cambio?

Se acordé como objeto a sistematizar: la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso para el
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion,
Espariol-Literatura y como ejes de sistematizacion:

) La correlacion entre la ensefianza del analisis del discurso y el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes.

1 Laidentificacién de practicas significativas en la ensefianza del analisis del discurso.

Se presentd al colectivo de carrera los resultados del primer taller, asi como la concepcidn teérico-
metodoldgica de la ensefianza del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-

discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espariol-Literatura, como una necesidad
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profesional y préctica de la actividad comunicativa pedagogica. Como resultado de este intercambio se
sugirié someter el resultado al criterio de profesores con experiencia en la ensefianza de la lengua y del
analisis del discurso en particular e iniciar la preparacion de los participantes en la experiencia.

Se realizd un segundo taller con los profesores del colectivo de disciplina Estudios Linguisticos para
valorar la aplicabilidad de la concepcion tedrico-metodoldgica propuesta, el cual se desarrollé mediante
la técnica grupal de recogida de datos de naturaleza cualitativa, denominada Grupos de discusién
(Mena y Méndez, 2009), para la obtencién de datos sobre las percepciones, opiniones de los sujetos en
relacion al tema propuesto, realizar aclaraciones, compartir puntos de vista.

El grupo estuvo conformado por los seis profesores del colectivo de disciplina Estudios Linguisticos:
cuatro Masteres y dos Licenciados; un Profesor Auxiliar, cuatro Asistentes y un Instructor. De ellos 5
con experiencia en la ensefianza de la lengua entre 3 y 10 afios y uno con 30 afios experiencia (Anexo
13).

Metodologia empleada:

1. Presentacion de la concepcion tedrico-metodolégica de la ensefianza del anélisis del discurso para
el logro de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura.

2. Tema de discusion: Valoracion de la concepcion tedrico-metodologica para el desarrollo de la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura.

3. Orientacién hacia el objetivo: valorar la factibilidad de la concepcién tedrico-metodoldgica para el
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion,
Espafiol-Literatura ajustada a los objetivos del Modelo del profesional.

4. Determinacion de la lista de topicos a valorar: Definicién de la concepcion, tedrico-metodoldgica,

objetivo, coherencia de la estructura de la concepcion tedrico-metodoldgica y su correspondencia con el
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objetivo para el que fue creada, fundamentacion y factibilidad de la concepcion teodrico-metodoldgica en
la formacion inicial.

5. Busqueda de un local apropiado que facilitara la comunicacién y el intercambio de forma relajada:
aula de maestria.

6. Fijacion del tiempo de discusion: 1 hora.

7. Registro de los datos producidos: toma de notas y observacion de los participantes durante la
interaccidn grupal.

Principales ideas registradas:

1 Criterio favorable del 100% de los profesores acerca del objetivo de la concepcion tedrico-
metodoldgica, la coherencia y correspondencia de su estructura con el objetivo para el que fue creada,
asi como su factibilidad en la formacién inicial.

Recomendaciones:

1 Lograr mayor contextualizacién al objeto de estudio, revelar mas el objeto de investigacién de forma
tal que se distinguiera esta propuesta de cualquier otra, evidenciando con mas claridad su relacién con
la competencia analitico-discursiva.

1 En la fundamentacién de la concepcién tedrico-metodologica: hacer mas énfasis en el aspecto
semidtico porque quedaba implicito en lo lingistico, profundizar en los fundamentos legales y revelar
con mayor claridad la relacion entre lo académico, lo laboral-investigativo y lo extensionista en las

tareas comunicativas.

Para comprobar los datos obtenidos, se organizd un segundo grupo de discusion (Anexo 13),
conformado por ocho profesores, miembros del proyecto de investigacion en el cual se inserta esta
investigacion: dos Profesores Titulares, cinco Profesores Auxiliares y un Asistente. De ellos cinco

Doctores en Ciencia y tres Masteres, un Profesor Titular, cuatro Profesores Auxiliares y tres Asistentes,
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con una experiencia en la ensefianza de la lengua espafiola o de la lengua inglesa entre 8 y 40 afios,
miembros todos del proyecto de investigacion.

Principales ideas registradas:

1 Criterio favorable del 100% de los profesores acerca de la definicion de concepcién tedrico-
metodoldgica propuesta, su objetivo, la coherencia y correspondencia de su estructura con el objetivo
para el que fue creada y la fiabilidad de la concepcion tedrico-metodolégica como herramienta para la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y para el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura.
Recomendaciones:

1 En la fundamentacién de la concepcion teérico-metodolégica: reordenar los fundamentos tedricos;
incluir a N. Voloshinov y a M. Baijtin, pues las posiciones de ambos autores son claves desde la
concepcion marxista del lenguaje y se relacionan con las de Lotman (semiética) y de Vigotski
(psicolégicas), que aparecen en la tesis; considerar el enfoque del interaccionismo sociodiscursivo de
Bronckart e incluir los estudios de la argentina Adela Cortina sobre la ética del discurso; profundizar en
la evolucion de la disciplina Estudios Lingisticos en los diferentes planes de estudio y en la orientacion
socio-discursiva que tuvieran todas las asignaturas de esta disciplina, su caracter integrador, inter y
multidisciplinar mediante el Analisis del discurso y la incorporacidn a los contenidos de esta disciplina de
los presupuestos de la estilistica funcional.

El tercer grupo de discusion (Anexo 13) estuvo conformado por siete profesores, tres de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, Morelia, México y tres de la Universidad de Matanzas. De ellos:
seis doctores y un aspirante a Doctor; dos Profesores Titulares, un Profesor Investigador Asociado C,
tres profesores Investigadores y un Profesor Auxiliar.

Principales ideas registradas:
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] “La concepcion tedrico-metodologica expresa de modo claro las relaciones entre la ensefianza del
andlisis del discurso y la competencia analitico-discursiva de los estudiantes, asi como las cualidades
esenciales del constructo al que se hace referencia”.

1 “El objetivo de la concepcidn tedrico-metodoldgica explicita la transformacion que se desea lograr en
el estudiante desde la ensefianza del andlisis del discurso en funcion del desarrollo de su competencia
analitico-discursiva’.

1 “Existe coherencia de la estructura de la concepcion teérico-metodoldgica y correspondencia con el
objetivo para el que fue creada”; “El objetivo se dirige hacia el establecimiento de las bases tedricas y
metodoldgicas de la ensefianza del analisis del discurso para el logro de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes y la concepcion se estructura en dos componentes: uno tedrico-conceptual
y otro metodolégico-instrumental, en relacién coherente con el objetivo formulado como elemento
rector.”

d) “Es una fundamentacién suficiente, que sintetiza los diferentes aportes de las ciencias a los estudios
del discurso a partir de su naturaleza interdisciplinaria’, “ La fundamentacioén esta en correspondencia
con la naturaleza del texto como entidad pluridiscursante porque se alimenta de discursos de distinta
naturaleza y hay que pensar que esos discursos de acuerdo a Lotman se relacionan con conocimientos
convencionales del mundo, por lo que en un mismo texto se pueden implicar distintas visiones de
mundo. Para la propuesta de analisis que hace me parece muy enriquecedora porque verian al texto en
toda su complejidad, en todas sus contradicciones, sobre todo las contradicciones ideoldgicas”, “Existe
una adecuada articulacion entre la fundamentacion de la concepcion teodrico-metodologica y el resto de
sus componentes”

e) “La concepcion tedrico-metodoldgica es aplicable en la formacion inicial de los estudiantes de la

carrera Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura”.
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La triangulacion (Denzin, 1970) de la informacion obtenida mediante los grupos de discusion, mostro
una tendencia favorable al resultado cientifico propuesto. Sus opiniones y puntos de vista se tuvieron en
cuenta en el perfeccionamiento de la concepcion tedrico-metodoldgica.

En esta fase de la sistematizacion la autora organiz6 el proceso de seguimiento, para ello concibié
acciones de preparacion de estudiantes y profesores, de negociacion e intercambio con instituciones de
la comunidad, con investigadores del proyecto de investigacion al que pertenecian la autora y los
estudiantes de la cohorte 2012-2017.

Preparacion de los profesores

La preparacion de profesores y estudiantes se inici6 de manera simultanea en el curso 2013-2014, con
el objetivo de prepararlos en los contenidos del analisis del discurso y en la construccion colectiva de
las tareas comunicativas a ejecutar en la segunda fase.

En esta primera fase, se procedié a la preparacion de los profesores por la via del trabajo metodoldgico,
segun establece el vigente Reglamento de Trabajo docente y metodolégico del Ministerio de Educacién
Superior (Resolucion No 210/2007), con el proposito de alcanzar dptimos resultados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso: “ (...) jerarquizando la labor educativa desde la
instruccion, para satisfacer plenamente los objetivos formulados en los planes de estudio” (MES,
2007:5).

Se concibio el trabajo metodoldgico con un enfoque integral en interrelacion con la actividad cientifica y
la superacion, como medios para el enriquecimiento y la profundizacion profesional, que se concreté en
la elaboracion de las acciones integradas para el trabajo metodologico, la superacion y la actividad
cientifica sobre la base del principio del caracter diferenciado y concreto al ajustar el trabajo a las

necesidades de los profesores sobre la base del resultado del diagnéstico individual y la caracterizacién
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de su nivel de desarrollo, asi como la combinacion racional de las actividades dirigidas a la
preparacion cientifica, pedagogica y metodoldgica.

A partir del balance del trabajo metodoldgico del curso escolar 2012-2013, se determiné como problema
conceptual metodoldgico general de la disciplina Estudios Linguisticos: ¢cémo contribuir a la
preparacion metodoldgica de los profesores para la direccién de la ensefianza-aprendizaje del analisis
del discurso en funcién del desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura?

Se asumidé como una de las lineas de trabajo metodolégico del colectivo de disciplina Estudios
Linguisticos: El analisis del discurso como eje intra e interdisciplinar en el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura en la
formacion inicial.

Esta linea de trabajo metodolégico se desarrolld centrada en los aspectos relacionados con el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos linguisticos y literarios desde el andlisis
del discurso como eje intra e interdisciplinar, de acuerdo con las exigencias de cada afio
escolar. En este sentido el contenido del trabajo docente-metodoldgico se organizd de la

siguiente forma:

Trabajo OBJETIVO
Metodolo-
gico
Objetivo | Contribuir a la preparacion de los profesores para enfrentar la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina Estudios linguisticos, desde el
analisis del discurso como eje intra e interdisciplinar con atencion a la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura.

Contenido | 2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017

1 La naturaleza | [] Laensefianza- | [1 Los métodos | [JEI uso de las
interdisciplinaria y | aprendizaje del |y estlos de|TICs en el
transdisciplinaria | componente direccion  del | proceso de
de la asignatura | fyncional anlisis | aprendizaje para | ensefianza-
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Espafiol-

Literatura a partir
del caracter
interdisciplinario,
multidisciplinario,
transdisciplinario
y autonomo del

estudio del
lenguaje.

[J Enfoques en
la ensefianza del
analisis del
discurso

O El tratamiento

metodoldgico a los
contenidos de la
disciplina a partir
del andlisis  del
discurso como eje
intra e
interdisciplinar en la
formacion

linglistica y literaria
de los estudiantes.

de textos, en
relacion con los
componentes
comprension y
construccién
textual.

1 La integracién
de  actividades

académicas,
laborales-
investigativas  y
extensionistas
segun los

objetivos de afio.
71 La integracién
de las formas
organizativas del
proceso docente
educativo para el
desarrollo de la
competencia
analitico-
discursiva de los
estudiantes.

el desarrollo de
la competencia
analitico-
discursiva de los
estudiantes  de
la carrera.

TJLa evaluacion
integradora en la
ensefianza-
aprendizaje del

analisis del
discurso a
través del
sistema de
tareas

comunicativas.
[1 Las
estrategias
curriculares en el
sistema de
contenidos de la
disciplina
Estudios
lingliisticos.

aprendizaje  del
analisis del
discurso.

[lLa  orientacion

profesional de los
estudiantes en los
diferentes
escenarios
educativos en los
que transcurre la

formacion del
profesional de
Espafiol-Literatura.
[J La disciplina
Estudios
lingUisticos  como
escenario
educativo de

promocion de la
cultura profesional
de la carrera.

Para la planificacién y organizacion del trabajo metodoldgico, la autora de la tesis y Jefa del colectivo de

disciplina Estudios Lingliisticos se adscribi6 a los tipos fundamentales del trabajo docente-metodolégico

identificados para la Educacién Superior, por la Resolucion Ministerial 210/2007; contextualizadas a las

particularidades de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso en la Licenciatura en Educacion,

Espariol-Literatura, como aparece en el cuadro:

Cursos Tipos fundamentales del trabajo docente-metodoldgico
escolares
Preparaciéon | Reunién Clase Clase | Taller Total
dela metodoldgica | metodologica | Abierta | metodoldgico
Disciplina
2013-2014 1 1 1 1 2 6
2014-2015 1 1 1 2 2 7
2015-2016 1 1 3 1 2 8
2016-2017 1 1 2 2 2 8
Total 4 4 7 6 8 29
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En estas actividades del trabajo docente-metodoldgico se destaco el avance paulatino en:

1 El redisefio y adecuaciones a los programas de las asignaturas de la disciplina para el trabajo
coherente en la caracterizacion de diferentes tipos de discursos, tipos de andlisis del discurso, y la
relacion y transito de lo descriptivo-explicativo a lo reflexivo-valorativo, lo que conllevé a trabajar en la
demostracioén de como orientar al estudiante, desde la disciplina Estudios Linguisticos, a rebasar la
dominacion linguistica en los textos literarios y develar en la recepcién su particular sentido.

1 Potenciacion del trabajo educativo en las asignaturas de la disciplina. La necesidad de aplicar
enfoques coherentes en la integracion y sistematizacion de contenidos propicié la conformacion
transitoria de colectivos interdisciplinarios de la carrera, en funcion de dar respuesta a los objetivos
integradores por afio académico.

Las principales ideas registradas en estas actividades metodoldgicas se relacionaron con:

1 La elevacién de la motivacion por la lectura en los diferentes escenarios de formacion.

1 El papel activo de estudiantes, profesores y trabajadores de la Universidad en “La fiesta del libro y la
lectura: por una universidad lectora™, en el contexto matancero.

) El desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes mediante la participacion en el
proyecto sociocomunitario del hogar de nifios sin amparo familiar.

] La concrecion de relaciones intra e interdisciplinarias en los niveles de afio y disciplina en el desarrollo
de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes.

) La creatividad, sensibilidad y compromiso de los estudiantes en la catedra de Lectura y Escritura.

Por su parte, el trabajo cientifico-metodoldgico estuvo dirigido fundamentalmente a:

1 El proceso de validacion y perfeccionamiento de la disciplina y sus asignaturas. (2013-2017).

* En este proyecto articularon sus acciones MINED y UNESCO, dirigidos por Juan R. Montafio y Ana
M. Abello en un periodo entre septiembre de 2013 y julio de 2014.
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1 El uso de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones y su insecion en las tareas
comunicativas para los diferentes componentes y afios académicos.
1 Laintroduccién de los resultados investigativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
En este sentido:
v" Se introdujeron los resultados del proyecto de investigacion: “La formacién lingliistica y literaria
de los estudiantes de carreras pedagogicas en su formacion inicial” (2013-2015).
v' Se integraron los resultados de las tesis de maestria: Sistema de tareas comunicativas para el
desarrollo de la competencia para la comunicacion educativa (2003), de Angela M. Garcia
Caballero; Propuesta metodologica para la apreciacion de obras desde un enfoque
interdisciplinario (2004), de Isela Urra Davila y Estrategia metodoldgica para la preparacion de los
docentes en la promocion de la lectura (2013), de Mayra Jiménez Alonso.
v" Se coordinaron las acciones en el proyecto sociocomunitario: “Por un empleo sano del tiempo
libre: leer, analizar, narrar, crear, jugar’; desarrollado por estudiantes y profesores de la carrera en
el Hogar de nifios sin amparo familiar, de la comunidad La Playa, del municipio Matanzas. (2013-
2015).
El control al trabajo metodoldgico realizado mediante la observacion participante, el estudio de los
registros de informacion, la revision de documentos, corrobord los cambios cualitativos en el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso, expresados en:
1 Sistematicidad en la orientacién didactica de la preparacién de las asignaturas que forman la
disciplina Estudios Linguisticos.
1 La actualizacién de los profesores en los referentes tedrico-metodoldgicos referidos al analisis del
discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva.

1 El aprovechamiento de las potencialidades educativas de los contenidos de la disciplina y su
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estrecha vinculacion con los usos del lenguaje en las diferentes précticas sociodiscursivas, expresadas
en saber, saber hacer, saber comunicar, y saber como hacer para saber.

1 Elempleo de métodos y medios de ensefianza en funcién de promover una actividad comunicativa
pedagdgica mas eficiente para el cumplimiento de los objetivos, con acciones de interaccion dialdgica
en el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje, expresivas del desarrollo de la competencia
analitico-discursiva en la medida en que el estudiante se adecuaba a una situacién comunicativa
especifica.

1 La integracion de los contenidos de las asignaturas en el andlisis del discurso como proceso
interactivo favoreci6 el cumplimiento de las estrategias curriculares y las relaciones interdisciplinarias
con el resto de las disciplinas y asignaturas del afio académico.

1 La orientacidn, elaboracién, ejecucidn y control de los resultados de evaluaciones integradoras en
el afio académico y en los diferentes componentes atendiendo al analisis del discurso como eje
transversal de la disciplina.

1 Los vinculos de la disciplina con otros niveles organizativos del trabajo metodolégico y la
concrecion de su estrategia educativa en el afio académico para contribuir a una actividad comunicativa
pedagdgica eficiente.

1 La implementacion del trabajo cientifico-metodologico y su socializacién en eventos cientificos y
publicaciones.

El analisis de los resultados del trabajo metodoldgico hizo emerger aspectos menos logrados:

) La articulacion entre el trabajo metodoldgico individual y colectivo para la concrecion de la unidad
de la teoria y la practica en la aplicacion de la concepcion tedrico-metodoldgica en la etapa inicial no fue
coherente en todos los momentos de la experiencia.

1 El uso de las tecnologias en funcién de la significatividad y sentido de los contenidos del analisis
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del discurso no alcanzé un nivel optimo.

La educacion de posgrado se organizo en forma de sistema incrementando el nivel de complejidad: un
entrenamiento de posgrado (2013-2014) y un diplomado (2014-2015), segun el Reglamento de
Educacion de Posgrado de la Republica de Cuba, Resolucién No. 132/2004, modificado por la
Resolucion Ministerial No. 166/09, como vias de la actualizacion teérica, metodoldgica e investigativa y
el desarrollo de valores éticos e intelectuales, por su implicacion directa en la aplicacién practica
transformadora del objeto de estudio de esta investigacion.

El entrenamiento de posgrado (Anexo 14) respondié a la necesidad de la actualizacion de los docentes
en los contenidos del andlisis del discurso para la orientaciéon y ejecucion de las acciones en los
componentes laboral-investigativo y extensionista; por su parte, el Curso de Posgrado Linguistica del
texto y Analisis del discurso en el diplomado Didéactica de la lengua espafiola y la literatura (Anexo 15),
estuvo dirigido a la especializacién en esta area de desempefio, la adquisicion de conocimientos y
habilidades académicas, cientificas y profesionales de acuerdo con las necesidades de formacion
profesional o cultural de los profesores.

Las formas de educacién de posgrado se organizaron mediante talleres de caracter formativo y de
desarrollo, cuyo centro lo constituyd el aprendizaje cooperativo y colaborativo (Bernaza y Lee, 2002)
como proceso de construccion y reconstruccion social del conocimiento.

Los talleres tuvieron como contenidos principales los siguientes:

1 Enfoques en la ensefianza de la lengua materna en Cuba. Componentes funcionales:
comprension, analisis y construccion.

1 Laensefianza del componente funcional anélisis de textos.

1 La competencia comunicativa. La competencia analitico-discursiva. Dimensiones e indicadores.
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1 La ensefianza del analisis del discurso y su papel en el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva.

1 Elsistema de conceptos basicos de la disciplina Estudios lingUisticos para el analisis del discurso.
1 El'método de andlisis discursivo funcional y los métodos de anlisis lingUisticos y literarios.

1 Contribucion de las diferentes asignaturas de la disciplina al anélisis del discurso como asignatura
integradora. Relaciones intra e interdisciplinares.

1 Andlisis de textos literarios. El valor de los recursos estilisticos adecuados al contexto e intencion
comunicativa.

1 Andlisis de textos de diferentes tipologias textuales.

1 La clase como sistema de tareas comunicativas.

En resumen, la autora, mediante la observacion participante, constatd en los talleres un proceso
interactivo de intercambio de saberes, de expresion de criterios por los participantes acerca de como
perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso. Se destaca que la vivencia
experimentada y las valoraciones sobre los avances del trabajo, la defensa de sus puntos de vista, en la
reflexién individual y grupal, aportaron a la construccion del conocimiento nuevo.

Preparacion de los estudiantes

La preparacion de los estudiantes en los contenidos del anélisis del discurso se realizé mediante de:

1 El trabajo integrado de las diferentes asignaturas en relacion con los conceptos fundamentales con
que opera el analisis del discurso.

1 La ensefianza del analisis de discursos especificos a partir de la implementacién de las diferentes
formas organizativas del proceso docente-educativo: autopreparacion y trabajo investigativo de los
estudiantes, consulta, tutoria y tipos de clases, que propicien el acompafiamiento por el profesor de los

procesos de analisis, comprension y construccion de los estudiantes y el seguimiento al desarrollo de
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capacidades discursivas.

1 La participacion protagdnica de los estudiantes en la concepcion de las tareas comunicativas.

En funcién de esta preparacion se desarrollaron espacios formativos semanales los jueves en la tarde
dosificados de la siguiente forma:

1er jueves del mes: Seleccion de los textos objeto de analisis, esclarecimiento del objetivo del analisis,
orientacion de la guia de analisis, solucion conjunta de las actividades de aprendizaje.

2do jueves: Presentacion de los analisis individuales del texto seleccionado, propuesta de actividades
para las tareas comunicativas a partir del texto analizado, construcciéon colectiva de la tarea
comunicativa.

Fase 2. Ejecucion del sistema de tareas comunicativas para el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espaiiol-Literatura

En esta fase se cumplen las tres etapas de la concepcion tedrico-metodolégica: de orientacion y
disposicion para el andlisis, de ejecucién de la actividad analitico-discursiva y de control de la actividad
analitico-discursiva, de las cuales se fueron tomando los resgistros para la recupracion de lo vivenciado

y la identificacion de las transformaciones operadas en el objeto de estudio.

Etapa de orientacion y disposicion para el analisis

En esta etapa las acciones ejecutadas, condujeron a:

) La interiorizacién por parte de los estudiantes del objetivo de la actividad de analisis y de los
métodos y técnicas para lograrlo.

) La orientacion de los estudiantes del qué y el como hacer en el analisis del discurso y en su
ensefianza.

) La integracion de los elementos de la actividad préactica, gnoseoldgica, valorativa y comunicativa,

partiendo de las experiencias previas.
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1 La potenciacién de valores éticos y estéticos relacionados con la profesion atendiendo al contenido
de ensefianza, al enfoque interdisciplinario y al caracter vivencial.

1 La insercion de la actividad discursiva en una actividad comunicativa pedagégica eficiente, que
determind el género discursivo a emplear, el registro linguistico a utilizar, los patrones linguisticos a
seleccionar y la conducta comunicativa.

1 La eficiencia en el trabajo con discursos de diferentes tipologias textuales y la variedad de
situaciones comunicativas que favorecieron el cambio de roles.

1 La ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso debe integrar el aprendizaje a las condiciones
reales de trabajo.

Etapa de ejecucion de la actividad analitico-discursiva

Esta etapa se caracterizd por dos acciones fundamentales: la realizacion del sistema de tareas
comunicativas y el analisis de las tareas desarrolladas en funcién de su perfeccionamiento.

Se identificaron o construyeron escenarios discursivos mas reales para el aoprendizaje del andlisis del
discurso. Los escenarios discursivos de realizacion de las tareas comunicativas se desplazaron desde
la universidad hacia las microuniversidades: ESBU “Reynold Garcia®, IPU “José Luis Dubrocq’, IPU
“Enrique Hart”, IPVCE “Carlos Marx” y Escuela Provincial de Formacion de Maestros “René Fraga
Moreno”, el Hogar de nifios sin amparo familiar, el Circulo de abuelos del Reparto 2 de Diciembre del
barrio La Playa, los eventos cientificos, los concursos literarios; lo que constituyd un excelente ejercicio
de la practica discursiva, apoyada en practicas de lectura y escritura y enmarcadas en procesos de
reflexion o analisis ancladas en contextos socioculturales discursivos concretos.

1 Se disefiaron tareas comunicativas que permitieron arribar a diferentes soluciones o a varias vias
de solucion.

1 Se crearon entornos cooperativos, colaborativos y apoyadores.
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1 Se alternaron momentos de confrontacién entre situaciones reales con momentos de
sistematizacion del conocimiento o teoria.

1 Se realizo la evaluacion longitudinal de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes para
reunir evidencias de desempefio desde diferentes fuentes.

1 Se promovio el aprendizaje del analisis del discurso a través de situaciones problémicas.

En esta etapa los profesores y estudiantes se convirtieron en observadores de la realidad; las
experiencias vividas al ser sistematizadas los pertrecharon de una serie de cuestionamientos
contradictorios entre el acontecer real del proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y
el acontecer al que se aspira en consonancia con las transformaciones que exige la formacion.

El sistema de tareas comunicativas (Anexo 16) contribuyé a que los estudiantes aplicaran los
conocimientos, en las practicas discursivas propias de las diferentes esferas de la actividad profesional
y social, como objetivo de la ensefianza de la lengua y como objetivo formativo importante para la
formacion en valores, el desarrollo de la sensibilidad y la formacion humanista. En este sentido, el
analisis del discurso constituyé una herramienta indispensable para promover el aprendizaje de la
lengua a partir de la reflexién en los escenarios donde se insertaron los estudiantes a través de las
diferentes préacticas socioculturales mediadoras entre estos y la cultura.

En la realizacion de las tareas comunicativas como espacios interactivos la descripcion, explicacion,
reflexién y valoracion de los aspectos textual y contextual de la lengua, se articuld con la necesidad de
activar emociones, desarrollar la sensibilidad y la espiritualidad en la interpretacion y explicacion de los
procesos comunicativos en los que el estudiante intervino.

La organizacion de las clases como sistemas de tareas comunicativas, exigio de los profesores:

71 Transformar la actividad docente en actividad conjunta de profesor y estudiantes en los diferentes

entornos de formacion.
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1 Centrar la tarea comunicativa en el estudiante como sujeto activo en el proceso de aprendizaje, en el
equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo y la unidad de la instruccidn y la educacion

1 Articular de forma coherente los componentes académico, laboral-investigativo y extensionista para
sistematizar las habilidades relacionadas con la comprension, el analisis y la construccién de
significados y sentidos.

"1 Emplear métodos y técnicas participativas que propiciaran el crecimiento, cooperacion e interaccién
individual y grupal.

La organizacion de la clase de andlisis del discurso como sistema de tareas comunicativas, exigio de
los estudiantes:

1 La participacién protagdnica en su aprendizaje, con la activacion de sus saberes experiencias
previas.

1 El establecimiento de las relaciones intratextuales e intertextuales.

1 Eldesarrollo de la capacidad de pensamiento ldgico y razonamiento critico.

1 El desarrollo del metalenguaje para referirse a los codigos, formas elocutivas, medios Iéxicos y
gramaticales, asi como a los recursos estilisticos y retdricos que caracterizan el discurso.

1 El desarrollo de una actitud de andlisis, reflexién, valoracion en la adecuacion de los medios
linguisticos a las necesidades de la comunicacion, asi como de la autovaloracion y autorregulacion de
su actividad discursiva.

1 Se potenciaron situaciones comunicativas de caracter problémico en las que el estudiante aplico los
conocimientos en escenarios reales de la profesion; se incentivd la discusion y analisis a nivel de
colectivo o por equipos, se destacaron los aspectos positivos y negativos, dando la posibilidad a cada

estudiante de expresar las ideas que habia organizado y ejecutado en su estrategia de analisis.
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Etapa de Control de la actividad analitico-discursiva

Como principios esenciales de la evaluacidn del aprendizaje se tuvo en cuenta su caracter formativo y
desarrollador, asi como la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, al considerar la evaluacion formativa un
momento imprescindible del proceso de ensefianza-aprendizaje, por la informaciéon que aporta a los
efectos de la direccion del proceso, por su significacion para la autovaloracion y autorregulacion de los
estudiantes y por la posibilidad que ofrece para dar sentidos personales al aprendizaje que se realiza y
a la proyeccion futura del estudiante.

La evaluacion fue concebida a lo largo del proceso, con un carécter dindmico y transformador. En la
misma medida en que los estudiantes desarrollaron su aprendizaje en las tareas comunicativas, en la
doble direccion de ser evaluado y a la vez autoevaluarse, se convirtieron en sujetos y objetos de
evaluacién; viabilizaron la formacién de estrategias de control y autorregulaciéon en el analisis del
discurso, en su participacion activa en las tareas comunicativas.

En consonancia con ello, en la evaluacion se tuvo en cuenta la actuacion independiente, autonomia de
criterio, la reflexion critica, creatividad, significacion que le confiere a lo que esta aprendiendo y a como
aprende, papel de las interacciones con sus compafieros, con los profesores, la distancia entre el nivel
inicial y final, la magnitud de los cambios (cuantitativa y cualitativamente), sus direcciones, el ritmo de
progreso, su capacidad de aprendizaje o de autodesarrollo, la capacidad de autovalorarse y de evaluar
a sus comparieros.

La evaluacion sistematica y parcial de las asignaturas de la disciplina se llevé a cabo a partir de las
actividades evaluativas desarrolladas en las tareas comunicativas integradoras, la evaluacion del
desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes en cada tarea comunicativa se

convirtio en una herramienta de diagndstico para la planificacién de la proxima.
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3.1.1. Logros e insatisfacciones durante la implementacion de la concepcion teérico-
metodoldgica de la ensefanza-aprendizaje del analisis del discurso para el desarrollo de la
competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafol-
Literatura de la Universidad de Matanzas

En el transcurso de esta fase se ejecutaron las tareas comunicativas, de las cuales fueron observadas
23 (Anexo 17), mediante una guia de observacion (Anexo 18). Se utilizo, para ello, una escala de tres
categorias: “totalmente logrado”, “parcialmente logrado” y “no logrado”.

La observacién participante, acompafada de la reflexion metacognitiva como parte de la evaluacién
permitid constatar la viabilidad de la concepcion tedrico-metodoldgica de la ensefianza del analisis del
discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura
en Educacion, Espafiol-Literatura

La observaciéon se aplicd en las variantes: participante, no participante, abierta y estructurada, se
constataron como aspectos “totalmente logrados” en el 100% de las tareas comunicativas observadas:
1 El objetivo de la tarea comunicativa se orientd hacia el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes, adecuada a una situacién comunicativa especifica.

1 Contempl6 elementos del sistema de conocimientos con un enfoque profesional pedagogico.

1 Se centr6 en el estudiante como sujeto activo en su proceso de aprendizaje en una interaccion
dialégica en la actividad comunicativa pedagdgica con orden creciente de eficiencia.

) Las actividades interdisciplinarias posibilitaron la integracion de saberes y la evaluacién integradora
entre varias asignaturas del afio académico.

1 Integro los procesos de lectura, analisis y construccion de significados y sentidos en la medida en

que el estudiante se adecua a una situacion comunicativa especifica relacionada con el ejercicio de la

profesion.
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0 Se concibid la observacion de los indicadores para evaluar el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes.

1 Se situd la practica sociodiscursiva en escenarios reales y contextualizados de comunicacion.

0 Se contribuyd a la aprehensién de la cultura nacional y en particular de la obra de José Marti como
via para enaltecer los valores patrios.

Como aspectos “parcialmente logrados” en las tareas comunicativas se observaron:

1 No se concibi6 la tarea comunoicativa a partir del diagnéstico inicial de la competencia analitico-
discursiva de los estudiantes. 4,3% (una tarea comunicativa)

1 No se observd la articulacion coherente y oportuna de los componentes académico, laboral-
investigativo y extensionista. 8,6% (dos tareas comunicativas)

1 No se propicid en todas sus potencialidades la reflexion, descripcion, explicacion, reflexion y
valoracion del sistema de la lengua y de la literatura. 8,6% (dos tareas comunicativas)

En la actividad de los profesores se observaron como aspectos “totalmente logrados” en el 100% de las
tareas comunicativas observadas:

1 Se acompaf6 a los estudiantes en los procesos de comprensién, analisis y construccion de
significados y sentidos, brindando niveles de ayuda en correspondencia con las necesidades de los
estudiantes y del grupo.

1 Se graduaron los niveles de integracion de los conocimientos a partir de la concepcion de tareas
comunicativas mas complejas.

1 Selogro el equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo.

(1 Se estimularon las relaciones de comprension, tolerancia y cooperacion en la relacién
intercomunicativa de los estudiantes.

1 Se favorecié la internalizaciéon de los significados y sentidos, por vias linguisticas y cognitivas,
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metalinguisticas y metacognitivas.

1 Se demostrd la utilidad del analisis del discurso para participar en la practica social.

Como aspectos “parcialmente logrados” en la actividad de los profesores se pudieron observar:

1 No se ofrecieron suficientes niveles de ayuda en correspondencia con las necesidades de los

estudiantes. 8,6 % (dos tareas comunicativas)

1 No se facilitd sistematicamente el aprendizaje reflexivo, analitico, valorativo, creativo y autorregulado
de las estructuras de la lengua en textos orales, escritos y multimodales. 8,6 % (dos tareas
comunicativas)
1 No se favoreci6 en todas sus potencialidades la reflexion, descripcion, explicacion, y valoracion de la
lengua y la literatura. 8,6 % (dos tareas comunicativas)
1 No se evalud con rigurosidad el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes.
4,3% (una tarea comunicativa)
En el proceso investigativo, la autora consider6 dar seguimiento a la evolucién del comportamiento de los
estudiantes en el desarrollo de la competencia analitico-discursiva, para ello elaboré una tabla dinamica
de datos en el tabulador digital EXCEL( en CD). En esta tabla se introdujeron los datos del
comportamiento de los indicadores de cada dimension por estudiante; el comportamiento integral de las
dimensiones por indicadores; el comportamiento de las dimensiones y competencia por estudiantes y
dimensiones y el comportamiento de la competencia del grupo. Este procedimiento facilitd la realizacién
de inferencias y el analisis comparativo por afios académicos.
El estudio comparativo del comportamiento de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes entre
el diagnéstico inicial y el resultado final después de la aplicacién de la concepcidn tedrico-metodoldgica de

la ensefianza-aprendizaje del anélisis del discurso, se muestra en la grafica 1:
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Grafica 1 Comportamiento de las dimensiones. Fuente elaboracion propia, 2017

En las tres dimensiones se produjo un salto cualitativo en los cuatro indicadores, que ascienden desde
los valores: Nivel Insuficiente, Nivel Bajo y Nivel Medio, a los valores Nivel Alto y Nivel Optimo; como
consecuencia también se produce un ascenso en el comportamiento de las dimensiones y de la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes después de la aplicacion de la concepcion tedrico-
metodoldgica concebida para este fin, lo cual confirmé su validez.

Aunque el nivel minimo alcanzado por los estudiantes en los indicadores es el Alto, lo que representa
un salto cualitativo, el 33, 3% (4), no logré alcanzar el Nivel Optimo en la dimensién cognitivo-
instrumental; lo que significa que aunque muestra saberes acerca del anélisis del discurso que le
permiten la estimacion y apreciacion del valor de las estructuras discursivas en lo linguistico y lo
contextual, hay que continuar trabajando en la caracterizacion de los diferentes tipos de textos,
indicador que result6 ser el mas afectado.

En la dimension descriptivo-explicativa, el 50% de los estudiantes (6) alcanzé un Nivel Alto. Estos
estudiantes fueron capaces de describir de forma adecuada las estructuras linguisticas del sistema de
la lengua que contribuyen a la conformacién coherente del discurso, y su funcionalidad y ofrecieron
adecuadas explicaciones semanticas, sintacticas, y pragmaticas de textos de diferentes tipologias; sin
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embargo, no han alcanzado un Nivel Optimo en la explicacién de los recursos estilisticos adecuados al
contexto e intencion comunicativa y en la integralidad del anélisis en los textos.

En la dimension reflexivo-valorativa, el 33,3 % de los estudiantes (4) alcanzé un Nivel Alto, reflexioné de
forma adecuada sobre el contenido de los discursos desde una posicion personal, critica, a partir de su
sensibilidad estética, valores, sentimientos, convicciones, y otros rasgos de la personalidad; sin
embargo, aun falta eficiencia en los procesos de comprension y construccion de significados, para ser
considerados como modelos linguisticos.

En resumen, desde el punto de vista cuantitativo el 66,6 % de los estudiantes (8), alcanza el Nivel
Optimo en el desarrollo de su competencia analitico-discursiva. Desde el punto de vista cualitativo
alcanzar ese nivel significa, que han logrado un proceso analitico autorregulado de cognicion,
descripcion-explicacion, reflexion-valoracion de los aspectos linguistico y contextual de la lengua, que
en su actuacién comunicativa seleccionan adecuadamente los patrones linguisticos segun sus
caracteristicas y funciones para su uso eficiente en las diferentes situaciones comunicativas, que han
desarrollo un estilo de pensamiento critico y una actuacién comunicativa pedagégica eficiente.

El 33,3 % restante (4) se ubica en un Nivel Alto, pero aun no logra satisfacer totalmente las necesidades
de comprension y construccion como resultado del desarrollo de su competencia analitico-discursiva y
su actuacion profesional en la ensefianza del analisis del discurso para el nivel de ensefianza para el
cual se prepara, lo que constituye un diagnéstico a tener en cuenta en la entrega pedagogica posterior a
su graduacion para continuar su seguimiento por la via de la educacion de posgrado.

Fase 3. Conclusiones de la sistematizacion de experiencias

Para conocer el nivel de satisfaccion de los profesores con el trabajo metodoldgico del colectivo de
disciplina y la educacién posgraduada recibida, se aplico una encuesta que indagd acerca de la

formacion, sus impactos y carencias (Anexo 19). En una escala de valores: Muy alto, Alto, Medio, Bajo y
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Muy Bajo, los hallazgos identificados fueron los siguientes:

1 El entorno de formacion se caracterizd por el intercambio, el analisis critico, reflexivo y ético sobre
las practicas pedagdgicas de la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso y su aplicacion; por su
caracter flexible y empatico centrado en el intercambio y el dialogo, con un clima favorable para la
generacion de ideas, colaboracion y creatividad, por su caracter dialogado, innovador, transformador,
de busqueda de alternativas para satisfacer necesidades individuales y sociales. 100% (6) Se logré un
alto nivel de actualizacion de los conocimientos y habilidades profesionales para la ensefianza-
aprendizaje del analisis el discurso y una excelente comunicacion entre los participantes en la solucién
colectiva de los problemas profesionales. 100 % (6).

1 El trabajo colectivo posibilitd el intercambio respetuoso de conocimientos, habilidades, experiencias,
sentimientos y emociones. 66,6 % (4).

1 Se activaron las experiencias y vivencias de los miembros del grupo de discusién sobre la
ensefianza del analisis del discurso como fuentes enriquecedoras del aprendizaje. 16,6% (1)

1 La accion reflexiva constituyd una estrategia efectiva para la construccién de nuevos conocimientos
acerca de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso en funcién de una actividad comunicativa
pedagogica eficiente en los estudiantes. 16,6% (1)

) El respeto a la diversidad de experiencias y vivencias posibilitd la indagacion y reelaboracion de lo
aprendido, considerando la validez de cada una de las propuestas. 16,6% (1)

En las indagaciones del nivel de satisfaccion de los profesores por la preparacion recibida, el 100% la
evalué de Muy Alto. Como resultado de la sistematizaciéon de experiencias en esta direccion, la autora
confirma que en el seguimiento al objeto de estudio de esta tesis, el trabajo metodoldgico y el posgrado:
1 Respondieron a la necesidad de perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del

discurso, al identificar potencialidades y carencias, contribuyeron al desarrollo de un pensamiento
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analitico, reflexivo, critico, creativo, que se materializd en la direccion del proceso formativo y
autoformativo de los docentes.

1 Contribuyeron a la profundizacion en los contenidos de la ensefianza de la lengua en la interrelacion
de los procesos de comprensidn, analisis y construccion textual con una orientacion semantica,
sintactica y pragmatica y posibilitaron la activacion de practicas sociodiscursivas significativas para la
mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso.

1 Favorecieron una nueva mirada de los componentes didacticos para la ensefianza-aprendizaje del
analisis del discurso, en su concepcion de sistema cuando el analisis es considerado componente
priorizado, atendiendo a las diferentes formas de organizacion.

1 Se realizd de manera significativa la actualizacion en los enfoques didacticos, las teorias linguisticas,
la actividad sociodiscursiva y su incidencia para comprension de las dimensiones e indicadores de la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes, en el sistema de tareas comunicativas.

1 Se ofrecieron modos de actuaciéon acorde a nuevas formas de orientar las soluciones a los
problemas de la ensefianza-aprendizaje de la lengua en sentido general y el anélisis del discurso en
particular, en la formacién de los docentes de Espafiol-Literatura ante el nuevo perfeccionamiento de la
asignatura en la ensefianza media y media superior.

1 Incrementaron el trabajo colectivo, el compromiso con la profesion, ampliaron la disposicion para
perfeccionar y renovar el modo de actuacién profesional en la ensefianza del analisis del discurso y en
la solucion de problemas profesionales a través de la via cientifica.

La autora consideré como aspecto menos logrado en el trabajo metodoldgico y en el posgrado:

1 Las dificultades de acceso a Internet para la busqueda de la informacién orientada.

Las experiencias recopiladas acerca de las buenas practicas en el desarrollo de la competencia

analitico-discursiva de los estudiantes en la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso, desde la
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disciplina Estudios Linguisticos, fue el resultado de la reflexion sobre la l6gica interna del proceso vivido
en cada una de sus acciones y se hicieron propuestas de solucion.

En esta fase de la sistematizacion de experiencias, se emple6 la técnica Espacio Catartico (Anexo 20),
a los 12 estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura Plan D, de la cohorte 2012-
2017, de acuerdo con su objetivo, se presenta un resumen de los principales resultados:

Ante la interrogante, ¢coémo llegué?, las principales ideas expresadas fueron: Con desesperanza
porque no me gustaba ser maestra, con problemas de redaccion y ortografia, con dificultad para
comprender y analizar textos, con la necesidad de comprender mejor el mundo que me rodeaba, con
dudas de que pudiera resolver mis problemas a través de las tareas comunicativas, con grandes
expectativas sobre lo que podria pasar, interesada porque la propuesta me parecia novedosa, feliz de
aprender de manera diferente y con mi participacion directa, temerosa ante lo nuevo y dificil porque
sentia que no estaba a la altura de las demas en la preparacion.

Sobre la pregunta, ¢co6mo me senti durante el desarrollo de las tareas comunicativas?,
respondieron: protagonista de mi propio aprendizaje; colmada de sentimientos de humanismo por los
nifios del Hospital Provincial de Matanzas que aun enfermos disfrutaban la lectura y el anélisis de los
textos; feliz porque me sentia util; intrigada porque empezo a gustarme ser maestra y mi mama estaba
feliz porque yo también lo estaba; satisfecha de aprender a elaborar y a dirigir tareas comunicativas
conjuntamente con la profesora y mis compafieras; sorprendida de cémo iba mejorando poco a poco en
la comprension, analisis y construccion de textos; preocupada porque no avanzaba al mismo ritmo de
las demas; responsable y orgullosa cuando en las tareas comunicativas que se hacian en las escuelas
y en el Hogar de nifios sin amparo familiar me decian maestra; ansiosa por aprender cada dia mas
porque sabia que me estaban preparando para la vida futuray para la profesion.

En cuanto a la pregunta ;como me voy?, se refirieron a: amando mi profesion, con habilidades para
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reconocer los recursos coherentes y cohesivos en textos de diferentes tipologias, redactando con
coherencia y cohesion; enfrentdndome a la comprension, analisis y comprensién de los textos sin
dificultades y sin temor, con nuevos valores en mi personalidad, con crecimiento en la preparacion
profesional y humana; con mayor preparacion para enfrentar la profesion; con nostalgia porque la
graduacion hara que nos tengamos que separar, con deseos de graduarme para matricular una
maestria, con las herramientas necesarias para organizar mis clases como tareas comunicativas,
consciente de la importancia de saber reflexionar y valorar diferentes tipos de discursos porque €so nos
prepara para comprender mejor los comportamientos humanos, con la certeza de saber comunicarme y
analizar textos segun la situaciéon comunicativa.

Acerca de la interrogacion, ¢ qué retos tengo?, expresaron sus experiencias y aspiraciones en cuanto
a: continuar preparandose y aplicar los conocimientos, métodos y técnicas aprendidas; perfeccionar las
deficiencias que quedan para alcanzar el nivel 6ptimo en el desarrollo de la competencia analitico-
discursiva; crear en sus escuelas un proyecto sociocomunitario como el del Hogar de nifios sin amparo
familiar; la practica de la cortesia linglistica, luchar porque sus estudiantes sean eficientes
comunicadores, trabajar para que cuiden y defiendan la lengua materna, matricular la Maestria en
Didactica de las Humanidades, ser un modelo en el uso de la lengua para mis alumnos.

En resumen, durante la implementacion de la concepcion teérico-metodologica se detectaron:
Fortalezas

1 Mayor calidad en la preparacion de los profesores para la ensefianza del anélisis del discurso.

) Demostracion de la utilidad del analisis del discurso, para participar en la practica social.

1 Integracion coherente de las tareas académicas, investigativas, laborales y extensionistas, a partir
del andlisis del discurso como eje intra e interdisciplinar en la formacién linguistica y literaria de los

estudiantes.
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1 Acompafiamiento a los estudiantes en los procesos de comprension, analisis y construccion de
significados y sentidos.
1 Protagonismo de los estudiantes en el proceso de su formacion

(1 Desarrollo de la formacion humanista de los estudiantes

J

Desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes.

1 Mayor eficiencia en la actividad comunicativa pedagogica

1 Apropiacién por el estudiante de un modelo de actuacion como futuro docente de Espafiol-
Literatura

1 Ampliaciém del gusto por la lectura, la escritura y la profesién

1 Rflexiones critico -valorativas acerca de las ideas expuestas, a partir de sus convicciones
ideoldgicas, politicas, éticas y estéticas.

Debilidades

1 Dificultades para el registro de la informacién obtenida durante el desarrollo de las tareas
comunicativas.

) Cuatro estudiantes no alcanzaron un Nivel Optimo en el desarrollo de su competencia analitico-
discursiva, por presentar dificultades en la explicacién de los recursos estilisticos adecuados al contexto
e intencion comunicativa.

Con la finalidad de determinar el grado de satisfaccion de los estudiantes que se beneficiaron con la
aplicacion de las acciones de la concepcidn tedrico-metodolégica de la ensefianza del analisis del
discurso propuesta, se aplicé la técnica de ladov (Anexo 21). Con este propdsito se elabord un
cuestionario en el que se insertaron preguntas cerradas y abiertas.

El analisis de las respuestas se realiz6 mediante los resultados del grado de satisfaccion personal de

cada estudiante al concluir la aplicaciéon de la concepcidn tedrico-metodolégica de la ensefianza del
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analisis del discurso propuesta, en el que se expresa una relacion desconocida para los encuestados.
Los resultados obtenidos son los siguientes:

1. Clara satisfaccion: 10 estudiantes

2. Mas satisfecho que insatisfecho: 2 estudiantes

3. No definida o contradictoria: 0 estudiantes

4. Mas insatisfecho que satisfecho: 0. estudiantes

5. Clara insatisfaccién: 0 estudiantes.

Para calcular el indice de satisfaccion grupal (ISG) se empled la expresion:

ISG=A(+1)+B(+0,5)+C(0)+D (-0,5) + E (-1)
N
En esta expresion A, B, C, D y E son el numero de estudiantes, 1;2; 3;4y 5 las categorias de

satisfaccion personal, y N la cantidad total de encuestados.

0<1SG<0,5 Insatisfecho
0,5<1SG<0,7 Medianamente satisfecho
0,7<18G<0,9 Satisfecho

0,9<ISG Muy satisfecho

Para determinar la significacion de este indice se emple6 la escala que a continuacion se muestra: (+1)
Méximo de satisfaccion; (+0,5) Mas satisfecho que insatisfecho; (0) No definido y contradictorio; (-0,5)
Mas insatisfecho que satisfecho y (-1) Maxima insatisfaccion.

Como resultado se obtiene un indice de satisfaccion grupal igual a 0,91 equivalente a la categoria Muy
Satisfecho, segun la escala establecida en la Técnica de ladov.

Los resultados obtenidos del test de satisfaccion posibilitan constatar que la concepcién teorico-
metodoldgica de la ensefianza del analisis del discurso para el logro de la competencia analitico-

discursiva satisface a los estudiantes e influye positivamente en el desarrollo de dicha competencia.
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La aplicacion del cuadro légico de ladov permite asegurar que los resultados de las preguntas del test
de satisfaccion no ofrecen contradicciones acerca de la clara satisfaccion de los estudiantes por las
tareas comunicativas de la concepcion tedrico-metodologica de la ensefianza del andlisis del discurso
para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva.

La valoracion de los resultados alcanzados en las tres etapas mediante el seguimiento en la cohorte de
estudiantes de la carrera facilitd corroborar los avances alcanzados y la pertinencia de los métodos,
técnicas e instrumentos aplicados.

La sistematizacion de experiencias permitio arribar a conclusiones:

71 El'equilibrio entre las dimensiones textuales y discursivas de la lengua, en la ensefianza-aprendizaje
del analisis del discurso enmarcada en procesos de descripcion, reflexion, analisis y valoracion en
contextos reales de actuacion prepara al estudiante tanto para la seleccion adecuada de los patrones
linglisticos, segun sus caracteristicas y funciones como para contextualizar su uso en las diferentes
situaciones comunicativas.

1 La competencia analitico-discursiva, se realiza en la actividad comunicativa pedagdgica eficiente
como resultado del perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso
en la Licenciatura en Educacion, Espafol-Literatura: discernir, comprender la situacion comunicativa,
orientarse en ella para actuar linglisticamente de forma adecuada y tomar decisiones oportunas en el
desarrollo de la actividad pedagdgica y en la vida; constituye una competencia linguistica y profesional,
un importante contenido de su modo de actuacion que se manifiesta en el desempefio de sus funciones.
) La concepcion de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso como un proceso interactivo, de
caracter discursivo descriptivo, explicativo, reflexivo y valorativo sobre los aspectos linglistico y
contextual de la lengua, en el cual el profesor organiza y orienta el aprendizaje de los estudiantes y del

grupo, hacia la construccion y reconstruccion de significados y sentidos, en una experiencia emocional
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de su relacion valorativa con el mundo en la formacion de una actitud critica, contribuye al desarrollo de
la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol.-
Literatura.

1 Los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafol-Literatura convirtieron el anélisis,
descripcion, reflexion y valoracion sobre la lengua y la literatura en una ptractica cotidiana en la
produccion de significados y sentidos en diferentes contextos de comunicacion, lo que contribuyé al
desarrollo de su competencia analitico-discursiva, evidenciado en:

1 La participacion protagénica en el proceso de analisis de textos de diferentes tipologias textuales en
practicas sociodiscursivas

1 La eficiencia en la descripcidn, explicacion, reflexion y valoracion de la lengua y la literatura.

1 Eluso de los medios linglisticos segun la situacién comunicativa.

1 El establecimiento de relaciones intratextuales e intertextuales.

1 El dominio del metalenguaje para referirse a los codigos, formas elocutivas, medios léxicos y
gramaticales, asi como a los recursos estilisticos y retéricos que caracterizan el discurso.

1 Actitud de analisis, reflexion y valoracion sobre la adecuacion de los medios lingiisticos a las
necesidades de la comunicacion, los modos de actuacion linguistica y social.

) Actitud de autovaloracion y autorregulacion de su actividad discursiva

1 El establecimiento de la dinamica entre lo adecuado y lo correcto y la reflexion sobre lo pertinente
respecto a los usos del lenguaje en las diferentes practicas o actividades verbales y comunicativas.

La valoracion de los resultados de la aplicacion de métodos de la investigacion educativa, permitid
comprobar que su aplicacidn, contribuye al desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafiol-Literatura. Los avances mostrados en los niveles

de desarrollo alcanzado muestran la pertinencia de la estrategia propuesta.
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Conclusiones del capitulo

La aplicacién de la sistematizacion de experiencias como método fundamental, integrado con otros
métodos de nivel empirico y estadistico-matematico, revel6 la pertinencia del resultado que se presenta
en esta investigacion, el perfeccionamiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje del anélisis del
discurso, asi como el valor del sistema de tareas comunicativas para el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes en una cohorte.

Los datos obtenidos mediante la técnica Grupos de Discusion, sustenta las valoraciones y
consideraciones ofrecidas a favor de la definicion, objetivo, estructura, fundamentacion factibilidad y
contribucion acertada a la solucién del problema cientifico establecido. La comprobacion préctica de la
concepcion teodrico-metodoldgica de la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso fue posible, a
partir de su implementacion en la practica educativa.

La concepcion tedrico-metodoldgica propuesta posibilitd a los estudiantes la participacién en practicas
profesionales contextualizadas en escenarios reales de actuacion, que los ayudaron a acercarse a las
formas discursivas de la profesion y a la conformaciéon de una mentalidad como pensadores y

analizadores de textos en correspondencia con las exigencias de la formacién universitaria.
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CONCLUSIONES
El proceso de investigacion desarrollado permitio arribar a las siguientes conclusiones:

La ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso constituye un contenido que atraviesa todo el
proceso formativo en la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura desde la disciplina Estudios
Linguisticos, para articular con los componentes académico, laboral-investigativo y extensionista, por lo
que esta sustentado en los referentes tedrico-metodolégicos de la concepcion dialéctico-materialista en
el estudio de los fendémenos de la lengua y de los procesos educativos, en paticular en la formacion de
los profesionales de la educacion, facilita el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes como contribucion a su formacion integral, en la cual se develan aspectos cognitivos,
descriptivo-explicativos y reflexivo-valorativos.

Los resultados del diagnostico realizado en el curso 2012-2013 posibilitaron la caracterizacién de la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y de la competencia analitico-discusiva de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion, Espafol-Literatura, realizado sobre la base de su
definicion conceptual, sus dimensiones e indicadores; la aplicacion de un sistema de métodos de
investigacion educacional evidencio las potencialidades y dificultades que sustentan la necesidad de un
abordaje tedrico y metodoldgico para perfeccionar la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso
para el desarrollo de la competencia analitico-discusiva de los estudiantes.

Tal problematica condujo a la elaboracion de una concepcion teorico-metodolégica dirigida a
perfeccionar la ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso desde la disciplina Estudios Linguisticos
para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura; su caracter de sistema se evidencio en la interrelacion dialéctica de su

objetivo, fundamentos, componentes teérico-conceptual y metodolégico-instrumental, concretados en

118



un sistema de tareas comunicativas orientado a favorecer el desarrollo de dicha competencia en los
componentes académico, laboral-investigativo y extensionista de forma coherente y sistémica.

El empleo del proceso metodolégico de sistematizacion de experiencias, la aplicacion de un sistema de
métodos empiricos, la informacién recabada y procesada con apoyo de los métodos estadistico-
matematicos sobre el perfeccionamiento de la ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso y los
niveles de desarrollo de la competencia analitico-discursiva alcanzados por los estudiantes posibilitaron
la valoracién cualitativa y cuantitativa de los resultados alcanzados en el periodo comprendido de una
cohorte escolar en cuanto a la preparacion de los profesores y la integracion coherente de las tareas
comunicativas en las acciones académicas, investigativas, laborales y extensionistas de cada afio
escolar. La triangulacion de datos contribuyé a sustentar la pertinencia de la concepcion tedrico-

metodoldgica elaborada.
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RECOMENDACIONES
Al concluir esta investigacion se recomienda a las estructuras de direccién de la Licenciatura en
Educacion, Espafiol-Literatura:

1 Promover la continuidad de las investigaciones en el area del andlisis del discurso en la
formacion inicial de estudiantes de carreras pedagdgicas con la propuesta de nuevas lineas que
perfeccionen la integracion de lo académico, laboral-investigativo y extensionista.

1 Perfeccionar las vias de implementacion de la concepcion tedrico-metodoldgica a partir de la
inclusion de otros métodos investigativos que amplien y faciliten su puesta en practica en los
nuevos planes de estudio.

1 Incluir acciones en el sistema de trabajo metodolégico y en la educaciéon de posgrado que
permitan el perfeccionamiento de la preparacion de los profesores en los contenidos del anélisis
del discurso orientada hacia nuevas aristas: el trabajo con otros tipos de textos, multimodales,

textos que surgen como resultado de las nuevas tecnologias.
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Anexo 1

Guia de analisis de los documentos rectores: Plan del proceso docente D, Modelo del
Profesional, programas de disciplina de la especialidad: Estudios Lingiisticos, Lenguaje y
Comunicacion, Estudios Literarios, Didactica de la Lengua y la Literatura y Disciplina Principal
Integradora Formacién Laboral-Investigativa.
Guia de analisis del Plan del Proceso Docente D:

a) Concepcion de la lengua

b) Fundamentos que asume

c) Organizacion del Plan de Estudios

d) Favorece o no el proceso de ensefianza-aprendizaje del anélisis el discurso

e) Fortalezas y carencias



Anexo 2

Entrevista a los profesores de la disciplina Estudios Lingiiisticos
Objetivo: Conocer la percepcion que tienen los profesores acerca de su preparacion para la ensefianza
del analisis el discurso.
Cuestionario:
1. ¢ Cuantos afios de experiencia posee en la ensefianza de la lengua materna?
2. ; Se siente preparado para la ensefianza del andlisis del discurso?
3. Segun su criterio, ¢ cudles son sus principales dificultades?
4. ; Considera necesaria su superacion en los contenidos de la ensefianza del analisis del discurso?

5. ¢, Qué contenidos deben ser considerados en su superacion?



Anexo 3
Encuesta a los profesores del colectivo de disciplina Estudios Lingiiisticos

Nombre: Categoria docente:

Asignatura que imparte:

Afios de experiencias: en la asignatura____ En el colectivo de disciplina: ___

A continuacién se ofrecen una serie de preguntas que abordan cuestiones necesarias para la
ensefianza del andlisis del discurso en el colectivo de disciplina Estudios Linguisticos. La objetividad y
sinceridad de sus respuestas seran de gran ayuda para mejorar la calidad de la ensefianza y el proceso
de formacién de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién, Espafiol-Literatura. Muchas gracias.
1.¢Cbmo califica sus conocimientos acerca de los siguientes aspectos necesarios para la ensefianza

del analisis del discurso? Marque con una equis (X) segun corresponda.

Mi conocimiento es... Elevado | Suficiente | Elemental | Insuficiente

Enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural

Objetivos del analisis del discurso

Contenido del andlisis del discurso. Conceptos
basicos

Métodos para la ensefianza del analisis del
discurso

Orientacién de los componentes didacticos de
la clase hacia el analisis del discurso
Evaluacion del desarrollo de habilidades para
el analisis del discurso




2. A partir de los aspectos relacionados a continuacion, determine el nivel de dificultad que presenta para la
ensefanza del analisis del discurso. Utilice la escala del 4 al 1 (4 significa el nivel mas alto de dificultad). Marque

con una equis (X) en la casilla correspondiente; si no es una dificultad, marque la ultima casilla.

ASPECTOS A EVALUAR ESCALA

Mis dificultades en la ensefianza del Analisis del discurso: 4 | 3 | 2| 1 |Noesunadificultad

Dificultades en el dominio del contenido de la disciplina

La aplicacion del método de analisis discursivo funcional

Insuficiencias en la integracion de la teoria con la practica

Dominio de la didactica de la ensefianza del analisis del

discurso

3. Marque con una equis (X) en qué medida en sus clases se concretan las acciones que propician el enfoque

profesional pedagdgico en la ensefianza del anélisis del discurso

Mi clase de analisis del discurso: Siempre A veces Nunca

Contempla elementos del sistema de conocimientos con un
enfoque profesional pedagdgico.

Propicia el trabajo integrado con los componentes funcionales
analisis, comprension, construccion de significados.

Permite que mi actuacién constituya un modelo profesional
pedagdgico.

Tiene en cuenta las habilidades profesionales de la especialidad

Centra la atencion en el alumno como futuro maestro.

Incluye propuestas de actividades con salida a los componentes
académico, laboral-investigativo y extensionista.

Incluye propuestas de actividades evaluativas interdisciplinarias.

Favorece la preparacién de los estudiantes para su préactica
docente en la escuela.

Favorece el desarrollo de tareas comunicativas integradoras.




Anexo 4
Guia de observacion a clases

Objetivo: evaluar las potencialidades y limitaciones de los profesores para la ensefianza del analisis del

discurso.

Aspectos a observar Anexo 8. Resultados de la observacién a
clases

Desempefio del profesor SC | MSC | NSC | Observaciones

Se orientan comunicativamente todos los componentes didacticos de la
clase a partir del diagnéstico de los estudiantes.

Se concibe el tratamiento priorizado o subordinado de los componentes,
segun el objetivo de la clase.

Se orienta y demuestra la comprension, el andlisis y la construccién
hacia las dimensiones semantica, sintactica y pragmatica del discurso.

Se concibe un sistema de preguntas en el proceso de andlisis de los
textos.

La seleccién de los textos variados esta en correspondencia con el
objetivo el andlisis.

Se prioriza el trabajo con textos auténticos en diferentes estilos
comunicativos.

Se sistematizan las habilidades para el analisis de textos.

Se atiende el desarrollo integral del estudiante: cognitivo, afectivo,
motivacional, axiolégico y creativo.

Se concibe la ejemplificacion y ejercitacién suficiente y variada.

Se emplea un sistema de métodos productivos con fines comunicativos

Se evalla el nivel de desarrollo de la competencia comunicativa de los
alumnos.

Se propicia la participacion independiente de los alumnos en la solucién
de tareas comunicativas.

Se favorece el aprendizaje consciente, significativo y autorregulado

Se ofrece una base orientadora solida de las actividades extraclase o
extradocentes vinculadas al tema.

Se aprovechan las potencialidades educativas de los textos en funcion
de la formacion de valores y convicciones.

Se evalla el cumplimento de los objetivos de la clase.

Se otorga una evaluaciéon objetiva en correspondencia con el
desempefio del estudiante.

La clase constituye un modelo de actuacién profesional en el empleo
eficiente del discurso profesional pedagogico.

Leyenda: SC (se cumple), MSC (medianamente se cumple), NSC (no se cumple)




Anexo 5

Entrevista grupal a los estudiantes

Objetivo: Conocer la apreciacion de los estudiantes acerca de las dificultades que presentan en los

procesos de comprension, andlisis y comprension textual en su proceso de formacion.

1.

De los procesos de comprension, andlisis y construccion textual, ¢en cuél cree que presenta
mayores dificultades?

¢ Cuales son las principales dificultades que presenta?

¢ En qué tipo de texto presenta las mayores dificultades? ¢ Por qué?

¢ Qué importancia le concede a la eficiencia en este proceso para su formacion profesional?

¢ Qué estrategias emplea en la ejecucion de este proceso cuando se enfrenta a un texto?



Anexo 6
Encuesta de disponibilidad léxica para los estudiantes

Objetivo: Conocer la disponibilidad 1éxica que poseen los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura
en el centro de interés Conceptos fundamentales del Analisis del discurso.
Centro de interés: Conceptos fundamentales del Anélisis del discurso.
Estimados estudiantes, el instrumento que les presentamos tiene el objetivo de indagar acerca de la
disponibilidad léxica que poseen sobre el centro de interés Conceptos fundamentales del Analisis del
discurso. Le agradecemos su apoyo.

a) Escriba los conceptos fundamentales que conoce relacionados con el analisis del discurso,

para lo cual cuenta con dos minutos. Gracias.



Anexo 7
Encuesta onomasioldgica a estudiantes

Objetivo: Conocer el dominio que tienen los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura del contenido de
los términos relacionados con el andlisis del discurso actualizados en la encuesta de disponibilidad Iéxica.
Estimado estudiante: En la Universidad de Ciencias Pedagogicas “Juan Marinello Vidaurreta” se esta
llevando a cabo una investigacion acerca de la ensefianza del anélisis del discurso. A continuacion le
entregaremos un cuestionario que contiene las nociones correspondientes a los diferentes conceptos del
andlisis del discurso. Usted debe identificar estos conceptos colocando en la raya que aparece, el término
que lo nombra. Le agradecemos su colaboracién y disposicion para perfeccionar la ensefianza del Anélisis
del discurso.

a) Todas las formas de expresion que el hombre emplea para emitir significados y que comprende los
discursos orales o escritos, pinturas, esculturas, peliculas o, simplemente, la forma como vestimos o como

vivimos.

b) Componente funcional de la clase, a partir del cual se “descubre” la funcionalidad de las estructuras

discursivas.

c) Revela los componentes que entran en la urdimbre del texto, a saber, la sintaxis, la semantica y la

pragmatica textual.

d) Conexiones que se establecen donde quiera que tengan lugar acontecimientos comunicativos: cohesion,
coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad,

intertextualidad.

e) Las conexiones entre los significados o conceptos.




f) Dimension del discurso organizada en varios niveles: estructuras linglisticas, el estilo, las estructuras de

la retérica y las estructuras ‘'esquematicas’ que definen el formato global del discurso

g) Involucra las relaciones con otros textos, en especial los que provienen del mismo "tipo de texto" o de

"uno similar".

h) Dimension del discurso integrada por procesos y representaciones mentales, en cuya construccion, los
usuarios de la lengua aplican, palabra por palabra, oracion por oracion, estrategias de produccion o de

comprension  antes de  almacenar  fragmentos del discurso en la  memoria.

i) Medios formales que establecen la relacién de los componentes del texto y sirven a la cohesién. Pueden

ser lexicales o gramaticales.

j) Relaciones de significado entre palabras o frases en un contexto linguistico dado.

k) Grupos de palabras que soportan juntos una significacion importante del texto, estableciendo una

relacion en el texto.

) Rasgo de la textualidad caracterizado por el hecho de que el texto muestra con claridad lo que se dice en

cada enunciado y a proposito de qué se dice.

m) Caracteristica de la textualidad, mediante la cual se logra la permanencia y avance tematico.

n) Esta categoria involucra: situacion comunicativa, intencion comunicativa, finalidad comunicativa, tarea

comunicativa, estatus social de los interlocutores

fi) Unidad real, delimitada con precisién por el cambio de los sujetos discursivos, y que termina con el

hecho de ceder la palabra al otro



Anexo 8
Prueba de relaciones conceptuales
Objetivo: Conocer el dominio que tienen los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura de la relacion
entre los términos de los conceptos actualizados en la encuesta de disponibilidad léxica y su contenido.

l. Analice los conceptos fundamentales, con que opera el analisis del discurso, estudiados a través de las

asignaturas Lenguaje y comunicacion | y Il

Coherencia, textualidad, texto iconico, oraciones, superestructura esquematica, progresion tematica
de tema constante, andlisis, progresion tematica lineal, anlisis pragmatico, tipologia de textos
segun codigo, textos narrativos, sustitucién, conectores o marcadores textuales, dimension
semantica, texto expositivo, recurrencia, antonimia, macroestructura formal, texto oral, analisis
sintactico, tipologia de textos segun estilo, discurso, segmentos o pérrafos, niveles constructivos,
sintagmas, tipologia de textos segun codigo, macroestructura semantica, texto escrito, texto
argumentativo, texto, texto cientifico, textos informativos, dimensiones del discurso, busqueda del
texto acabado o cierre semantico, textos expresivos, dimensidén pragmatica, medios gramaticales
de cohesién, texto literario, elipsis, tipologia de textos segun funcidn, coherencia formal o cohesién,
dimensién semantica, repeticion, redes de palabras, hiperonimia, gradualidad, macroestructura
formal, explicitud, textos apelativos, dimensiones, coherencia global, sinonimia, organizacién y
distribucién del léxico, isotopias, tipologia de textos segun formas elocutivas, analisis semantico,
analisis sintactico, texto escrito, progresion de tema variado o hipertema, relaciones semanticas,
texto descriptivo, dimensién sintactica, texto coloquial, orden de los elementos, textos artisticos,
dimensidn sintactica, coherencia lineal, pertinencia, medios lexicales de cohesion, hiponimia.

1. Léalos detenidamente y organicelos segun se le pide:

[J Conceptos mas generales

[J Conceptos mas especificos

2. Elabore un mapa conceptual siguiendo la relacién entre los conceptos mas generales y los mas
especificos.

3. Explique a sus comparieros cual es la relacién que existe entre los conceptos organizados, a partir de
su punto de vista.

4. ;Qué importancia le concede al dominio de los conceptos fundamentales del analisis del discurso para

su desempefio profesional?



Anexo 9
Prueba Pedagégica
Objetivo: Constatar la eficiencia en los procesos de comprensién y construccion de significados como resultado
de la aplicacion del analisis discursivo-funcional.

1. Lea detenidamente el texto que se le presenta a continuacion:

All4 el payaso por el aire viene Pero asi viene
no se sabe de dénde ni se sabe a empellones de gloria,
como; precédelo su roja, a puntapiés,
planetaria nariz; siguen los ojos trastrabillando de aire en casi nada,

que han visto el fin de la funcion y pueden de tumbo en vuelo, de milagro
aln sonreir; luego la boca desde la sombra hasta el candil,
que no le sirve, no desde el silencio al ser.

para comer, los pantalones

hechos de pompa y de mohin; las botas

buenas para no estar

2. Clasifique el texto segun el cédigo, forma elocutiva, funcién y estilo.

a) ldentifique las funciones de la comunicacion que se ponen de manifiesto en el texto.
Identifique en el texto las caracteristicas de la textualidad.
Analice los medios de cohesidn Iéxicos y gramaticales que se emplean para lograr la
coherencia local y global del texto. Realice el analisis integrado de las dimensiones semantica,
sintactica y pragmatica en el texto dado

b) Escriba un comentario critico acerca del texto leido.



Anexo 10

Andlisis de los comentarios de textos de los estudiantes
Objetivo: Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes a través del analisis
de comentarios escritos sobre textos analizados.
Se revisaron12 comentarios, realizados por los estudiantes sobre 9 textos:
Poema “La Muralla” de Nicolas Guillén. Texto literario. (Texto literario)- 1 comentario
Poema “La paz, la avispa, el taco, las vertientes” de César Vallejo (Texto Literario)- 3 comentarios
Cuento “Cazadores cazados” de Jan Carew (Texto literario)-1 comentario
Fragmento de la Constitucion de la Republica de Cuba. (Texto juridico) 1 comentario
Anuncio publicistico “Hecho a su medida” (Texto publicista) 1 comentario
Texto: “Regla: la hija de las aguas”, de |I. Machado (Texto publicista) 1 comentario
Fragmentos del texto “Vegetales y salud”. (Texto cientifico) 1 comentario
Fragmentos del texto “Las plantas”. (Texto cientifico) 1 comentario

Conversacion entre amigas. (Texto dialogado). 2 comentarios



Anexo 11

Parametrizacion de la variable
Para evaluar el nivel de desarrollo de la competencia analitico-discursiva, se utilizd una escala ordinal de 5 valores:
Niveles
NO: Nivel Optimo: Cuando son logrados totalmente los requerimientos del indicador en correspondencia con la
situacion comunicativa.
NA. Nivel Alto: Cuando son logrados totalmente los requerimientos del indicador; en la mayoria de las situaciones
comunicativas.
NM: Nivel Medio: Cuando son logrados parcialmente los requerimientos del indicador, pero, de forma general,
favorece el logro del fin previsto.
NB: Nivel Bajo: Cuando los requerimientos del indicador son poco logrados por lo que afecta el fin propuesto en la
mayoria de las situaciones comunicativas.
NI: Nivel Insuficiente: Cuando los requerimientos del indicador no son logrados por lo que impide el logro del fin
propuesto.

Registro individual del diagndstico de los indicadores de la competencia analitico-discursiva por afios

No | Estudiante Dimension cognitiva Dimension Dimensién

descriptivo-explicativa reflexivo-valorativa

Indicadores Indicadores Indicadores

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 (3 4

Registro individual del diagnéstico de las dimensiones

No | Estudiante Dimension cognitiva Dimension Dimensién
descriptivo-explicativa reflexivo-valorativa




Anexo 12

Diagndstico del comportamiento de la competencia analitico-discursiva

Estudiantes de primer aifo

ORNWAUON®OO

Diagndstico de la dimensidn cognitiva de la
competencia analitico-discursiva de los
estudiantes de Espanol - Literatura (2012 - 2013)

58,3%
50% 50%
41,6%
33,3%
25% 25% 5% 25% 25% 25%
16,6
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4
H Nivel Insuficiente B Nivel Bajo H Nivel Medio

H Nivel Alto H Nivel Optimo

Indicadores:

1. Opera de manera
consciente con los
conceptos  fundamentales
del andlisis del discurso.

2. Domina las estrategias
cognitivas y metacognitivas
para el andlisis del
discurso.

3. Caracteriza los diferentes
tipos de textos/discursos.

4. Diferencia los tipos de
analisis del discurso.

Estudiantes de primer afio

e
o = N

O R N W-HRUONSNO®© O

Diagndstico de la dimensidn descriptivo-
explicativa de la competencia analitico -
discursiva de los estudiantes de la carrera
Espaiiol - Literatura (2012 - 2013)

41,6% 41,6% 41,6% 41,6%
,3% 33,3 ,3% 33,39
5% 5% 5% 5%
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4
H Nivel Insuficiente B Nivel Bajo B Nivel Medio

H Nivel Alto H Nivel Optimo

Indicadores:

1. Describe las unidades
lingliisticas  teniendo  en
cuenta su funcionalidad en
te de diferente tipologia.

2. Explica los recursos
estilisticos adecuados al
contexto e intencion
comunicativa.

3.Identifica las
caracteristicas de la
textualidad y enunciacion
en diferentes tipos de
textos.

4. Realiza un analisis
integral de los
textos/discursos.




Estudiantes de primer afio

=
ORNWRARUONO®WLO

H Nivel Insuficiente B Nivel Bajo

H Nivel Alto

Diagndstico de la dimensidn reflexivo-
valorativa de la competencia analitico -
discursiva de los estudiantes de la carrera
Espaiiol - Literatura (2012 - 2013)

58,3%
41,6% 41,6% 41,6%
,3% 33,3 3%
5% 5% 5% 5%
16,6
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4

H Nivel Medio

H Nivel Optimo

Indicadores:

1. Adopta una posicion de
valoracion critca en la
realizacién  de  analisis
integrales de textos de
diferentes tipologias.

2. Toma partido acerca de
las concepciones expuestas
a partir de sus convicciones
ideoldgicas, politicas, éticas

y estéticas.
3. Asume actitudes en
correspondencia  con la

valoracién y apreciacion del
texto.

4. Muestra eficiencia en los
procesos de comprension y
construccion de significados

como resultado del
desarrollo de su
competencia analitico-
discursiva.

Estudiantes de primer afio

Diagndstico de la competencia analitico - discursiva de los
estudiantes de la carrera Espaiol - Literatura (2012 - 2013)
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25%

E Nivel Optimo




Anexo 13
Conformacion de los Grupos de discusion

Objetivo: Valorar la pertinencia y viabilidad de la Concepcion tedrico-metodolégica del anélisis del

discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes.

GRUPO DE DISCUSION 1. Profesores de la disciplina que cursaron el Entrenamiento de
Postgrado y el Diplomado

NO | Participantes Categoria | Categoria Académica | Experiencia | CES
docente o cientifica
1 Grisel Haideé Scull Echeverria | Profesor MSc. en Educacién 30 UM
Auxiliar
2 Yeissett Pérez Gonzalez Asistente MSc. en Educacién 7 UM
3 Orestes Alfonso de la Torre | Asistente MSc. en Ciencias de | 3 UM
Gorrin la Educacién
4 Lourdes Santana Ramirez Asistente Maestria en|9 UM
desarrollo
5 Jesus Luis Alvarez Zarut Asistente MSc. en Educacion | 8 UM
6 Mayra Jiménez Alonso Instructora | Maestria en|3 UM
desarrollo
GRUPO DE DISCUSION 2. Miembros del Proyecto de investigacién en el cual se inserta la
investigacion
1 Barbara M. fierro Chong Profesor Titular | Dr. C. Pedagogicas 30 UM
2 Mirta Casafias Diaz Profesor Titular | Dr. C. Pedagbgicas 40 UM
3 Alberto Zayas Tamayo Profesor Auxiliar | Dr. C. Pedagbgicas 38 UM
4 José Antonio Colomé Medina Profesor Auxiliar | MSc. y Dr. C. |18 um
Pedagogicas
5 Rosa Elvira Alfonso Ramos Profesor Auxiliar | Dr. C. Pedagogicas 28 UM
6 Idalberto Lépez Lima Profesor Auxiliar | MSc. 34 UM
7 Lourdes Diaz Dominguez Profesor Auxiliar | MSc. 34 UM
8 Tania Morales La Cruz Asistente MSc. 28 UM
GRUPO DE DISCUSION 3. Otros Investigadores
1 Edgar Borot Peraza Profesor Titular | Dr. C. Pedagbgicas 19 UM
2 Laura Elena Becalli Puerta Profesor Titular | Dr. C. Pedagbgicas 30 UM
3 Arturo Morales Campo Profesor Doctor en Filosofia 21 UMM
Investigador SNH
4 Manuel Martin Oramas Diaz Profesor Dr. C. Pedagdgicas 35 UMM
Investigador SNH
5 Juan Carlos Gonzalez Vidal Profesor Dr. C. 28 UMM
Investigador SNH
6 Juan A. Turcaz Millan Profesor Auxiliar | Dr. C. 34 UMM
SNH
7 Ivan Avila Gonzalez Profesor Dr. C. 17 UMM
Investigador SNH




Anexo 14
Programa de Entrenamiento de Postgrado
Titulo: La ensefanza del analisis del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de
los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Espaiiol-Literatura

CES: Universidad de Ciencias Pedagogicas “Juan Marinello Vidaurreta” de Matanzas.

Profesor: Angela Maria Garcia Caballero (MSc. en Educacion y Profesora Auxiliar)

Modalidad: Presencial. Tiempo parcial: (octubre 2012-junio 2013)

Total de créditos: 1 crédito

Fundamentacién: La ensefianza de la comprensién, el andlisis y la construccién, son pilares basicos en el
desarrollo de la capacidad para aprender a lo largo de la vida. Para ello, los profesionales de la educacion de
Espafiol-Literatura deben articular coherentemente experiencias diversas, diferentes criterios, enfoques y
estrategias provenientes de variados campos del saber, con el fin de poder investigar y transformar las practicas
de ensefianza-aprendizaje.

El presente curso, responde a los resultados parciales del proyecto de investigacidn sobre la formacion lingtiistica
y literaria del profesorado®, a la revision de trabajos de autores internacionales y nacionales en torno a la
ensefianza de la lengua y del analisis del discurso en particular y a las necesidades de capacitacion de los
profesores que imparten las asignaturas de la disciplina Estudios Lingisticos. Esta dirigido a la preparacion
tedrica, metodoldgica e investigativa y al desarrollo de valores éticos e intelectuales, de dichos profesores, por su
implicacién directa en la aplicacién practica transformadora y en la solucién a los problemas de la realidad
educacional en la que se desempefian, vinculando lo que estudian con la solucion de los problemas del proceso

docente educativo, donde son sujetos principales, por lo que tiene un area de influencia local.

* De acuerdo con la Resolucion 166 de 2009 que modificé los articulos 21 y 22 del Reglamento de Educacién de
Postgrado de la Republica de Cuba, 2004

5 Se hace referencia al proyecto La formacion lingtistica y literaria de los estudiantes de las carreras pedagdgicas en la
provincia de Matanzas, durante la formacion inicial, (2009-2012) desarrollado en la UCP “Juan Marinello Vidaurreta” de
Matanzas.



Objetivo: Desarrollar en los profesores de Espafiol-Literatura, las habilidades profesionales para que puedan
dirigir con eficiencia el aprendizaje de sus estudiantes en el analisis del discurso y estos alcancen la competencia
analitico-discursiva que exige a la educacion superior la sociedad contemporanea.

Sistema de conocimientos: Enfoques en la ensefianza de la lengua materna en Cuba. Componentes
funcionales. Conceptos fundamentales del analisis del discurso. Diferentes tipos de analisis: lingUistico y literario.
La competencia analitico-discursiva. Relaciones intra e interdisciplinares. El valor de los recursos estilisticos
adecuados al contexto e intencién comunicativa. Concepcion tedrico-metodoldgica para el desarrollo de la
competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura desde la ensefianza-
aprendizaje del analisis del discurso. Componentes y Etapas. La tarea comunicativa. Demostracidn practica de su
implementacion.

Sistema de habilidades: Explicar los componentes funcionales: comprension, analisis y construccion;
argumentar los tipos de andlisis: linglisticos v literarios; explicar el valor de los recursos estilisticos adecuados al
contexto e intencién comunicativa; valorar la seleccion adecuada de los métodos de andlisis linglisticos y
literarios segun la tipologia textual; valorar las dimensiones e indicadores en el desarrollo de la competencia
analitico-discursiva de los estudiantes; demostrar el establecimiento de las relaciones intra e interdisciplinares en
la ensefianza del analisis del discurso; demostrar el empleo de estrategias cognitivas y metacognitivas para el
aprendizaje del andlisis del discurso y su ensefianza; demostrar desarrollo de habilidades, valores y actitudes
esenciales para un mejor desempefio profesional en la ensefianza del andlisis del discurso y como ser humano.
Sistema de valores y actitudes profesionales: Valoracién de la importancia de los contenidos de la disciplina
para la practica profesional y la labor investigativa, produccion de textos orales y escritos que reflejen una
adecuada y l6gica estructuracion y con arreglo a la situacidn comunicativa, enriquecimiento de su Iéxico general a
partir de las posibilidades que brinda el conocimiento de las herramientas linguisticas del espafiol.

Métodos: El curso se desarrollara en forma talleres, en los que se abordaran las principales posiciones tedricas,
se realizaran discusiones sobre diferentes problemas y se analizaran estrategias fundamentales para la solucién

de problemas por la via cientifica. Los estudiantes tendran la posibilidad de ensayar la toma de decisiones ante



situaciones investigativas dadas. Se desarrollaran actividades de estudio independiente y trabajos en grupos.
Independientemente de la forma organizativa, las clases se organizardn como un sistema de tareas
comunicativas.

Evaluacion: La evaluacion sistematica y final se dirigird hacia la constatacion del desarrollo de conocimientos
practicos, habilidades, actitudes, valores, procedimientos, métodos y tecnologias propias de la ensefianza del
analisis del discurso, demostrando capacidades para dar solucion a problemas profesionales en el puesto de
trabajo. Sera sistematica e integradora teniendo en cuenta la asistencia de los estudiantes a las actividades
presenciales, la calidad de sus participaciones y el desempefio en las actividades independientes y grupales. Se
evaluara el aprendizaje a través del estudio independiente y el intercambio deexperiencias con otros
profesionales con méas desarrollo y con sus producciones cientifico-tecnoldgicas y vivencias profesionales.
Posibles impactos: Al concluir el programa los profesores seran capaces de aplicar los conocimientos en su
practica profesional con una proyeccidén docente-metodoldgica actualizada, rica en experiencias que contribuyen
a perfeccionar su labor como educadores, asi como estaran preparados con las bases teéricas para continuar
estudios superiores.

Bibliografia:

Garcia, A M., Jiménez M. y Fierro, B. M. (2015 ). El discurso profesional pedagdgico en las carreras de

la Revista Atenas, Vol. 1 Nro. 29, recuperado en http// www.atenas.mes.cu.

Garcia, A M. & Fierro, B. M. (2015). La ensefianza del anlisis de textos para el desarrollo de la
competencia analitico-textual. En Revista Electrénica Avanzada Cientifica del Centro de

Informacion y Gestién Tecnoldgica de Matanzas. Vol. 8. No 2.

Roméu Escobar, Angelina. Teoria y practica del analisis del discurso. Su aplicacién en la ensefianza. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana, 2003.

Mafialich Suarez, Rosario. La ensefianza del andlisis literario: una mirada plural. Editorial Pueblo y Educacién, La

Habana, 2008.


http://www.atenas.mes.cu/

Anexo 15

Programa del curso de posgrado Lingiiistica del texto y analisis del discurso
CURSO 2. LINGUISTICA DEL TEXTO Y ANALISIS DEL DISCURSO
Créditos: 2, Actividades lectivas: 24. Actividades independientes: 72, Total: 96.
OBJETIVOS: Caracterizar, teniendo en cuenta los principios y categorias de la lingiiistica del texto, la integracion de las
dimensiones del texto y su pertinencia, en el proceso de analisis de las diferentes tipologias textuales con un enfoque
profesional pedagogico.
Analizar textos cientificos, periodisticos, coloquiales y literarios, a partir de su relacion con la comprension y la
construccion.
Tematicas: La linglistica del texto. Antecedentes histéricos. Las relaciones de la linglistica del texto y otras ciencias. El
texto como unidad bésica de la comunicacién verbal humana. Dimensiones del texto. Factores que intervienen en la
comunicacion. Funciones comunicativas del lenguaje y la gramatica del texto. Texto y contexto. La microestructura, la
macroestructura 'y la superestructura del texto. Tipos de textos. Caracteristicas de la textualidad.
La coherencia: semantica, pragmatica y formal. Los procedimientos de cohesidn textual. La coherencia lineal y global.
Procedimientos de cohesion textual
Andlisis del discurso. Tipos de andlisis. La descripcidon comunicativo-funcional del texto. Las estructuras linguisticas
relevantes para el sentido, el estilo del texto y el contexto. Figuras retéricas.
Demostracion de andlisis de textos cientificos, periodisticos, coloquiales v literarios. Ejercicios de anélisis de textos, su
relacion con la comprension y la construccion.
Metodologia: El curso se desarrollara en forma de conferencias, seminarios y clases practicas en los que se abordaran las
principales posiciones teéricas, se realizaran discusiones sobre diferentes problemas y se analizaran estrategias
fundamentales para la solucién de problemas por la via cientifica. En las clases practicas los estudiantes tendran la
posibilidad de ensayar la toma de decisiones ante situaciones investigativas dadas. Se desarrollaran actividades de
estudio independiente y trabajos en grupos, que propiciaran la organizacion de sesiones plenarias, seminarios y talleres.

Evaluacion:



La evaluacion sera sistemética e integradora teniendo en cuenta la asistencia de los diplomantes a las actividades
presenciales, la calidad de sus participaciones en ellas y el desempefio en las actividades independientes y grupales
Bibliografia:

Casado Velarde, Manuel: Cuaderno de lengua espafiola. Introduccién a la gramatica del texto espafiol. Ed. Arcos/Libros,
Madrid, 1993.

Diez Borques, José, R.° Comentarios de textos literarios. Método y practica. Ed. Playor. Madrid, 1988.

Grass Gallo, Elida. Textos y abordajes. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 2002.

Lorca desde el tropico. En formato digital.

Roméu Escobar, Angelina. Teoria y practica del analisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza. Editorial Pueblo y
Educacion. La Habana, 2003.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la lengua y la literatura. Editorial

Pueblo y Educacién. La Habana, 2008.
Mafialich Suarez, Rosario. La ensefianza del analisis literario: una mirada plural. Editorial Pueblo y Educacién, La Habana,
2008.
Tusdn Valle, Jesus. Lingtistica: una introduccion al estudio del lenguaje. Contextos comentados y ejercicios. Ed.
Barcelona, 1984.
Van Dijk, Teun A. De la gramatica del texto al andlisis critico del discurso. En: BELIAR (Boletin de  Argentinos) Afio 2 -
No. 6 — Mayo, B. Aires, 1995.
Van Dijk, Teun A. (Compilador). El discurso como estructura y proceso. Estudios sobre el discurso. Barcelona:
Gedisa, 2000.

El discurso como interaccion en la sociedad En: El discurso como proceso de interaccion social.
Estudios sobre el discurso Il. (Compilador Van Dijk). Barcelona: Gedisa pp. 19-66. 2000.

El estudio del discurso. En: El discurso como estructura y proceso. Estudios sobre el discurso |.

(Compilador Van Dijk). Barcelona: Gedisa 21-66.2000.



Anexo 16
Concepcion del sistema de tareas comunicativas

I. Concepcion de la tarea integradora en el colectivo de aio

Asignatura rectora: Introduccion a la Especialidad. 1er semestre

Tarea comunicativa integradora: El Quijote en el contexto de la Universidad de Matanzas desde una
perspectiva intertextual e interdisciplinar.

Objetivo integrador: Caracterizar el modo de actuacion del profesor de Espafiol-Literatura en los niveles
medio basico y medio superior (atencion a los intereses profesionales)

Objetivo de la tarea comunicativa: Aplicar con independencia creadora los conocimientos adquiridos en
la comprensidn, interpretacion y extrapolacion del contenido de la lectura en el andlisis de textos en la
ensefianza del Espafiol-Literatura con un enfoque profesional pedagégico.

Problema profesional: Integrar en las actividades académicas, investigativas y laborales, los
conocimientos linglisticos y literarios, con caracter interdisciplinario, multidisciplinario y
transdisciplinario, para contribuir a la solucion de los problemas profesionales en la practica educativa.
Habilidad profesional: La aprehensiéon de nuevos conocimientos y habilidades lingiisticas y literarias,
para la comprension, analisis y extrapolacion del contenido de los textos en la direccion del proceso de
ensefianza de la lengua y la literatura en la escuela.

Eje interdisciplinar: anélisis del discurso.

Asignaturas que se integran: Introduccion a la Especialidad, Gramatica |, Informatica Educativa
Objetivos Asignaturas Horas | Formas Organizativas
Aplicar el método discursivo- | Gramatica | 6 2hrs Autopreparacion y
funcional en el analisis del | Practica del  analisis | hrs Trabajo investigativo
capitulo VI del Ingenioso | discursivo funcional de 2 hrs Consulta
Hidalgo Don Quijote de la | textos literarios. Analisis 2 hrs Clase Practica




Mancha, teniendo en cuenta la | del capitulo VI del
relacion entre las dimensiones | Ingenioso Hidalgo Don
semantica, sintactica y Quijote de la Mancha
pragmatica del texto. (novela)
Propiciar la construccién de los
significados y sentidos de los
textos literarios, contrastando y
solicitando evidencias que
promuevan la reflexién, la
apreciacion y la
contextualizacion
Propiciar la construccion de Introduccion @ 2

p. o Especialidad 6hrs | 2hrs
los significados de los textos - - ., .
Y Practica del analisis de Autopreparacion y Trabajo
literarios,  contrastando vy Y . o

L : . textos literarios. Lectura y investigativo
solicitando  evidencias que s
omuevan |a reflexion. I andlisis intertextual del 2 hrs Consulta
P L ’ texto literario “Molinos o 2 hrs Clase Practica
apreciacion y la adecuada | . .

T gigantes de Javier Tomeo.
contextualizacion. ,
(Pieza teatral)
Aplicar los procedimientos de | Introduccion a la|6hrs | 2hrs
andlisis al texto Agonia del | especialidad. Autopreparacién y Trabajo
caballero andante, de Ariel | Lecturay analisis del texto investigativo
Fundora Brito, teniendo en | Agonia del caballero 2 hrs Consulta
cuenta la relacion entre las | andante, de Ariel Fundora 2 hrs Clase Practica
dimensiones semantica, | Brito. (Poesia)
sintactica y pragmatica del
texto.
Objetivo integrador Tarea comunicativa | Horas | Formas Organizativas
integradora

Promover la lectura como | El Quijote en el contexto | 6 hrs | 2hrs
saber integrador en relacion | de la Universidad de Autopreparacion y Trabajo
con otras manifestaciones del | Matanzas.  Visién  del investigativo
arte y la cultura identificando | Quijote ~ desde  una 2 hrs Consulta

los sentidos socialmente
significativos que tienen los
textos literarios para el
contexto del lector.

perspectiva intertextual e
interdisciplinar. Lectura y
andlisis de la escultura
Quijote con Molino de
Gilberto Benitez.

2 hrs Clase Practica




Evaluacion integradora: Como resultado del analisis intertextual realizado:

1. Navegue en Internet y seleccione iméagenes relacionadas con la obra El Ingenioso Hidalgo Don
Quijote de la Mancha.

a) Elabore una galeria de imagenes relacionadas con esta obra.

b) Seleccione un fondo musical en correspondencia con el contenido de la galeria.

c) Inserte textos escritos que contribuyan a la coherencia del significado del texto.

d) Presente el texto multimodal a los estudiantes de la ESBU “Generacién del Centenario” con el
objetivo de promocionar la lectura de esta obra.(En CD)

Evaluacion por equipos:

Equipo 1: Dramatice el texto Molinos o gigantes de Javier Tomeo.

Equipo 2. Construya una pequefia puesta en escena, cambiando los roles de los personajes del
texto Molinos o gigantes de Javier Tomeo.

Equipo 3. Seleccione 2 piezas musicales que establezcan relaciones intertextuales con Molinos o
gigantes de Javier Tomeo. Argumente.

Equipo 4. Explique la significacion de esa escultura en el entorno de nuestra Facultad de
Educacion Media.

Equipo 6. Preparese para declamar el soneto “Agonia del caballero andante”, de Ariel Fundora
Brito.

Evaluacioén grupal:

Construya el guion del Acto central de la Facultad por el Dia de la Cultura Cubana utilizando para
ello los trabajos realizados por los equipos.

Envielo al correo angela.caballero@ucpjm.rimed.cu

Il. Preparacion de los estudiantes
El sistema de tareas comunicativas disefiado para esta actividad tiene como propdsito que el estudiante
en formacion se entrene en la lectura intertextual como procedimiento de acceso a un texto y como via
para el enriquecimiento de su universo cultural, por esta razén, se trabajaran topicos que constituyen
nodos cognitivos entre ambos textos: titulo de las obras, argumento, simbolismo de los personajes
protagoénicos y vision del mundo de los personajes.
Propuesta de posibles tareas de aprendizaje:

1. Investigue los datos mas significativos sobre la vida y obra de los autores de los textos “Molinos o
Gigantes” y el Capitulo VIII de “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha”.

2.- Realice la ubicacion espacio-temporal de ambas obras, a partir del contenido de los textos.


mailto:angela.caballero@ucpjm.rimed.cu

3.- Caracterice los personajes principales
4.- En cada uno de los textos: Determine el argumento; identifique el género y explique sus
caracteristicas; halle los diferentes tipos de significados que se expresan o subyacen.
5.- Establezca una comparacion entre la novela y la obra teatral atendiendo a: personajes; argumento y
género.
6.- ¢;Qué simbolizan los personajes Quijote y Sancho en “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la
Mancha™?. Fundamente su respuesta.
7.- $ Qué simbolizan los personajes en la obra teatral “Molinos o Gigantes™?. Fundamente su respuesta.
8- Establezca las asociaciones entre el significado de los simbolos Quijote y Sancho y PADRE e HIJO
en cada texto. Valore el uso de la mayuscula sostenida en el Ultimo caso.
9. Establezca las relaciones intertextuales entre las obras, atendiendo a:
a) Relacién intertextual por el titulo y por el simbolismo de los personajes principales en los dos textos.
b) Vision del mundo de los personajes de cada texto. Contradicciones que se expresan.
c) Relacién entre la realidad objetiva y el reflejo de esa realidad en la mente de los hombres lo que
determina la vision del mundo de los personajes.
lll. Desarrollo de la tarea comunicativa integradora
Tarea comunicativa integradora: El Quijote en el contexto de la Universidad de Matanzas desde una
perspectiva intertextual e interdisciplinar.
Objetivos de la tarea comunicativa integradora:

) Analizar el texto «Molinos o gigantes», de Javier Tomeo, a través de la practica de la lectura

intertextual, como actividad que tipifica a la carrera Espafiol-Literatura.



1 Promover la lectura como saber integrador en relacion con otras manifestaciones del arte y la
cultura identificando los sentidos socialmente significativos que tienen los textos literarios para
el contexto del lector.

Introduccion
Para la realizacion de esta tarea comunicativa el profesor parte de los contenidos recibidos en décimo
grado. Esta actividad servira ademas como via de motivacion profesional para estudiantes y de
familiarizacién con el entorno de la facultad. Se pretende ubicar al Quijote con Molino en el entorno
universitario a través del analisis intertextual, utilizando la observacion dirigida de la realidad artistica y
la comparacion de obras basadas en una misma referencia literaria.
Obras objeto de intertextualidad:

1 Obras: Literarias: El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha; de Miguel de Cervantes y
Saavedra, Molinos o Gigantes, de Javier Tomeo

1 Ficha técnica de la Escultura “Quijote con Molino”, de Gerardo Diaz Pérez

1 Escultura “Quijote con Molino”, de Gilberto Benitez Lino

1 Musica del Ballet Don Quijote, de Minkus

Ambientacion: Ubicacion de los estudiantes en la Plaza “Quijote con Molino” de la Facultad de Ciencias
Pedagdgicas Humanisticas, alrededor de la escultura del mismo nombre. Esta plaza ha devenido en
lugar de reuniones, celebracion de acontecimientos culturales, historicos y patridticos relevantes y en
lugar de reafirmacion revolucionaria. Fue inaugurada el 23 de abril de 1997, con la develacién de la
escultura en acto solemne por El Dia del Idioma.

Para la realizacion de la tarea comunicativa el profesor parte de la comparacién de textos literarios y
obras de arte basadas en una misma referencia literaria, se lleva al estudiante hacia la reflexién de que

todas parten del mismo motivo; pero cada una de ellas tiene su autonomia y el mensaje inicial va



adquiriendo nuevas connotaciones en dependencia del contexto histdrico concreto en que se produce la
obray se desarrolla el autor.
La tarea comunicativa comienza tratando de llevar a los estudiantes a un primer nivel de asociacion
perceptiva a través del oido, invitandolo a escuchar la pieza musical del Ballet Don Quijote de Minkus.
Se realizara la pregunta: ; Qué asociaciones les producen el entorno y la pieza musical?

Desarrollo
Lectura inicial del texto «Molinos o gigantes» Javier Tomeo. (Espafia)
Aldea y paramo. Sol de ocaso. PADRE e HIJO se encuentran sentados en la linde del camino que

conduce al cementerio. Sobre la hierba himeda, los gusanos avanzan gracias a las contracciones de

una capa muscular subcutanea.

HIJO: Padre

PADRE: Dime

HIJO: (Alargando el brazo y sefialando al
horizonte). Mira aquel molino

PADRE: ;Donde ti ves un molino?
HIJO: Alli

PADRE: Aquello no es un molino, hijo
HIJO: ¢ Qué es entonces?

PADRE: Un gigante

HIJO: ¢ Un gigante?

PADRE: No hay duda. Fijate bien. Ahora

esta quieto oteando el paisaje. Pero

HIJO: (Con voz compungida).Yo no veo que sea un
gigante

PADRE: Pues lo es

HIJO: ; Un gigante con puertas y ventanas? ¢ Un
gigante con tejas y aspas?

PADRE: Un gigante

HIJO: (Tras una pausa). Padre

PADRE: Dime

HIJO: Yo solo veo un molino

PADRE: ;Cémo? Un molino?

HIJO: Si, un molino, el mismo de siempre

PADRE: (Con voz grave). Tomas




dentro de un momento se pondra a HIJO: Que

caminar y a cada zancada avanzara una PADRE: (Volviendo lentamente la cabeza y mirando en
legua. derechura a los ojos del hijo). Me preocupas

HIJO: (Tras un intervalo de silencio).

PADRE: Dime

Silencio. PADRE e HIJO permanecen inmoviles sin intercambiar méas palabras. Llega por fin la noche y
la luna se enciende.

A partir de lo escuchado, se pedira a dos estudiantes que realicen la lectura dramatizada del dialogo.
Posteriormente se repite la lectura del texto para comprobar en qué medida los estudiantes fueron
capaces de captar el lenguaje verbal y extraverbal empleado en el texto. El resto de los estudiantes
valorara la actuacion a partir de esa lectura del texto.

Trabajo en equipos

¢ Qué personaje literario espafiol combate con molinos creyéndolos gigantes?

;A qué obra literaria, estudiada en décimo grado, pertenece este personaje?

¢ Quién es el autor de esta obra?

Se pedira a los estudiantes una breve valoracion sobre la obra y datos biogréaficos del autor.

Cada equipo recibira una tarjeta donde aparece el siguiente ejercicio:

a) Establece una comparacion entre la novela y la pieza teatral, atendiendo a: personajes, argumento y
género.

b) A partir de tu conocimiento sobre las dos obras, relaciona los siguientes sustantivos y explica por qué
los has relacionado asi.

HIJO, Quijote, molinos, realidad, gigantes, Padre, Sancho, fantasia.



Se escucharan las respuestas y se enfatizard en su argumentacion, insistiendo en el algoritmo para la
escucha atenta y en el respeto al criterio de los demas. Si las relaciones son establecidas por analogia,
a partir de las relaciones intertextuales, el orden pudiera ser: Quijote. PADRE, fantasia, gigantes
ISancho, HIJO, realidad, molinos; si las relaciones son establecidas por antonimia, el orden pudiera ser:
PADRE/HIJO, Molinos/gigantes, realidad/fantasia, ~Sancho / Quijote. Pudieran aceptarse otras
relaciones siempre que sean bien fundamentadas.

Entregar a cada equipo una tarjeta con la siguiente pregunta:

Equipo #1. ; Qué simbolizan los personajes principales de la obra El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de

la Mancha?. Argumenta.

Equipo #2. ;Qué simbolizan los personajes principales de la pieza teatral Molinos 0 gigantes? La

respuesta a estas preguntas se realizara en plenaria en la que se pedira explicar la relacion entre todos
estos personajes a partir de sus respectivas obras.

El profesor preguntarad a varios estudiantes ;cdmo te representas al Quijote? Los invitara a observar
una galeria de imagenes en las cuales aparece el Quijote, para establecer relaciones entre las

diferentes formas de percepcidn y expresion de una misma realidad.

Invitara a los estudiantes a observar de cerca la escultura de la plaza, para apreciar como se imagino al

Quijote el escultor cubano, Gilberto Benitez Lino.



Observacion de la escultura. El profesor invitara a cada equipo a esculpir con palabras la figura del
Quijote, a partir de la observacion de la escultura. Se realizaran las descripciones y el profesor insistira
en la posicidn vigilante, desafiante, pensativa del Quijote, como si escrutara en la distancia.

Lectura y analisis de la ficha técnica de la escultura para valorar la percepcion del autor Gerardo Diaz
Pérez sobre “Quijote con molino” de Gilberto Benitez Lino.

“Quijote con Molino”, Matanzas, 1997, obra del escultor habanero Gilberto Benitez Lino. Tiene una
altura de 2,8 metros, una inclinaciéon 20 grados noroeste y esta interpretada en marmolina. En la
interpretacion del autor, el Quijote esta de pie sobre un pedestal que descansa sobre las aspas de un
molino, idea sugerente que trasmite a la figura un aire vencedor; pero al mismo tiempo tranquilo, como
quien juega con la serenidad filosdfica. El repujado en serpentina de la base, se conjuga con los orificios
en el tronco de la figura que en transmutacion poética trae al presente en la dimensién del espacio, la
imagen del Quijote en el tiempo y en la geografia: de Espafia a Matanzas. Sirve de fondo al complejo
escultérico el inmenso azul que se combina con la textura blanca del cuerpo en franca alusion a la
universalidad de la cultura, para testimoniar lo infinito de la fe en la justeza.

Se preguntara: ;Cual es el concepto esencial que transmite el texto leido?, ;Qué forma de expresion
utiliza para expresar este concepto?, ;Cual es la intencion del autor al respecto?, ;Qué sentido le
atribuyes a esta escultura en el entorno de la Facultad de Humanidades de la Universidad “Juan

Marinello” de Matanzas?



El profesor situara a un equipo frente a la escultura del Quijote, de modo que puedan observar lo que
queda a sus espaldas (el paisaje cubano, nuestras palmas, el cielo) y al otro equipo en direccion

contraria de modo que puedan observar lo que queda frente al Quijote (el mar, el norte).

Se preguntara a cada equipo: ;,Qué significa la palabra horizonte?, ; Qué ubicacion tienen los molinos
con respecto al horizonte en cada obra?, ;Qué relacién guarda la escultura con la dualidad de
horizontes a partir de su inclinacién 20 grados noroeste?

Los estudiantes podran hacer referencia a que en la novela se situan a plena luz; en la pieza teatral, los
molinos estan situados justamente en el futuro, en el porvenir, en el horizonte de la nueva generacion y
en el caso de la escultura, por su inclinacién 20 grados noroeste, pueden vislumbrarse dos horizontes:
uno a su espalda y otro al frente.

Ala espalda del Quijote los estudiantes pueden observar elementos de la identidad nacional: el paisaje
cubano, abundantes palmas, el cromatismo tipico de nuestra vegetacion, el cielo azul, construcciones
realizadas por la Revolucién cubana. Al frente el mar, otro elemento tipico de nuestra identidad nacional
y mas alla el norte, donde se encuentra el gigante de las siete leguas al que hacia referencia José
Marti. Este es un Quijote vencedor, que sabe muy bien donde estan los gigantes. El Quijote defiende
nuestro suelo, con una actitud vigilante hacia los Estados Unidos de América. Los estudiantes haran

referencia a sus apreciaciones y expresaran su percepcion acerca de la realidad observada.



Una vez concluido el trabajo en plenaria, se retomara el asunto de la clase para referirse a nuestro
"Quijote con Molino”, como simbolo de justeza y de defensa de nuestra identidad. A partir de la
recreacion del prototipo del Quijote y su trascendencia en el tiempo, se invitara a los alumnos a crear su
propio texto artistico o literario. Como demostracién se dara lectura al soneto “Agonia del caballero
andante”, de Ariel Fundora Brito, estudiante que obtuvo Premio en el concurso por El Dia del Idioma,

celebrado en la Facultad de Humanidades en la inauguracion de la plaza el 23 de abril de 1997.

‘Agonia del caballero andante”

No detengas tu paso, Caballero No le temas al tiempo ni a la muerte
de la Mancha, continua triunfante ya no hay mano traidora que te explote
te quedan mil batallas por delante eres mas viejo, pero estas mas fuerte

no seas del olvido un prisionero.

Ya no hay fuego que incendie tu librero No temas ver deshecha tu memoria
ni tormenta que apague tu semblante, porque tu seras siempre, Don Quijote,
en la meta te espera Rocinante Un caballero andante por la historia.

con el buen Sancho Panza, tu escudero.

Se cierra con la musica de Minkus, si no pudiera ser identificada por los estudiantes, se hace referencia

aestay al ballet.




Conclusiones:

Estaran relacionadas con la apreciacion general de la relacién musica, obra literaria y escultorica para
referirse a una obra universal que ha trascendido en el tiempo y el espacio.

La comprensién del texto literario desde la optica de la intertextualidad, permite un analisis tematico
como saber reintegrador que puede generar un didlogo axioldgico, cognoscitivo, estilistico y sociolégico
de caréacter interdisciplinario con otros textos lo que ayuda a reforzar los conocimientos y las habilidades
para la lectura y comprension de textos. Como procedimiento didactico se convierte en un modo de
percepcion del texto literario, en un mecanismo para la recepcion, pues constituye una lectura que
completa y complementa al texto como momento Unico.

La intertextualidad contribuye desde el punto de vista didactico al enriquecimiento cultural del lector,
constituye una via de acceso a las avenidas de significacion de los textos y una exigencia de la
formacion inicial de los estudiantes de Espafiol-Literatura como un procedimiento que les posibilite
alcanzar los niveles superiores en la comprension y disfrute estético del texto literario, a partir de la
integraciéon de nuevos saberes a saberes anteriores que produzcan nuevos textos a través de la
absorcion de otros. Finalmente, confiemos en las generaciones futuras, preparémoslas para luchar
contra los gigantes y dejemos, entonces al lector, la busqueda de un nuevo amanecer.

Se hara referencia a la continuidad del estudio de la Literatura Universal en los contenidos de la
especialidad.

Valoracion del cumplimiento de los objetivos de la tarea comunicativa.

Explicacion y otorgamiento de la evaluacion

IV. Realizacion del acto central por el Dia de la Cultura Cubana



Anexo 17

Tareas comunicativas controladas

Ano Tares comunicativas Observador Responsabilidad
académico
2012-2013 | Tarea 1. El Quijote en el contexto | Dr. C. Laura Becalli | Decana y
leroafio | de la Universidad de Matanzas | Puerta Miembros
desde una perspectiva intertextual | MSc. Llinet Cruz Arma Proyecto de
e interdisciplinar. (Texto literario) investigacion
(MPILE)
Tarea 2. Polifonia periodistica en EI | MSc.  Mayra  Jiménez | MPILE
Nuevo Herald: la emigracion ilegal | Alonso
de cubanos a EE UU (Texto
periodistico)
Tarea 4. Lectura oral compartida: | MSc. Mayra  Jiménez | MPILE
La lectura més larga Alonso
Tarea 3. Words and pictures. ;Who | MSc. Mayra  Jiménez | (MPILE)
are you? (Texto multimodal) Alonso, Lic. Barbara
Perera Hernandez
Tarea 4. Matutino Especial de | Dr. C. Edgar Borot Peraza | PP Disciplina
solidaridad con los 5 héroes. MSc. Integradora
Tarea 5. Presentacion de | Lic. Barbara  Perera | MPILE
ponencias en el Taller “Pensar al | Hernandez
Che desde el S. XXI" (Texto
cientifico)
2013-204 | Tarea 1 ;Quién va primero? Dr. C. Laura Becalli | Coordinadora vy
2do afio Tarea # 2. El juego de las letras Puerta, Lic. Barbara | Miembros del
Tarea 3. Nos vemos en la pista de | Perera Hernandez, MSc. | Proyecto del
baile. Mayra Jiménez Alonso, | Hogar de nifios
Tarea 4. Festival del libro y la | MSc. Jesus Luis Alvarez | sin amparo
lectura en el Dia de los nifios. Zarut familiar (PHNSAF)
Tarea 5. Presentacion  de | MSc. Angela Maria Garcia | Miembros del
ponencias en el Férum Provincial | Caballero y Lic. Barbara | PHNSAF
de Estudiantes de Ciencias | Perera Hernandez
Pedagbgicas
2014-2015 | Tarea 1: 4 Tendra algun problema la | MSc. Isela Urra Davila | Miembros del
3er afio amiga Mariposita? yLic. Barbara  Perera | PHNSAF
Hernandez
Tarea 2. Festival de papalotes con | Dr. C Edgar Borot Peraza | DPIFLIy
Bandi-Cuba. MSc. Isela Urra Davila PHNSAF
Tarea 3. Presentacién de ponencia | MSc. Llinet Cruz Arma MPILE

en |V Coloquio “Juan Marinello”




Tarea 4. Matutino ~ “Para
enamorarnos de la vida: Lectura y
amor.

MSc.
Alonso

Mayra Jiménez

MPILE

Tarea 5. Concurso de Minicuentos

Dr. C. Barbara Maricely
Fierro Chong

Coordinadora
Proyecto Investig.

2015-2016
4to afio

Tarea 1. Concursos de creacion

MSc. Jesus Luis Alvarez
Zarut y Lic. Lourdes Diaz

MPILE

Dominguez
Tarea 2. Celebracién del Dia el | MSc. Llinet Cruz Arma, MPILE
|dioma MSc. Idalberto  Lépez

Lima
Tarea 3. Presentacién de un libro | Lic.. Barbara C. Perera MPILE
en la microuniversidad ESBU | Hernandez

‘Reynold Garcia” en el marco del
Festival Universitario del Libro y la
Lectura

MSc. Llinet Cruz Arma
(MPILE)

Tarea 4. Apreciacién del texto “El
Quijote” de Dali (Texto artistico)

MSc. Isela Urra Davila

Coordinadora
Educ. Artistica

Tarea 4. Visita al Museo de Bellas
Artes

MSc. Yeissett Pérez
Gonzalez

Coordinadora 'y
(MPILE)

2016-2017
5to afio

Tarea 1. Lectoterapia

Dr. C. Barbara Maricely

Coordinadora

Fierro Chong Catedra Lectura y
Escritura

Tarea 2. Concurso de Lengua | MSc. Idalberto Lépez | (MPILE)
Materna Lima
Tarea 3. Ensayo El valor|Dr. C. Katia Romero | Profesoras de las
linguoestililistico de la cuentistica | Cajigal asignaturas  que
martiana de la Edad de oro. Taller | MSc.  Lourdes  Diaz | se integran
Provincial “José Marti en la Escuela | Dominguez

Cubana”.

MSc. Angela Maria Garcia
Caballero




Anexo 18
Guia de observacion de las tareas comunicativas
Objetivo: Constatar la implementacién de la concepcién teérico-metodolégica de la ensefianza del andlisis del
discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes de la Licenciatura en
Educacién, Espariol-Literatura.

Aspectos a observar:

Aspectos a observar Criterios de valor
TL |PL |NL
Concepcidn El objetivo de la clase se orienta hacia el desarrollo de la competencia
dela analitico-discursiva de los estudiantes.
tarea Contempla elementos del sistema de conocimientos con un enfoque
comunicativa profesional pedagdgico.
Se centra en el estudiante como sujeto activo en el proceso de
aprendizaje.

Articula coherente y oportunamente los componentes académico,
laboral-investigativo y extensionista.

Se conciben actividades interdisciplinarias, que posibiliten la
integracion de saberes y la evaluacién integradora.

Integra los procesos de lectura, analisis y construccion de significados
y sentidos.

Emplea métodos y técnicas participativas que favorecen el desarrollo
de habilidades comunicativas.

Concibe la observacion de los indicadores para evaluar el desarrollo
de la competencia analitico-discursiva de los estudiantes

Desempefio Acomparia al estudiante en los procesos de comprension, analisis vy
del profesor construccién de significados y sentidos.

Ofrece niveles de ayuda en correspondencia con las necesidades de
los estudiantes.
Logra el equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo.

Estimula las relaciones de comprension, tolerancia y cooperacién en la
relacion intercomunicativa de los estudiantes.

Favorece la reflexion, descripcién, explicacion, reflexion y valoracion
del sistema de la lengua, del uso de los medios lingUisticos.

Favorece la internalizacién de los significados y sentidos, por vias
linguisticas y cognitivas, metalingiisticas y metacognitivas.

Facilita el aprendizaje reflexivo, analitico, valorativo, creativo y
autorregulado de las estructuras de la lengua en textos orales, escritos
y multimodales.

Evalla el desarrollo de la competencia analitico-discursiva de los
estudiantes.

Demuestra la utilidad del andlisis del discurso, para participar en la
practica social.




Anexo 19

Encuesta de satisfaccion a profesores una vez concluida la educacion de posgrado
Objetivo: Constatar el nivel de satisfaccion de los profesores del colectivo de Disciplina de con la
educacion de postgrado recibida.
Estimado profesor: Necesitamos de toda su honestidad acerca de la educacién de postgrado recibida
para poder determinar el nivel de cumplimiento de los impactos previstos en la concepcion de dicha
superacion. Para ello le pedimos que responda con total sinceridad las preguntas que se relacionan a
continuacién. Le agradecemos por su gentileza y por el valor de sus opiniones para el
perfeccionamiento de este proceso de formacion.
|. El entorno de formacion se caracterizé por:
a) El intercambio, el andlisis critico, reflexivo y ético sobre las practicas pedagdgicas y su
implementacion cientifica.
b) Su caréacter flexible y empéatico centrado en el intercambio y el didlogo. Si __ No _ 4 Por qué?:
c) Un clima favorable para la generacion de ideas, la colaboracién y la creatividad. Si__ No __ ¢ Por
qué?:
d) Su caracter dialogado, de innovacién, de transformacion, de busqueda de alternativas para satisfacer
necesidades individuales y sociales. Si__ No___ ;Por qué?:
e) Otras. ;Cuales?
Il. Mi nivel de satisfaccion por la educacioén de posgrado recibida pudiera considerarse:

Muy alto Alto Medio Bajo Muy Bajo

Ill. Segun sus vivencias mencione los impactos de la educacién de posgrado recibida.

IV. Carencias de la educacion de posrado recibida. Sugerencias



Anexo 20
Técnica Espacio Catartico
Objetivo: Indagar acerca de las vivencias de los estudiantes en relacién con el trabajo realizado.
1. ¢Como llegué?
2. ¢ Cbémo me senti durante el desarrollo de las tareas comunicativas?
3. ¢Cbémo me voy?

4.  ;Qué retos tengo?



Anexo 21
Test de satisfaccion de ladov

Objetivo: Determinar el grado de satisfaccion de los estudiantes con respecto a su participacion en la
concepcion, ejecucion y control del sistema de tareas comunicativas.
Estimado estudiante: Al contestar esta encuesta podréa dar a conocer su nivel de satisfaccion con
relacion a las tareas comunicativas que se realizaron para lograr el desarrollo de su competencia
analitico-discursiva.
Se espera su franqueza y se le agradece su colaboracion en esta investigacion.
1. ¢Quisieras que se organizara el proceso de ensefianza aprendizaje de otra forma que no sean las
tareas comunicativas? Si No12 Nosé__
2. ¢Si volvieras a iniciar la carrera por primer afo te gustaria participar nuevamente en las tareas
comunicativas? Si12 No__ Nosé__
3. i Te satisfacen las actividades que se desarrollan en las tareas comunicativas?
10 Me gustaron mucho 2 Me gustaron bastante __Me dan lo mismo __Me disgustan mas de lo que
me gustan  ----No me gustaron nada __ No sé qué decir
4. ;Consideras util el sistema de tareas comunicativas realizado para propiciar el desarrollo de tu
competencia analitico-discursiva? Si12No__ Nosé_
5. ¢ Qué elementos agregarias o eliminarias?

1 “un curso de informatica para perfeccionar las habilidades en la construccion de textos

multimodales mediante el empleo de las TICs”.
) “escribir un libro que ilustre las tareas comunicativas desarrolladas y demuestre a los demas la

utilidad del andlisis del discurso para la vida”



1 *“cursos de superacion a los tutores de las escuelas para que no se resistan ante una forma
novedosa de ensefiar a aprender”
6. ¢ Como evallas las experiencias obtenidas en la realizacion de las tareas comunicativas?
Principales ideas: “Considero muy beneficiosas las experiencias obtenidas para nuestra preparacion

como profesores de Espafiol-Literatura”; ““las tareas comunicativas que se realizaron contribuyeron a mi
mejor desempefio en la escuela y sobre todo a que mis alumnos disfrutaran de mis clases”; “la mayor
utilidad estuvo en comprobar que las tareas comunicativas me ensefiaron a leer y a analizar desde otra
mirada, leia siempre el texto una sola vez para realizar las tareas, nunca pensé que a un mismo texto
se le podria hacer tantas lecturas y sacarle tanto provecho y disfrute como objetivos tengas en el
analisis”, “las tareas comunicativas eliminaron los problemas de relacién que existian en el grupo en

primer afo”, “aprendi mucho sobre el analisis del discurso: leyendo, analizando, escribiendo, jugando,
creando y sofiando con ensefiar a los demas mediante esas maravillosas practicas”; “gracias a las
tareas comunicativas desarrolladas eliminé el miedo escénico y perfeccioné mi expresion oral y escrita”.

Cuadro légico de V. A ladov

¢Quisieras que se organizara el proceso de ensefianza
, . aprendizaje de otra forma que no sean las tareas comunicativas?

¢ Te satisfacen las actividades que se - -
desarrollan  en  las  tareas No No se Si
comunicativas? ¢Si volvieras a iniciar la carrera por primer afio te gustaria

participar nuevamente en las tareas comunicativas?

Si [Nosé |[No |Si|Nosé |[No |Si|Nosé | No
Me gustaron mucho 1 2 6 | 2 2 6 | 6 6 6
Me gustaron bastante 2 2 3 |2 3 3 |6 3 6
Me da lo mismo 3 3 3 |3 3 3 13 3 3
Me disgustan mas de lo que me gustan 6 3 6 | 3 4 4 |3 4 4
No me gustaron nada 6 6 6 | 6 4 4 |16 4 5
No sé qué decir 2 3 6 | 3 3 3 16 3 4




