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SINTESIS

La historia local no solo tiene como finalidad transmitir informacion, sino
contribuir a la formacion humanista, es decir, al desarrollo de conocimientos y
valores humanos que enriquezcan la espiritualidad, sobre la base de la relacion
entre conocimientos y sentimientos. La escuela primaria matancera, como
espacio formativo para aprehender la ciudad y sus valores histéricos y
patrimoniales, no ha logrado concretar un programa educativo integrador e
interdisciplinario, que contribuya a un adecuado enfoque identitario. Una de las
vias para alcanzar estos propositos es la superacion profesional pedagdgica. Es
objetivo de esta tesis: Elaborar un programa que contribuya a la superacion
profesional pedagdgica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en
historia local, con enfoque identitario. El informe de investigacion esta
estructurado en introduccién, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. El primer capitulo se sistematiza los fundamentos tedéricos
y metodolégicos que sustentan la superacion profesional pedagoégica En el
segundo se ofrece la caracterizacion el estado actual y se presenta, el programa
de superacién profesional pedagoégica de maestros primarios del municipio de
Matanzas, en historia local, con enfoque identitario. También se exponen los
resultados de la aplicacion del programa en la practica.
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INTRODUCCION

La historia local tiene por derecho propio un importante lugar en la conformacion
del imaginario sociocultural, entendida como conocimientos y valores en
reconstruccion permanente, moviéndose no solo de manera retrospectiva, sino
prospectiva y perspectivamente hacia el progreso social. Es el resultado del
conocimiento de lo particular, incluso de lo singular que acompafa la
interpretacion, la explicacion y la sintesis histérica. Su estudio requiere
entenderla como resultado de la ciencia histérica y como realidad del proceso
histérico que implica hechos, espacios, lugares comunes donde ha ocurrido y
ocurre la actividad socio-historica cotidiana del hombre. De manera general, es
el estudio integral de la vida de un grupo humano o de una comunidad desde su
surgimiento, y deviene sustrato del presente y futuro de sus protagonistas.

La historia local no solo tiene como finalidad transmitir informacion, si no
contribuir a la formacion humanista, es decir, al desarrollo de conocimientos y
valores humanos que enriquezcan la espiritualidad, sobre la base de la relacion
entre conocimientos y sentimientos. Es un vehiculo idoneo para desarrollar
valores de identidad, pues los alumnos contactan directamente con hechos y
fendmenos que se encuentran en su medio, que le son propios y que forman
partes del paisaje histérico en el que se desenvuelven. A tendiendo a estas
particularidades algunos actores han asumido la concepcién de la historia local
con un enfoque identitario?.

Los estudios relacionados con la historia local y su vinculo con la historia nacional
han sido diversos. En el plano internacional, y en el periodo de los ultimos afios,
se constata la existencia de variadas investigaciones relacionadas con el objeto
de estudio: J. Herreros (2013); A. del Moral (2015), M.P. Pérez (2015), C. Ware
(2015); entre otros quienes ofrecen sugerencias sobre como abordar desde
diferentes aristas este tema. Uno de ellos J. Herreros (2013) propones acciones
para que los estudios sean minuciosos Yy planificados en correspondencia con el
lugar en que se desarrolle.

1 Se asume en la tesis los criterios de Nérida Morejon Valdés en: Propuesta de un enfoque identitario como
concepcion de la Historia de Cuba. Tesis presentada en opcidn al Titulo de Master en Ciencias de la
Educacion. Matanzas.2005



En el plano nacional, algunos autores han contribuidos con sus investigaciones
a fomentar la historia local en cualquier territorio del pais desde una perspectiva
holistica; sin embargo, no siempre se han concebido desde un enfoque
identitario. Entre los investigadores que mas se han destacado estan: José de la
Luz y Caballero (1835), Ramiro Guerra (1880), Emilio Roig (1887), Julio Le
Riverend (1912), entre otros, los cuales defendieron el lugar que ocupa estos
conocimientos en la conformacion de la identidad nacional.

Tanto desde las investigaciones sociales en general, como las de caracter
historiografico o pedagodgicas existen mdultiples acercamientos a su
conceptualizacion. En el plano nacional algunos autores han contribuido con sus
investigaciones a fomentar aspectos relacionados con la tematica objeto de
estudio. Entre los que mas se han destacado estan: H. Venegas y L. Vizcaino
(2000) con trabajos relacionados con la teoria y métodos para la investigacion
de la historia local y regional; asimismo los estudios de W. Acebo, H. Diaz
Pendas, J. I. Reyes, M. Romero y J.A. Rodriguez Ben (2000) acerca de la historia
local en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la Historia de Cuba y sus
resultados.

Particularmente en Matanzas, existe una amplia produccion bibliografica e
investigaciones tedricas y metodoldgicas? relacionadas con la historia local en el
proceso de enseflanza - aprendizaje. Entre los autores que se destacaron en el
siglo XIX se destacan: Juan M. O’Farril, Pedro A Alfonso del Castillo, José M
Quintero Almeida y en los siglos XX y XXI: Antonio de Casas y Vazquez,
Francisco Ponte Dominguez Raul Ruiz Rodriguez Urbano Martinez Carmenate,
Arnaldo Jiménez de la Cal, Martha S. Escalona entre otros En este sentido
constituyen antecedentes directos de esta investigacion los trabajos realizados
por Padrén .M (2011), que aporta una metodologia para insertar la historia de la
educacién matancera escolarizada durante la colonia, como parte de la historia
local en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la Historia de Cuba en la
formacion del profesor de Humanidades (Padron, M. 2013); Ortega .B, quien

2 Una investigacién de singular valia fue la desarrollada por un colectivo de profesores de la Universidad de
Ciencias Pedagdgicas “Juan Marinilla Vidaurreta”, que incluyé la elaboracién del Sistema de conocimientos
minimos esenciales de Historia de la provincia de Matanzas para todos los niveles educacionales y una
estrategia para su utilizacion en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, la cual fue
presentada en el XVIII Congreso Nacional de Historia. En el territorio existen otras experiencias vinculadas
al trabajo cientifico estudiantil y a la Maestria en Ciencias de la Educacion.
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elaboré un Programa de Educacion Patrimonial para los estudiantes de la carrera
de Marxismo Leninismo e Historia en la Universidad de Ciencias

Pedagdgicas (UCP)“Juan Marinello” (Ortega, B. 2013) y los resultados del
Proyecto de investigacion: “Contribucion de la historia local a la formacion del
profesional matancero de la educacion”, desarrollada entre el 2013-2015, que
privilegié la historia local como sustrato educativo y ndcleo integrador en la
formacién profesional pedagdgica.

Desde finales del siglo XX se evidencié el énfasis del sistema educacional
cubano para fortalecer las relaciones de la escuela con la comunidad, a partir de
la idea de que el plantel educacional debe ser el centro cultural mas importante.
Consustancial al sistema educativo cubano ha sido también la participacion
activa de los escolares en el proceso social que se construye como parte
inherente a la fase de formacion de la personalidad, en la que estan implicadas,
no solo la escuela, sino también las instituciones histéricas y culturales que la
rodean.

Para el logro de estos propositos es indispensable la superacion del personal
docente; por lo tanto, la superacion serd entendida como proceso continuo de
formacion alo largo de la vida, como la actividad especificamente dirigida a lograr
tal propdsito; la misma debe permitir al profesional de la educacion formar parte
de la dindmica del cambio, para enfrentar los problemas planteados por los
adelantos cientificos y tecnoldgicos, y los imperativos del desarrollo econémico,
social y politico en un contexto dado. En sintesis, la superacién permanente debe
asegurar las condiciones para que los profesionales de la educacién puedan
reflexionar sobre su propia practica, valorar la efectividad de su realidad escolar
y transformarla. (Addine F. G Garcia y O. Castro, 2010).

Las escuelas, independientemente, del nivel y el subsistema de ensefianza, no
siempre han logrado un trabajo integrado con la comunidad, a partir de acciones
conjuntas, y no han concretado los resultados que en el orden cientifico han
planteado el modo de proyectar las influencias transformadoras como agentes
de cambio en lo que debe constituir la comunidad escolar en la que interactian.
De igual forma se evidencian rasgos aun formales de las relaciones entre las
escuelas y las instituciones histéricas y culturales lo que incide en un débil
enfoque identitario en el proceso docente educativo que en ellas se realiza.
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La escuela primaria matancera, como espacio formativo para aprehender la
ciudad y sus valores historicos y patrimoniales, no ha logrado concretar un
programa educativo integrador e interdisciplinario, que contribuya a un adecuado
enfoque identitario. Por otra parte, el conocimiento historico local para promover
el enfoque identitario en los directivos, docentes y escolares de la Educacion
Primaria aun es insuficiente. Lo aprendido por los escolares no siempre se
manifiesta en sentimientos y comportamientos consecuentes con el legado
historico y la identidad local, acorde con las necesidades del presente y el futuro.

Lo anteriormente planteado conformo la situacion problematica de la presente
investigacion, centrada en la contradiccion existente entre la necesidad de lograr
un adecuado tratamiento de la historia local con enfoque identitario, y las
insuficiencias en su tratamiento tedrico y metodoldgico, a través de la superacion
del personal docente; de lo cual se derivd el siguiente problema cientifico:
¢,Como contribuir a la superacién profesional de maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario?

El objeto de investigacion es la superacion profesional pedagogica de
maestros primarios en historia local.

Se precis6 como campo de accion investigativa la superacién profesional
pedagdgica de maestros primarios del municipio de Matanzas en historia local
con enfoque identitario.

Para contribuir a la soluciéon del problema cientifico se traz6 como objetivo:
Elaborar un programa que contribuya a la superacion profesional pedagdgica de
maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque
identitario.

Para dar solucion al problema y darle cumplimiento al objetivo de la investigacion
se plantearon las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢,Cudles son los fundamentos teoricos y metodolégicos que sustentan la
superacion profesional pedagoégica de maestros primarios del municipio de
Matanzas, en historia local, con enfoque identitario?

2. ¢,Cudl es el estado actual de la superacion profesional pedagdgica de
maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque
identitario?



3. ¢, Qué programa disefiar para contribuir a la superacion profesional
pedagogica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local,
con enfoque identitario?

4. ¢,Cuales son los resultados de la aplicacion del programa para la
superacion profesional pedagodgica de maestros primarios del municipio de
Matanzas, en historia local, con enfoque identitario?

Para alcanzar el objetivo de la investigacion y dar respuesta a las preguntas
cientificas se llevaron a cabo las siguientes tareas investigativas:

1. Sistematizacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan la superacion profesional pedagogica de maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario.

2. Caracterizacion del estado actual de la superacion profesional pedagogica
de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque
identitario.

3. Disefio del programa de superacion profesional pedagodgica de maestros
primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario.

4. Constatacion de la efectividad del programa para la superacion
profesional pedagdgica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en
historia local, con enfoque identitario.

La investigacion se desarrollé con un enfoque metodologico general basado en
el materialismo dialéctico y, consecuentemente con él, se analizaron las
caracteristicas del objeto de estudio, su origen, evolucién y desarrollo, sus nexos
universales, las contradicciones internas que se manifiestan en el mismo en
busca de sus soluciones y la transformacién practica de la parte de la realidad
estudiada. Se aplicaron, ademas, y en estrecha relacion métodos teoricos y
empiricos generales de la investigacion.

Del nivel tedrico resultaron de gran importancia:

El histérico — l6gico, permitié realizar una valoracién de los enfoques usados
hasta la actualidad en relacion con la historia local con enfoque identitario.

El analitico — sintético, posibilitd aclarar los fundamentos tedricos y
metodoldgicos referenciados en diferentes fuentes bibliogréficas y partir de este
analisis, para el desarrollo de la investigacion.



El inductivo — deductivo, para realizar un estudio del modelo pedagdgico y
didactico, el cual sirve de sustento al tratamiento de la historia local con enfoque
identitario.

El sistémico — estructural, se empledé en el disefio del programa para la
superacion profesional pedagégica de maestros primarios del municipio de
Matanzas, en historia local, con enfoque identitario; mientras que la modelacién
permitio establecer la concepcion estructural y funcional del programa en
correspondencia con el objetivo propuesto.

Del nivel empirico:

El andlisis documental, fue primordial en la revision de los documentos
curriculares para interpretar y asumir enfoques relacionados con la teméatica que
se estudia, ademas de valorar desde el curriculum, como se aborda la historia
local con enfoque identitario. También el Modelo de la escuela primaria y los
planes de estudio, de superacion, entre otros.

La prueba pedagdgica se emple6 en dos momentos para diagnosticar el estado
de conocimientos y habilidades historicos locales, asi como el campo de historia
local con enfoque identitario.

La encuesta a directivos y maestros para constatar como se aborda la historia
local con enfoque identitario, asi como la efectividad del programa elaborado
para estos fines.

La observacién pedagdgica, utilizada durante las clases, con el propdésito de
identificar las regularidades de los maestros primarios en materia de historia local
y como tributan a la contextualizacién del proceso. También se observo la
participacion de los maestros de la muestra en el segundo taller Escuelas por la
Matanceridad.

Entre los principales resultados cientificos obtenidos se encuentran:

« Una sistematizacion de los principales fundamentos tedricos Yy
metodoldgicos que sustentan el programa de superacion profesional
pedagogica como base argumentativa, para la solucion del problema
cientifico planteado.

» El disefio de un programa para la superaciéon profesional pedagdgica de
maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con
enfoque identitario.



El resultado cientifico consiste en un programa para la superacién profesional
pedagogica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local,
con enfoque identitario, que contribuira a formar en estos sistemas de
conocimientos, sentimientos y valores dirigidos al cultivo de la sensibilidad y la
espiritualidad, a la interpretacion y explicacion de los procesos histéricos,
sociales y culturales del entorno escolar.

Se identifican los aportes cientificos desde el punto de vista tedrico en la
actualizacion e interpretacion contextualizada de los principales fundamentos de
la superacién en el municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque
identitario y desde el punto de vista practico esta dado por la constatacion
inmediata del resultado del programa que contribuya a la superacién profesional
pedagogica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local,
con enfoque identitario .Asimismo, contribuird a modificar los modos de
actuacion, y a consolidar sentimientos de pertenencia en los maestros y alumnos
de esta area.

Se declara como poblacién a los maestros de las 39 escuelas primarias del
municipio de Matanzas. De forma intencional la muestra quedo6 conformada por
los maestros de lasEscuelas Primarias “Martires del Corinthya y Raul Gémez
Garcia”.

La tesis se estructuré en dos capitulos: en el capitulo | se abordaron los
fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la superacion profesional
pedagdgica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local,
con enfoque identitario. En el capitulo Il se caracterizo el estado actual del
problema investigado y se disefid el programa de superacion profesional
pedagogica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local,
con enfoque identitario; asi como los resultados que avalan su efectividad.

Consta ademas de conclusiones, recomendaciones, bibliografia y un cuerpo

de anexos.



La investigacion esta asociada al proyecto de investigacion: “La historia local
para promover la matanceridad”. Programa educativo para las escuelas
primarias del Centro Historico Urbano de la ciudad de Matanzas. Sus resultados
han sido socializados en el Taller Cientifico Atenas 2018; en eventos auspiciados
por la Asociacion de Pedagogos de Cuba; Pedagogia Provincial 2019, asi en el
VII Taller Nacional de Historia Cultura Cubana.

CAPITULO I: Fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
superacion profesional pedagoégica de maestros primarios del municipio
de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario



Una de las tematicas que demandan hoy un espacio dentro de la superacion
profesional pedagdgica de maestros primarios es el tratamiento de la historia
local con enfoque identitario, un adecuado tratamiento a estos sistemas de
conocimientos, contribuye a la formacién en las jévenes generaciones de un
cuadro del mundo acorde con valores y patrones que defiendan su cultura frente
a los intentos hegemonicos globalizadores.

En este capitulo se realizé un estudio de la evolucion histérica de los enfoques y
conceptos de la superacién profesional pedagdgica, con énfasis en la modalidad
de posgrado; si como del modelo de la escuela primaria y las potencialidades
formativas del mismo para dar tratamiento a la historia local con un enfoque
identitario.

1.1. Evolucidn histoérica sobre los enfoques y conceptos de la superacion
profesional pedagogica

En el vasto recorrido del devenir histérico de la humanidad, la superacion
profesional, a la cual se le ha denominado superacion docente, ha sido motivo
de interés para muchos especialistas, a raiz de la connotacién alcanzada en la
formacion de docentes, desde diferentes modalidades, y como expresion
importante del desarrollo de la sociedad. La misma siempre ha estado muy ligada
a la formacién pedagodgica, pues si no se forma el personal docente, en primera
instancia, no puede aparecer posteriormente, la superacion de estos para
alcanzar mayores retos profesionales.

En tal sentido puede afirmarse que, aun cuando desde un inicio no se hablaba
de superacion profesional, ya en el propio espacio de transformacion de la
comunidad primitiva en sociedad dividida en clases comienza a jugar un papel
preponderante el sustento de este proceso: ya se veia en la educacion una tarea
clave relacionada con la lucha contra las practicas de las comunidades tribales
y, aungue no se podia constatar efectivamente, se daban los primeros pasos de
superacioén, pues se buscaban nuevas maneras para enfrentar dicha tarea.



Hay manuscritos muy antiguos de China, la India, Egipto y otros paises que
demuestran la génesis, en estos paises del Oriente antiguo, de ideas
pedagdgicas llevadas a la practica, donde ya se reconoce por la humanidad el
valor de las cualidades, tanto del maestro como del alumno, como sustento del
desarrollo cultural de estos pueblos, y en consonancia la necesidad de la
superacion en aras de fomentar nuevas vias para lograr un proceso eficiente.

Méas adelante, otras civilizaciones esclavistas como Grecia y Roma desarrollaron
el pensamiento pedagdgico con figuras como Socrates, Platdon, Aristételes,
Demdcrito y Quintiliano, quienes ofrecieron ideas sobre la ensefianza y la
educacién, en las que estad inmersa la necesidad de superacion, que tienen
vigencia en la actualidad.

En el periodo renacentista se retomaron ideas de Platdn relacionadas con las
circunstancias en que debia imponerse la accion educativa y con ella la
superacion profesional, a qué exigencias responderia, y en qué condiciones era
posible, hasta que llegan a alcanzar ambos procesos un cuerpo tedrico dentro
de una disciplina independiente: la pedagogia, la cual tenia la mision de ofrecer
las bases y fundamentos para la ensefianza, pues la burguesia (nueva clase
social y progresista) necesitaba preparar a las masas para su participacion
directa en el proceso de produccion; asi como formar en las diferentes capas de
la poblacién, la ideologia que convenia a sus intereses; por tanto la superacién
estaba dirigida en este sentido.

En este momento uno de los pedagogos que influyé en el desarrollo de esta
ciencia independiente fue Juan Amos Comenio, representante de la nueva
burguesia, quien hizo importantes aportes, no solo como fundamentos de
ensefianza general, sino como los primeros pasos para el enriguecimiento que
necesitaban los profesionales para enfrentar su labor, y por tanto con influencia
en su superacion. Fue este intelectual quien elabord un sistema de educacion,
argumento la estructura del proceso docente en la escuela, a partir de los
principios del proceso de ensefianza y la periodizacion de este, basado en los
rasgos caracteristicos de los alumnos de acuerdo con sus edades; también
sustent6 la importancia y el vinculo entre teoria y practica, como fundamento
basico en la superacion de los docentes.
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A tenor de lo antes expuesto, muchos investigadores han coincidido en acercar
el concepto de superacion profesional al mismo momento en que Comenio
abordo en su obra Didactica Magna, por primera vez, el término de formacion, el
cual se vinculo con la preparacion del hombre para la vida en sus mas variadas
manifestaciones: social, intelectual, laboral, personal.

Comenio postulé una serie de principios para organizar la ensefianza cuando se
refirid a que todo se podia aprender si se organizaba adecuadamente de la facil
a lo dificil; por tanto, ya estaba poniendo a los profesionales en contacto con la
necesidad de una esmerada superacion, de modo que encontraran las vias
adecuadas para inducir el proceso de manera eficaz.

Con el arribo del siglo XVIII se extendieron por las escuelas publicas de Europa
y América Latina las ideas pedagodgicas eclesiasticas de Ignacio de Loyola, las
cuales tenian un rasgo distintivo basado en la disciplina. De ahi que la superacion
de los docentes en esta etapa tenia un caracter dogmético, no podia pretender
ir mas all4 de estos indicadores. Este auge también se hizo notable en el siglo
XIX, aunque ya los reformadores sociales comenzaron a ver la escuela como el
mas adecuado escenario institucional para constituir la nacién, asi como para el
renacimiento moral y social que buscaban; nuevamente se interponia que la
superacion profesional estuviera dirigida a constatar que la escuela era la
encargada de educar al hombre en los objetivos que perseguia el estado.

Es valido destacar, en este periodo, la ausencia de investigaciones relacionadas
con el campo de la superacion profesional; sin embargo, con los aportes antes
mencionados se puede constatar el alto valor que ha tenido este importante
proceso a lo largo de la historia de la humanidad, a raiz de los aportes ofrecidos
por figuras de alto prestigio y reconocimiento a nivel internacional.

A partir de los afios 80 del siglo XX se destacaron en Europa y América Latina
investigaciones relacionadas con la superacion profesional pedagdgica que
posibilitaron la creacion de proyectos tales como: Proyecto Principal de
Educacion para América Latina y el Caribe llevado a cabo en diferentes paises,
entre ellos México, en 1984 y Kingston (Jamaica) en el afio 1996. Mas tarde se
disefa el proyecto en Santiago de Chile con el mismo sustento: una adecuada
argumentacion sobre la necesidad de que se plantearan cambios en elementos
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pedagogicos del trabajo en el aula, consistentes en los sistemas de ensefianza
“cara a cara”. Otros de los ejemplos fehacientes que destacan a esta ciudad en
materia educacional son: la creacién, en 1990 del Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano (CINDE); también la aparicion, en 1993, de la
Corporacion de Promocién Universitaria (CPU). En Argentina aparecio la Revista
del Departamento de Ciencias de la Educacion, en la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad Nacional de Tucuman. Ya en el afio 2005, la Universidad
Pedagogica Nacional de Colombia funda la Revista Nodos y Nudos, donde se
ofrecen criterios muy solidos relacionados con el personal de la educacion y sus
posibilidades de superacion. La tendencia en cada una de ellas es brindar
sugerencias novedosas para el perfeccionamiento del sistema educativo,
tomando como centro, no solo la formacion docente, sino también la superacion
sistematica en aras de enriquecer el proceso.

Para el sustento tedrico de la presente investigacion se ha seguido en criterio de
especialistas en el tema, dentro de ellos: Barrios R. O (2001), Blanco P.A (2003),
Forero. R (2003), Escontrela. R (2005), entre otros que ofrecen fundamentos
utilitarios relacionados con el problema que se investiga.

P.A. Blanco (2003), expresa que la superacién profesional es un proceso basado
en un sistema de acciones sistémicas y orientadas, dirigidas al desarrollo
profesional en aras de satisfacer las necesidades de superacion de los docentes
en un periodo y contexto determinados, con el propdsito de enmendar las
carencias cognitivas y profesionales existentes”. (Blanco, P.A. ,2003).

Por su parte Barrios O.R (2001), sefiala que “la superacién profesional es un
proceso sistematico y consciente que se implementa a lo largo del
desenvolvimiento profesional en el ejercicio académico, el cual posibilita un
desarrollo profesional y humano acelerados, en el contexto del medio social en
que vive.” (Barrios, O.R. ,2001).

Igualmente, y desde su perspectiva como investigador, R. Escontrela (2005),
defiende el criterio de que “la superacién profesional es un proceso continuo y
profesional que incluye aspectos personales, profesionales y sociales, que lo
distinguen sustancialmente de otros procesos, pus esta encaminado al desarrollo
académico de los docentes”. (Escontrela, R., 2005).
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En sus analisis R.F. Forero (2003), significa que “la superacion profesional es un
proceso educativo continuo en el cual asumen un rol de primer orden la
superacion y la capacitacion profesionales, con el propdsito de retroalimentar el
sistema de conocimientos, habitos, habilidades y capacidades adquiridos
durante el periodo de pregrado.” (Forero, R.F., 2003).

La pertinencia de cada uno de los conceptos ofrecidos por los investigadores, le
permite a la autora considerar que la superacion profesional es un proceso
debidamente organizado, el cual se realiza de forma sistematica, planificada y
dirigida, cuyo objetivo es garantizar el perfeccionamiento de los docentes en un
periodo y contexto determinados.

Los analisis realizados por la autora a las investigaciones referenciadas le
permiten asegurar que los antecedentes resefiados convergen en la siguiente
afirmacién: el problema de la superacion profesional pedagégica en América
Latina es, en mayor grado el tipo y no la ausencia de la formacién; en efecto,
persiste una cultura escolar que sigue buscando la transmisién y no la
construccion de conocimientos. De este modo, el problema se traslada desde los
profesores al estilo de ensefianza aprendizaje, a las modalidades de gestion y al
tipo de cultura institucional. Al mismo tiempo, se supone que el problema de la
investigacion acerca de la superacion profesional o docente es la dificultad para
ir de la préactica a la teoria y de la teoria a la practica. Alun mas, son
investigaciones que se centran en la formacién docente, y a partir de esta la
superacion, sin intercambiar saberes con investigaciones sobre profesion
docente y la constitucién del sujeto docente. Si los estudios se desplazaran
desde la formacién hacia el trabajo docente y de esta hacia la superacién, se
abriria un espacio pedagdégico para la investigacion educacional desde la propia
practica, y no una traspolacién — aplicacion de teorias desde otras disciplinas.

En el terreno nacional los estudios realizados hasta la actualidad afirman que
desde la época colonial se hizo énfasis en la formacién de profesores, y, por
tanto, en la necesidad ineludible de su constante superacién. Ya en 1873 la
Sociedad Economica Amigos del Pais cred la Escuela Preparatoria para
maestros que sirvid para organizar el sistema de capacitar educadores
elementales, evidentemente una muestra de la superacion inicial para enfrentar
el proceso. La formacion docente y la rehabilitacion fue hasta 1892 de iniciativa
privada, cuando inauguran en La Habana dos Escuelas Normales, una para
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hembras y otra para varones, que trabajaron hasta 1895, extinguiéndose con el
inicio de la Guerra de Independencia. En esta etapa se destacaron, entre otros,
figuras como José Agustin Caballero (1762 — 1835), Félix Varelay Morales (1788
— 1853) — primer revolucionario en el sector de la docencia-; José de la Luz y
Caballero y José Marti Pérez. En el caso del dltimo, con su pensamiento
pedagdgico, resumio lo mas positivo de la herencia anterior y proyecté nuevas
ideas para la superacion profesional o docente en un futuro.

Durante la Republica neocolonial (1902 — 1958) la superacion profesional o
docente continud vinculada a la formacion, la cual se realizé en dos vertientes:
la regular y la emergente. En ellas predominaron las concepciones educativas
de Estados Unidos, especialmente el pragmatismo de William James y el
instrumentalismo de John Dewey, muchos profesores recibieron becas de
estudios en ese pais, razon por la cual la superacion que recibian estaba
respaldada por la ideologia extranjera.

Después de 1959, entre todas las transformaciones significativas en el sector
educacional, en el terreno de la formacién docente, pues se crean escuelas
encargadas de la preparacion politico — ideologica, cientifico — técnica y
pedagdgica del futuro profesional de la docencia, asi como de la superacion y el
perfeccionamiento del personal pedagdgico en ejercicio.

Aparecen las Escuelas Pedagogicas encargadas de formar maestros primarios,
educadores de circulos infantiles y bibliotecarias escolares, quienes egresan con
una formacion pedagdgica media y nivel preuniversitario. A las instituciones de
nivel superior se les denominé Institutos Superiores Pedagdgicos (ISP), creador
para continuar la superacion profesional de los graduados del nivel basico,
formando licenciados en las asignaturas del nivel medio y medio superior, asi
como en las ensefianzas primaria, técnica y profesional y especial. La ensefianza
superior proporciona a sus egresados una superacion universitaria.

La superacion, entendida como proceso continuo de formacion a lo largo de la
vida es la actividad especificamente dirigida a lograr tal propésito, es la
educacion perenne que debe permitir al profesional de la educacion formar parte
de la dinamica del cambio, para enfrentar los problemas planteados por el
adelanto cientifico y tecnolégico y los imperativos del desarrollo econémico,
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social y politico en un contexto dado. La superacion permanente debe asegurar
las condiciones para que los profesionales de la educacion puedan reflexionar
sobre su propia practica, valorar la efectividad de su realidad escolar y
transformarla. (Addine, G. Garcia y O. Castro, 2010).

Los niveles de crecimiento y desarrollo alcanzados en la educacién en Cuba
exigen el perfeccionamiento constante de la superaciéon de los maestros y
profesores, de modo que sean capaces de enfrentar los retos del siglo XXI,
analizar su practica educativa y transformarla.

En Cuba, el sistema educacional ofrece variadas oportunidades a los maestros,
profesores y directivos para la actualizacion de sus conocimientos y habilidades,
ponerse en contacto con los avances de las ciencias de la educacion, asi como
con el contenido de los programas, sus contenidos y modalidades de
funcionamiento. En la actualidad, la Resolucion132/2004 del Ministerio de
Educacion Superior reglamenta la planificacion, organizacion, ejecucion y control
de las actividades de superacion.

Lo anteriormente expuesto concuerda con la “Declaracion mundial sobre la
Educacién Superior en el siglo XXI: visiéon y accidon” cuando expone que “... los
sistemas de Educacion Superior tienen el deber de promover los estudios de
postgrado.” (UNESCO, 1998)

Dicha Resolucién deja explicito que la importancia de la educacion de posgrado
se fundamenta, de un lado, en la evidencia historica de la centralidad de la
educacién, la investigaciéon y el aprendizaje colectivo en los procesos de
desarrollo; y de otro, en la necesidad de la educacion a lo largo de la vida,
apoyada en la autogestion del aprendizaje y la socializacién en la construccién
del conocimiento. (Ministerio de Educacion Superior, 2004).

La calidad de la educacién requiere de profesionales comprometidos,
protagonistas de su practica, capaces de determinar y resolver problemas
relativos al desemperio del rol profesional pedagdgico (Garcia, G, 1999). De las
reflexiones anteriores se constata que la formacién del personal docente en
Cuba ha transitado por diferentes etapas que les ha permitido el
perfeccionamiento continuo a los mismos, en correspondencia con el propio
desarrollo de la educacién de las ciencias, en general, y de las necesidades que
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esto ha ido generando. Son varios los documentos y autores que hacen
referencia a esta problematica. En la investigacion se asume la periodizacion
expuesta por (Castro, O., 1997) pues a criterio de la autora, la misma aborda los
momentos mas significativos de este proceso y en correspondencia con los hitos
de la educacion cubana; aun cuando puede ser enriquecida. Anexo |

1.1.2. Algunas modalidades de la superacion profesional de posgrado Ante
los retos actuales de la educacion superior cubana aparece un conjunto de
procesos de formacion que posibilita a los graduados universitarios la
adquisicién, ampliacién y perfeccionamiento continuo de los conocimientos y
habilidades béasicas y especializadas requeridos para un mejor desempefio de
sus responsabilidades y funciones laborales, asi como para su desarrollo cultural
integral, al cual se le denomina superacion profesional de posgrado. (Resolucién
Ministerial 6/96). La misma tiene como objetivo esencial contribuir a elevar la
efectividad y la calidad del trabajo, y la formacién cultural de los egresados de la
educacién superior. Las actividades se planifican y ejecutan de modo que se
logren los resultados esperados, con minimos gastos de tiempo, movimientos y
recursos humanos, materiales y financieros. Ademas, los profesores y tutores de
las actividades de Superacién Profesional de Posgrado deben poseer un dominio
profundo tedrico y practico de las teméticas objeto de estudio, avalado por su
nivel cientifico, docente y su experiencia profesional.

Constituyen formas principales de la superacion profesional de posgrado: el
diplomado, el curso y el entrenamiento, la autosuperacion, la conferencia
especializada, el taller, el seminario, el debate cientifico, el encuentro de
intercambio de experiencias, y otras que posibiliten el estudio y la divulgacion de
los avances de la ciencia, la técnica y el arte.

El diplomado posibilita la formacién especializada de los graduados
universitarios, al proporcionar la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades en aspectos de un area particular de la ciencia o el arte. Esta
constituido por un grupo de cursos articulados entre si, que deben incluir,
ademas, la realizacion de un trabajo tedrico y (0) practico adicional, no
comprendido en los cursos que lo integran.
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El curso de superacién profesional cumple un importante papel en la
formacion basica y especializada de los profesionales; comprende la
organizacibn de un conjunto de contenidos que aborden resultados de
investigacion relevantes o0 aspectos trascendentes de actualizacion. Su
caracteristica fundamental es la de complementar o actualizar los conocimientos
de los profesionales en los Gltimos avances de la ciencia y la técnica vy, por lo
general, tiene una corta duracion.

El entrenamiento cumple, también, un importante papel, tanto en la formacién
basica como especializada; particularmente en adquisicion de habilidades y
destrezas, asi como en la asimilacion e introduccion de nuevas técnicas o
tecnologias.

El adiestramiento posibilita la adaptacion y la preparacién complementaria del
recién graduado para el desempernio eficiente de su labor profesional especifica
en el cargo o puesto de trabajo a que se ha destinado. Tiene un caracter de
tutoria y responde a un plan previamente elaborado. Esta forma esté regida por
el Ministerio de Trabajo y Seguridad Social.

La autosuperacion constituye una de las formas mas importantes y requiere del
esfuerzo y disciplina personal del profesional, asi como de la programacion, el
control y la exigencia de las entidades donde trabaja.

El disefio de la actividad de superacion profesional de posgrado debe contener,
como minimo, los objetivos de la actividad, los contenidos o el plan de
actividades que se desarrollara, el tiempo de duracion, la bibliografia basica y las
actividades evaluativas.

En la actualidad la educacion superior se encamina a garantizar la formacion
académica de posgrado, en aras de gue el egresado universitario esté dotado
de los sustentos cientificos necesarios para emprender una vida laboral basada
en la idoneidad. En tal sentido constituye un

conjunto de procesos de adquisicion de capacidades que posibilitan a los
graduados universitarios alcanzar un nivel cualitativamente superior desde el
punto de vista profesional y cientifico. Tiene como objetivo la formacion
posgraduada con una alta competencia profesional vy

avanzadas capacidades para la investigacion cientifica, técnica y humanistica,
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lo que se reconoce con el titulo oficial o un grado cientifico. Constituyen formas
de la formacion académica de posgrado, la especialidad de posgrado, la
maestria y el doctorado.

La especialidad de posgrado es el proceso de formacion posgraduada que
proporciona a los graduados universitarios la profundizacién o ampliacion de sus
conocimientos en areas particulares de profesiones afines, desarrollando modos
de actuacion propios de esa area y en correspondencia con los avances
cientifico-técnicos, las necesidades del desarrollo econémico, social y cultural
del pais, y las exigencias particulares de determinado perfil ocupacional. Esta
podra ser proyectada y ejecutada por los centros de Educacién Superior y
aquellas entidades debidamente autorizadas por el Ministerio de Educacion
Superior, a partir de las necesidades del pais y con la participacion activa de las
entidades usuarias; estas especialidades deben estar en correspondencia con el
perfil del centro y la posibilidad de organizar un claustro con la calidad académica
requerida. Pueden establecerse, ademas, colaboraciones entre diversos centros
para su imparticion.

La maestria es el proceso de formacion posgraduada que

proporciona a los graduados universitarios dominio profundo de los métodos de

investigacion, amplia cultura cientifica y conocimientos avanzados en un campo
del saber, desarrollando habilidades para el trabajo docente, de investigacion y

de desarrollo.

El doctorado es el proceso de formacién posgraduada que proporciona a los
egresados universitarios un conocimiento profundo y amplio en un campo del
saber, asi como madurez cientifica, capacidad de innovacion, creatividad para
resolver y dirigir la solucion de problemas de caracter cientifico de manera
independiente y que permite obtener un grado cientifico.

Lo referente a la obtencion de los grados cientificos de Doctor en Ciencias de
determinada especialidad y Doctor en Ciencias, esta regulado juridicamente por
el Sistema Nacional de Grados Cientificos (Comision Nacional de Grados
Cientificos. Normas y resoluciones vigentes para el desarrollo de los grados
cientificos en la Republica de Cuba. Ciudad de La Habana, 1997). Las
instituciones autorizadas para el otorgamiento de grados cientificos podran
disefiar y organizar programas que contribuyan a la formacion de sus aspirantes
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y los prepare para las actividades evaluativas establecidas para la obtencion del
grado cientifico.

De lo anterior se infiere el gran reto de la educacién con la capacitacion del
personal docente de las diferentes ensefianzas, de modo que alcancen las
diferentes categorias y grados cientificos que los identifiguen en el rol que
desempefian. Hacia esos mismos fines se encamina la superacion del personal
docente de la educacion primaria, quienes deben convertirse en profesionales
dotados de un conocimiento basado en los nuevos enfoques de la didactica
contemporanea para que puedan enriquecer el modelo de la escuela primaria.

1.2. El modelo de la escuela primaria. Fin y objetivos de la educacién

primaria

En la ensefianza de la escuela primaria en Cuba se consolidan una serie de
transformaciones entre las que se destacan la integracion de los procesos dentro
de la organizacion escolar y la insercién de la tecnologia educativa, las cuales
constituyen condiciones favorables para la conduccion de un proceso educativo
con mayor calidad. El modelo de la escuela primaria es una representacion de
un sistema determinado de caracteristicas y funciones de la escuela como
institucién social. En ella interactian los profesores y el colectivo de estudiantes
en el proceso pedagdgico, y se establece una interrelacion entre las familias, la
comunidad y las estructuras de direccion educativas para alcanzar el
cumplimiento de los fines educativos. La concepcién tedricometodologica que
sirve de base al modelo es la concepciéon desarrolladora del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Un elemento de partida en el analisis lo constituye la
consideracion de la ensefianza como guia del desarrollo.

Otra consideracion a tener en cuenta en la concepcion esta asociada a que el
alumno adopte una posicidn activa en el aprendizaje, involucrandose en el
control valorativo de sus propias acciones, lo que le permitira corregir o reajustar
los errores que comete, regular su actividad y elevar el nivel de conciencia y la
calidad de sus resultados en el aprendizaje.

Se concede en esta concepcion un gran valor a los procesos de direccion -
orientacion que estructura el docente con una intencion educativa, que se
expresa en el fin y los objetivos del nivel, y el grado que cursan los escolares,

19



teniendo en cuenta las caracteristicas psicolégicas de la edad y las
potencialidades particulares de cada nifio.

En tal sentido asumen un rol especial las cualidades del modelo de escuela
primaria, caracterizado por ser abierto, porque revela y reconoce las relaciones
educativas y de trabajo que se producen en la escuela entre los diferentes
agentes (escuela-familia-comunidad), las organizaciones econdmicas y de

masas.

Es también abierto a la diversidad, lo que quiere decir que asume las diferencias
individuales a partir de concebir una atencion educativa comun, en cuanto a la
igualdad de oportunidades, la equidad y la atencion individual y diferenciada, en
tanto, a cada cual se le provee de aquello que necesita durante el tiempo y
mediante las vias que lo demande

Es flexible ya que reconoce las peculiaridades de los diferentes tipos de escuela
de educacion general, comunidades o condiciones socio pedagdgicas que se
aplican y permiten tenerlas en cuenta al planificar el proyecto educativo y
organizarlo segun sus funciones dentro de normas generales.

Se revela dinamico por no ser de forma estatica la labor educativa y el
funcionamiento del sistema de relaciones y actividades de la escuela. La
cualidad multidimensional se evidencia al asumir la diversidad de las facetas de
la labor escolar y del funcionamiento de la institucion socializadora en diferentes
planos.

Constituyen un nucleo central en el modelo, el fin y los objetivos, al precisar las
aspiraciones sociales para los escolares de este nivel de educacion.

En el fin y los objetivos de la educacion cubana se plasman las aspiraciones del
modelo de hombre que se desea y requiere formar en nuestro pais, en las
condiciones actuales; lo que deviene en politica estatal para el Ministerio de
Educacion y las instituciones que intervienen en el proceso de formacion de
nuestros nifios y jovenes.

La educacion primaria tiene el fin de contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados, la
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interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde
con el sistema de valores e ideales de la Revolucion socialista.

En el modelo de la escuela primaria cubana se explicitan objetivos que de
manera directa tributan al logro de una formacion humanista de las nuevas
generaciones, tales como demostrar sentimientos de cubania, amor y orgullo por
la patria, la Revolucion y sus simbolos, asi como de admiracién y respeto por
sus lideres y martires, el deseo de seguir el ejemplo y manifestar el sentimiento
de repudio hacia el imperialismo; caracterizar con conocimiento de esencia, las
etapas fundamentales del proceso histérico cubano, a partir de la valoracion de
hechos héroes y martires, y mostrar el dominio de las principales figuras y hechos
de su comunidad, asi como otros aspectos relevantes de su patrimonio
geografico, social y cultural; asi como Manifestar emocién y orgullo ante los
elementos de la cultura que caracterizan la cubania. Apreciar la belleza en la
naturaleza, en las relaciones humanas, en las manifestaciones artisticas y en la
idiosincrasia cubana.

Como puede apreciarse el tratamiento de los sistemas de conocimientos
histéricos locales con un enfoque identitario constituye una de las vias esenciales
para cumplimentar estos propdsitos. Una adecuada capacitacién de los maestros
garantizard desde la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje la
integralidad de los conocimientos, la interpretacion y explicacion de los procesos
histéricos, sociales y culturales que ocurren en la comunidad, asi como a
desarrollo de un estilo de actuacion e funcién de la transformacion de esa
realidad.

También adquiere una connotacion especial en el presente estudio la funcion
social de la escuela primaria en la actualidad, la cual demanda transformaciones
que deben estar dirigidas a remodelar su funcionamiento para que cumpla con
mayor eficiencia el papel socializador que le corresponde. Histéricamente la
escuela, conjuntamente con la familia, ha despefiado un importante papel en el
proceso de socializacién de nifios y jovenes. Como institucion, es la escuela la
gue posee la capacidad movilizativa para involucrar al resto de las instituciones,
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sobre todo a la familia y a la comunidad, en torno a alcanzar los objetivos
contenidos en la politica del estado, sobre todo en lo relacionado con las
potencialidades formativas que los induzca a acercarse a la historia de su
localidad y amarla, de modo que puedan, en cualquier espacio hablar de ella con
sentido de pertenencia.

1.3. Potencialidades formativas de la historia local con enfoque identitario

El estudio de las diferentes concepciones alrededor del uso interpretativo de la
historia local y su evolucion en el acontecer pedagdgico, permite el acceso a una
dimension no menos importante del fendmeno que se estudia; se trata,
especificamente, de las potencialidades formativas que la misma ofrece. La
utilizacion educativa de la historia de la localidad debe sustentarse en el analisis
tedrico - metodoldgico de las ventajas y posibilidades que concede, en términos
didacticos, el empleo del sistema de conocimientos histéricos relacionados con
la perspectiva local de la historia.

La historia local debe comprenderse como un recurso pedagoégico que contribuye
a la formacion del pensamiento histérico de los escolares, a partir del logro de un
acercamiento del educando a la dimension contextual de la historia nacional, o
sea, el escolar constatara el influjo de los hechos, procesos, fenomenos y
personalidades nacionales en la localidad y viceversa; asi como se concientizara
del papel de la localidad en estos acontecimientos, de forma tal que se haga
evidente la relacion dialéctica entre lo particular y lo general, pretension sélo
posible, a partir de la vinculacion de la historia nacional con la local.

En este sentido se estimula el aprendizaje histérico de los alumnos, quienes
veran en la historia local, no un exacerbo de los contenidos relacionados con el
contexto o la region donde habitan, sino un soporte para una comprension mas
rigurosa y real de la historia de su nacion; de modo tal que, lejos de fomentar un
localismo acritico y estéril, exhiba la policromia y unidad de valores histéricos,
econdémicos y sociales, que definen una identidad cultural histéricamente
condicionada.

La historia local no sélo tiene como finalidad transmitir informacion, sino contribuir
a la formacion humanista, es decir, al desarrollo de conocimientos y valores
humanos que enriquezcan la espiritualidad, sobre la base de la relacién entre
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conocimientos y sentimientos.Es un vehiculo idoneo para desarrollar valores de
identidad, pues los alumnos contactan directamente con hechos y fenbmenos
gue se encuentran en su medio, que les son propios y que forman parte del
paisaje historico en el que se desenvuelven. (Morejon, 2005) Atendiendo a estas
peculiaridades, la autora ha asumido la concepcion de la historia local con un
enfoque identitario.

Sobre esta base, se ofrecen algunos criterios en relacion con las potencialidades
formativas de la historia local en su vinculacién con la historia de Cuba.

Resulta atinado reconocer la ensefianza de la historia de la localidad como un
recurso de aproximacion del educando al clima peculiar del hecho, proceso,
fenémeno o personalidad local o nacional que se estudia. Desde esta Optica, la
proximidad tendrd como sustento el estimulo de la relacion afectiva con el
pasado, dimensién temporal que garantiza las explicaciones racionales en torno
al presente y futuro del sujeto en formacion. Este factor condiciona una vision de
la historia como ldgica relacion pasado — presente - futuro, de forma tal que se
produzca un quebranto con la concepcion retrégrada de la historia como ciencia
de un pasado estético.

Es este, precisamente, uno de los elementos prioritarios de la ensefianza de la
historia: demostrar la presencia del pasado en la vida actual y, en tal sentido, la
historia local permite dar respuestas a las mdltiples interrogantes que se
presentan en torno a la realidad sociocultural en la que el alumno se desarrolla,
qgue son el resultado del intercambio vivencial de este con su medio y su
contestacion contribuira a hacer més significativa y propia la historia nacional, al
reconocerse, no solo como registradores de su transito por la vida social, sino
como protagonistas y constructores cotidianos de la historia.

El hecho de que el escolar comprenda que forma parte protagénica de la historia,
incidira directamente en la aprehension de que la historia del terrufio donde se
nace, la historia de la comunidad o region donde se vive, son partes inalienables
de una historia plural, diversa y compleja, una historia que encuentra en los
términos locales importantes espacios de realizacion econOmica, politica y
sociocultural.

El estudio de la historia de la localidad contribuye a la conservacion de la
memoria histérica del conjunto de identidades fenoménicas que cimientan las
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culturas locales, cuya heterogeneidad y expresiones sociales hacen posible
advertir la interactividad resultante de la relacion entre el contexto local y el
ambito nacional en términos historicos; asi se hace més loable la percepcion del
sentido progresivo y continuo de la historia, del conjunto de transformaciones
operadas en los distintos 6rdenes y esferas, de la riqueza identitaria del proceso
de formacion etnocultural de la nacion .

Este elemento repercute en la actuacion consciente de los sujetos sociales en
armonia con las costumbres, tradiciones e idiosincrasia de su nacion, y en
congruencia con los preceptos éticos y codigos axiologicos que distinguen la
misma; se trata de utilizar los contenidos de la historia local en funcion de
evidenciar la unidad del proceso histérico cubano.

Cuando el alumno se aproxima al estudio de sus raices y sustentos sociales e
historicos, encuentra en el pasado, mediato e inmediato de su localidad, la
explicacion y demostracion de fenomenos de diversa indole que, aunque
proyectados en la actualidad, tienen sus origenes en periodos anteriores;
cuestion que genera la asuncion de la ensefianza de la historia local como una
practica que conduce a la formacion del pensamiento histérico de los
estudiantes, que se valdran de la historia para el logro de una explicacion
convincente del presente y el futuro de su localidad, regién y nacion:

“proporciona una idea mas clara de la importancia que revisten las raices de cada
persona en la comunidad, la nacién e incluso internacional, reflejando la
continuidad de la propia sociedad humana”. (Reyes, J., 1999: 32)

El estudio de la localidad, en el plano historico, constituye una via para el
conocimiento del conjunto de elementos que conforman la realidad existencial
de los estudiantes. Este factor desemboca en la amplitud cosmovisiva de la
historia, la cual, sustentada en sus diferentes topicos, permitira la adquisicion de
habilidades como el analisis, la inferencia e interpretacion critica; asi como la
abstraccion, sintesis y valoracion en el manejo de las fuentes historicas del
conocimiento. De esta forma se propician experiencias Uutiles para el
enriquecimiento de la empirea personal y la cultura general.

La ensefianza de la historia local ofrece las concepciones y preceptos tedérico
metodoldgicos necesarios para construir, sobre esta base, conocimientos mas
complejos cuya implementacién didactica tienda a la aprehensién de una historia
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plural, que ensefie a los educandos, sea cual fuere su origen, a pensarse
histéricamente, que dé explicaciones multicausales y no azarosas o0
providenciales.

La posibilidad de establecer contacto con protagonistas locales de procesos
historicos de trascendencia y significacion social, contribuye a la formacion de
juicios y criterios valorativos en torno al papel de las fuerzas populares en el
apoyo, desarrollo y ejecucion de los grandes acontecimientos de esta historia, y
constituye un ente de humanizacion de las personalidades histéricas, rompiendo
con la anacrénica concepcion de una historia de bronce, que convierte a las
personalidades de relevancia que se estudian en estatuas y semidioses.

De esta forma se desvirtia la posibilidad de la asuncion, por parte de los
escolares, de que los héroes y martires son seres humanos cuya grandeza radica
en el influjo de su lucha por el bien de la humanidad y de su patria. La historia
local es un vehiculo procedente para evadir la interpretacion monumental de la
historia, demostrando que la primera cualidad de los grandes hombres es la de
ser humanos, aspecto que acerca a los modelos y paradigmas del hombre nuevo
al horizonte de expectativas de los estudiantes. La instrumentacion educativa de
los contenidos de historia de la localidad en los programas de Historia de Cuba
favorece el estudio de cuestiones sociales de indiscutible valor histérico, como la
historia familiar, la historia del hombre comun, de las mentalidades, de la vida
cotidiana, de la gente sin historia y otros elementos, que se constituyen en
verdaderos pilares para la formacion del pensamiento histérico de los
estudiantes.

La reflexién en torno al pasado de la localidad es vital para la comprension actual
de su desarrollo: “la historia de la comunidad, con fuentes tan disimiles para su
estudio, tanto de elementos econémicos, como politicos y sociales, permite sacar
del olvido la actividad cotidiana de personas y familias que han enriquecido el
acervo cultural, material y espiritual”. (Reyes, J., 1999: 35).

Un elemento digno de someterse a consideracién, es aquel que se relaciona con
la posibilidad que brinda la ensefianza de la historia local de aprovechar la
interaccién familiar y su incorporacion en el aprendizaje histérico de los
educandos. Debe tenerse en cuenta que la familia constituye un ente de
conservacion, trasmision y reproduccion de tradiciones, costumbres y practicas
sociales que distinguen la vida cultural de localidades y naciones.
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El conocimiento de la historia de la localidad, a través de la familia, posibilita el
acercamiento del estudiante a los valores identitarios de su habitat sociocultural,
contribuye a la formacion de los mismos y evidencia la importancia de esta
estructura social en la preservacion y evolucion de nuestra identidad local y
nacional: “las historias contadas por los familiares, una vez organizadas,
sistematizadas y enmarcadas en su contexto, se irdn convirtiendo poco a poco
en historias con mayusculas”.(Garcia,C.,1995).

La historia de la localidad proporciona a los educandos un entendimiento claro
de las fuerzas generadoras de los procesos de cambio y evolucion en la
sociedad. Este aspecto, que se desarrolla a partir de su constatacion empirica
en el propio paisaje histérico donde se desenvuelven, permite una percepcion
mas integra de los fenbmenos sociohistoricos que se estudian y una mayor
comprension del papel de los miembros de un territorio en el desarrollo de los
mismos.

La naturaleza y complejidad de muchos de estos procesos implica, que en
ocasiones estos sean vistos de manera abstracta, sin embargo, la historia local
permite su apreciacion en la dinAmica de la préactica social del medio al cual
conocen e identifican como propio, en el cual se desempefian cotidianamente
como entes activos de transformacion socionatural. Cuando la ensefianza de la
historia logra, sin perder la perspectiva de lo nacional, proyectarse en el contexto
local; el aprendizaje de la misma se hace significativo.

Otro aspecto interesante es el relacionado con el valor metodolégico de la
historia local para el desarrollo de la perspectiva vivencial, o sea, el escolar
lograré la aprehension de la historia, a partir de la apreciacion y el reconocimiento
del influjo de la historia nacional en el @mbito local y viceversa. Desde esta Optica,
las vivencias de los sujetos en formacion se convierten en medios para una
didactica que se vale de los mismos, en funcién de la demostracion de las
regularidades nacionales en la dimensién contextual de los educandos: “que los
alumnos aprendan a mirar, valorar y disfrutar los vestigios del pasado a su
alrededor con ojos y oidos histdricos, es a lo que se denomina perspectiva
vivencial”’. Ferro M (1990: 232)

El escolar aprende a relacionarse con la realidad que le rodea, a través de
interpretaciones con carga valorativa, que les proporcionan la tradicion y las
personas de su microcontexto, fundamentalmente el familiar; pero también y
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cada vez mas, el vecinal y el local: “se trata de utilizar los objetos , simbolos,
codigos, medios, técnicas y referencias, no de cualquier cultura; sino de aquella
gue a nuestro juicio, permite eliminar la mayor cantidad de arbitrariedad, ruido y
entropia, es decir, la cultura proxima al sujeto, que converge en la perspectiva
vivencial”. Vera J (1987: 37).

La formacion histérica de los estudiantes se sustenta en la solidez gnoseoldgica
en torno al objeto de estudio, y en la capacidad para investigar, descubrir y
desentrafiar todo el conjunto de elementos sociales, culturales, econémicos e
historicos; que ademas de acercarlos a la historia de la localidad, se convierten
en fundamentos demostrativos acerca de la realidad integral de la historia
nacional. Todo tratado de Didéactica, que aborda en su cuerpo tedrico los
principios de esta ciencia, recurre a la unidad de lo abstracto y lo concreto; resulta
interesante reflexionar en torno a cuanto puede contribuir la historia local en este
sentido.

El estudio de la localidad es un acto viable para la reconstruccion del ambiente
histérico. La utilizacién didactica del paisaje histérico humanizado, los edificios,
parques, casas, iglesias, calles, monumentos, museos, etc.; que guardan
relacion con los hechos, procesos y figuras de relevancia de la historia, amplia
el horizonte informativo de esta disciplina, al denotar y concretar la visualizacion
de las experiencias sociales de los alumnos en la formacién del sistema de
conocimientos histéricos.

Establecer un orden relacional entre la historia local y las experiencias sociales
de los estudiantes, constituye un proceder coherente para la formacion de
representaciones histéricas nitidas y congruentes con la realidad sociocultural
del medio: “esto permite la generalizacion sobre bases firmes y con ello los
conceptos histéricos pierden, en cierto sentido, su caracter abstracto. El alumno
pasea de lo abstracto a lo concreto pensado, de que nos hablara

Marx”. Waldo Acebo Meireles (1991: 43)

La historia local cuenta con la posibilidad de influir positivamente en el logro de
una mayor solidez en los conocimientos historicos. Este aspecto la convierte en
un soporte significativo con respecto a las concepciones didacticas, que
refrendan la fijacion gnoseolégica como un resultado del intercambio dialéctico

entre el sujeto cognoscente y el objeto de estudio y conocimiento.
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La racionalidad cognoscitiva de los estudiantes esta estrechamente vinculada
con la asimilacion consciente y la percepcion de los hechos y fendmenos
histéricos acaecidos en su contexto que, por las caracteristicas propias de la
cultura autdctona, no solo implican un conocimiento de lo local, sino que se
proyectan hacia el conocimiento de la historia nacional.

Es preciso comprender en qué medida el hecho o fendbmeno que se estudia
incide en la esfera motivacional - afectiva de los alumnos. Desde este punto de
vista, la historia local, al constituir una respuesta a las necesidades e inquietudes
intelectuales de estos, y esclarecer multiples aspectos de su vida cotidiana,
favorece la obtencion de conocimientos cuya solidez se basa en el dominio de la
realidad, en el ordenamiento, difusion y relacion de ideas y en su aprehension, a
través de la rigueza de asociaciones.

La posesion de conocimientos histéricos soélidos requiere de la existencia de
capacidades y habilidades para su desarrollo y viceversa. La separacion de estas
categorias es, en este caso, un acto formal, que se ejecuta con la intencién de
precisar el papel que juega la historia local en la formacién de las capacidades y
habilidades pues, queda claro que, en la practica, tal segregacion resulta
improcedente.

Es valido sefalar, que la instrumentacion de los contenidos de historia local en
la ensefianza de la Historia de Cuba constituye un incentivo para el logro del
propdsito antes mencionado. Cuando este hecho se produce, la comparacién
emerge como una habilidad implicita en la vinculacion Historia Nacional Historia
Local, pues al utilizar las vias inductivas y deductivas, aun sin proponérselo el
profesor en el objetivo, esta aparece durante la confrontacion del hecho o
fendmeno local con el nacional; donde el alumno establece mentalmente
semejanzas Yy diferencias.

Esta habilidad también se proyecta en el manejo del material historico local,
momento en el cual se establece la comparacion entre el pasado y el presente.
Claro esta, el fendbmeno no so6lo se aprecia de manera espontanea, pues el
profesor, en la organizacion y concrecion de la historia local, en el programa de
Historia de Cuba, posee un material valioso para el desarrollo de esta habilidad,
al concebir la relacién estrecha y consciente que se establece entre lo particular
y lo general; aspectos de vital importancia para la formacion del pensamiento
cientifico e historico de los alumnos.
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Conclusion del capitulo

La superacion profesional pedagogica ha sido abordada por diversos
investigadores, razon por la cual ha alcanzado una multiplicidad de enfoques.
Desde la antigiiedad la ciencia que mas lo asumio6 fue la Pedagogia, pero como
disciplina que brinda un sistema de categorias necesario para que el

profesional asuma la labor docente con el conocimiento adecuado.

La historia local con enfoque identitario constituye un tema recurrente dentro de
la superacién profesional pedagogica de los maestros, dado la potencialidad
educativa que poseen estos sistemas de conocimientos en el contexto del
modelo de escuela primaria, asi como lo que tributan al cumplimiento de sus
objetivos y a mas largo plazo a la formacion del hombre nuevo.
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CAPITULO Il. La superacién profesional pedag6gica de maestros primarios
del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario

El presente capitulo presenta los resultados de la caracterizacion inicial realizada
por la autora. Igualmente, los componentes relacionados con el objeto de
estudio. Se proponen las categorias didacticas para la conformacion del
programa de superacion profesional pedagdgica para los maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario, a partir de los
meétodos y técnicas aplicados.

2.1. Estado actual de la superacion profesional de los maestros de las
escuelas primarias del municipio de Matanzas, en historia local con
enfoque identitario

Para el desarrollo de la presente investigacion se tuvo en cuenta como poblacion
los maestros de primaria del municipio de Matanzas, y como muestra dos de las
escuelas primarias del entorno cercano a la Escuela Pedagdgica

Provincial “René Fraga Moreno”: Martires de Corinthya” y “Raul Gomez Garcia”.
Ambas escuelas estan vinculadas al proyecto de investigacion: “La historia local
para promover la matanceridad”.

Se seleccionan siete maestros entre los dos centros primarios, de ellos cuatro
Masteres, los cuales se caracterizan por poseer afios de experiencia en la
ensefianza; dos licenciados con un promedio de cinco afios de experiencia
acumulada en el nivel, y un egresado de la escuela formadora de maestros que
cursa el segundo afio de la universidad.

Es evidente que la superacion de la muestra seleccionada ocurre por diferentes
vias, si se toma en consideracién que no todos cuentan con los mismos afios de
experiencia, asi como los mismos intereses en tal sentido.

Lo anterior redunda en que no cuentan con un programa de superacion
profesional sobre historia local con enfoque identitario que les permita establecer
los nexos intrinsecos entre la historia nacional y la local; de ahi que puede
justipreciarse un estancamiento en cuanto a preceptos actualizados que les
permitan asumir este sistema de conocimientos, y por tanto limitan los niveles de
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crecimiento y desarrollo establecidos por la educacion cubana, marcados por el
perfeccionamiento continuo sobre tematicas que favorezcan el desarrollo del
sistema de conocimientos, habitos, habilidades, capacidades y valores, en
correspondencia con los retos del siglo XXI, a raiz del analisis de una adecuada
practica educativa y su posible transformacion.

2.1.2 Dimensiones e indicadores parala superacion profesional pedagdgica

en historia local con enfoque identitario.

Para el cumplimiento del objetivo de la presente investigacion se asumen las
dimensiones e indicadores propuestos Acufia J C. (2015), en su programa de
superacion profesional para profesores de centros penitenciarios de Matanzas.
Los mismos fueron reelaborados a partir de los presupuestos tedricos asumidos
en el capitulo |, asi como de las caracteristicas del contexto en el cual se realiza
el estudio.

Dimension 1

Cognitiva: incluye la base del conocimiento de los maestros, el sistema de
acciones, asi como la calidad de los procesos que ejecuta al conducir el proceso
de ensefianza — aprendizaje. En la superacion profesional con enfoque identitario
juegan un rol fundamental los conocimientos, habilidades y valores que se
trabajan en la ensefianza primaria, presentes en el ciclo objeto de estudio.

Indicadores:
* Dominio de los contenidos histéricos locales. Es la expresion precisa
del conocimiento mostrado por los maestros en relacion con la materia
objeto de analisis.

+ Conocimiento de las categorias didacticas. Los objetivos, el contenido
(conocimientos, habitos y habilidades, valores y modos de actuacion), los
meétodos, los medios, la evaluacion (Gonzalez, JC., 2015). Relacionado
con la nocién que tengan los maestros sobre los componentes basicos de
la Didactica como ciencia.

Dimension 2
Motivacional: se expresa en el desempefo de los maestros en todos los

espacios de localizacion en general, y también en el plano didactico. La
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motivacion por la historia local con enfoque identitario, induce, y sostiene el
desemperio del maestro en la direccidn del proceso de ensefianza — aprendizaje,
sus modos de actuacion, las posturas que asume y la realizacion de esfuerzos
volitivos para la consecucion de metas en la direccion de dicho proceso.

Indicadores:
* La orientacion motivacional. Se expresa en la disposicion plena del
sujeto del sujeto hacia aspectos esenciales del contenido de la profesion
y se manifiesta a través del gusto por la labor, y por su especialidad.

* Laexpectativa motivacional: La representacion anticipada e intencional
que tiene el sujeto sobre sus resultados futuros plasmados en sus
propasitos, planes, proyectos.

+ El estado de satisfaccion: Es la manifestacion valorativa de las vivencias
gue el sujeto tiene de la practica de su motivacion. Este puede ser positivo,
negativo o contradictorio.

2.1.3 Analisis de los resultados de los métodos y técnicas aplicados en el

diagnostico inicial

Al comenzar el curso escolar 2016 — 2017 se aplico un diagndéstico inicial a través
de una prueba pedagdgica de conocimientos a siete maestros primarios (Anexo
2), que midié nociones afines con los juicios histéricos locales y didacticos, asi
como los relacionados con la esfera motivacional para asumir la superacion
profesional pedagdgica con enfoque identitario.

Para la valoracion de los resultados de este instrumento fue necesario tener en
cuenta los siguientes aspectos:

Calificacion de las pruebas para realizar una tabulacién adecuada, a partir de las
principales dificultades presentadas por los maestros de menor experiencia, en
cuanto a los conocimientos, habilidades y valores de cada dimension, en
correspondencia con la variable.
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Se otorg6 un valor de 100 puntos a cada variable, correspondiente al indicador,
ejemplo: -dimension | (variable 1 — indicador 1), (variable 2 — indicador 2).
Dimension Il (variable 3 — indicador 1), (variable 4 — indicador 2), (variable 5 —
indicador 3). La puntuacion otorgada se debié al interés de la investigadora en
conocer qué indicadores resultaban mas afectados en las dos dimensiones y se
registraron las dificultades fundamentales en cada una.

Se sumaron los puntos obtenidos y se promedi6 la nota final alcanzada, la cual
permitié determinar la categoria en la que estaba ubicado el maestro en cada
indicador: Excelente (E), Muy bien (MB), Bien (B), Regular (R) o Mal (M). Las
categorias declaradas guardan relacion directa con la escala numérica siguiente:
de 95 a 100 puntos (E), de 84 a 94 (MB), de 75 a 83 (B), de 60 a 73 (R), y menos
de 60 (M). Los resultados alcanzados por los maestros en cada item aportaron
la informaciéon necesaria para determinar la categoria que finalmente se le
otorgaria en cada dimension.

Se sumaron y promediaron los puntos obtenidos en cada indicador, o que
permitié ubicar al maestro en un nivel de desarrollo de la superacion profesional,
de acuerdo con la escala explicada con anterioridad.

Dimension cognitiva

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes:

La variable 1 se relaciond con el indicador 1, en la cual se obtuvieron los
siguientes resultados: las categorias de E, MB, B y R se comportaron en un
57,1% respectivamente, mientras que la ultima (M) estuvo en un 42,8%. Las
principales dificultades estuvieron en que no lograron reconocer las principales
tematicas histéricas de corte local.

Variable 2. Tuvo correspondencia con el indicador 2. Los resultados cualitativa y
cuantitativamente se comportaron de la forma siguiente: ningln maestro alcanzé
la categoria de E; por su parte MB, B y R la alcanza un 57,1%. La categoria M
asciende a un 42,8%. Los resultados se derivan porque no se ofrecen sistemas
de conocimientos historico locales que contribuyan a formar en los alumnos
valores identitarios.

Dimension motivacional
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Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes: La
variable 3respondié al indicador 1, estuvo relacionada con las posibles
actividades motivadoras que pudieran ofrecerles los maestros a los nifios y nifias
para acercarlos a temas de la historia local. La categoria E estuvo al 14,2%, la
de MB al 28,5%; la de B al 14,2%, R al28, 5%y M al 14,2%. Las principales
dificultades estuvieron en que no lograron proponer actividades motivadoras
sobre teméticas relacionadas con la historia local con enfoque identitario.

Variable 4. Tuvo correspondencia con el indicador 2, vinculada con los posibles
sitios histéricos de la localidad que les gustaria visitar a los alumnos de la
ensefianza primaria. Como resultado se constaté que ningn maestro alcanzo la
categoria de E, la de MB estuvo al 28,5%; la de B al 14,2%, mientras que la de
R al 28,5%, y la de M al 14,2%. La regularidad estuvo en que no logran ofrecer
un criterio adecuado en relacién con los lugares de mayor interés para los nifios
de este nivel.

La variable 5 relacionada con el indicador 3, abordo la manifestacion valorativa
de las vivencias que tienen los maestros y que constituyen ejes motivacionales.
En lo particular se atendi6 al valor que aportan las motivaciones histdricas locales
al enriquecimiento de la cultura general integral de los alumnos. En esta
oportunidad ningin maestro alcanzé la categoria de E, sin embargo, el 28,5%
llega a la de MB, el 28,5% a la de B, el 14,2% alade R, y el 14,2%, a la de M.
La dificultad estuvo dirigida a que los maestros no aprecian la relacion entre las
motivaciones historicas locales y el enriqguecimiento de la cultura general integral
de los alumnos, por razones como las siguientes: son tematicas muy vinculadas
a la historia nacional, los alumnos conocen los lugares histéricos matanceros
desde muy pequefios, no todos los contenidos historicos logran ser de interés
para los alumnos.

Encuesta a directivos y maestros. Analisis e interpretacién de los

resultados.

Este instrumento fue aplicado a once docentes: dos directores, dos jefes de
ciclo y siete maestros primarios, del curso 2016 — 2017. Se elaboré con el
propoésito de constatar la necesidad del tratamiento de contenidos de historia
local con enfoque identitario en las clases de los programas de Historia del
MINED. La encuesta y los resultados aparecen expresados en el (Anexo 3).
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Durante el estudio se utilizaron cinco variables que se corresponden con las
dimensiones e indicadores declarados en el marco tedrico.

Dimension cognitiva

La variable 1 de la encuesta se relaciono con el indicador 1, estuvo encaminada
a constatar la importancia de la inclusién de contenidos de historia local con
enfoque identitario en las clases de los programas de Historia del MINED. El
9,09%(1), considera que los alumnos si deben recibir los contenidos de historia
local con enfoque identitario, en los programas de Historia del MINED; mientras
que el 90,9%no0 estan claros en su concepcion.

Variable 2. Tuvo correspondencia con el indicador 2. Los resultados cualitativa y
cuantitativamente se comportaron de la forma siguiente: ninglin maestro alcanzé
la categoria de E; por su parte MB, B y R la alcanza un 27,2%respectivamente.
La categoria M asciende a un 72,7%. Los resultados se derivan porque no
demuestran habilidades de trabajo con fuentes histéricas de localidad.

Dimensién motivacional

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes: La
variable 3 respondié al indicador 1, estuvo relacionada con las posibles
actividades motivadoras que pudieran ofrecerles los maestros a los alumnos
para acercarlos a temas de la historia local con enfoque identitario. La categoria
E estuvo al 90,9%, la de MB al 18,1% la de B al 27,2%, R al 90,9% y M al 36,3%.
Las principales dificultades estuvieron en que no lograron proponer actividades
motivadoras sobre tematicas relacionadas con la historia local desde un enfoque
identitario.

Variable 4. Tuvo correspondencia con el indicador 2, vinculada con los posibles
sitios histéricos de la localidad que les gustaria visitar a los alumnos de la
ensefianza primaria. Como resultado se constaté que ningln maestro alcanzo la
categoria de E, la de MB estuvo al 18,1%; la de B al 27,2%, mientras que la de
R al 18,1%, y la de M al 72,7%. La regularidad estuvo en que no logran ofrecer
un criterio adecuado en relacion con los lugares de mayor interés para los nifios
de este nivel.

La variable 5 relacionada con el indicador 3, abordo la manifestacion valorativa
de las vivencias gque tienen los maestros y que constituyen ejes motivacionales.
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En lo particular se atendi6 al valor que aportan las motivaciones histdricas locales
al enriquecimiento de la cultura general integral de los alumnos. En esta
oportunidad ningin maestro alcanzé la categoria de E; sin embargo, el
9,09%llega a la de MB; el 18,1%a la de B y R respectivamente; mientras que el
54,5%a la de M. La dificultad estuvo dirigida a que los maestros no aprecian la
relacion entre las motivaciones historicas locales y el enriquecimiento de la
cultura general integral de los alumnos, por razones como las siguientes: son
tematicas muy vinculadas a la historia nacional, los alumnos conocen los lugares
histéricos matanceros desde muy pequefios, no todos los contenidos histéricos
logran ser de interés para los alumnos.

La observacién pedagogica, utilizada durante las clases, con el propdésito de
identificar las regularidades de los maestros primarios en materia de historia
local con enfoque identitario y como tributan a la contextualizacion del proceso.
Para el andlisis e interpretacion de este instrumento fue preciso la observacion
de dos clases por maestros (una al inicio y otra al final). Se observé el 100% de
las clases a los maestros que fueron seleccionados como muestra en la prueba
pedagdgica, tomando como base los indicadores definidos en esta
investigacion.

La guia de observacion utilizada se muestra en el (Anexo 4)

Dimension cognitiva

La variable 1 concerniente al indicador 1, estuvo encaminada a precisar los
momentos en los cuales el maestro vincula el contenido de la clase con la historia
local desde un enfoque identitario. Se obtiene que el 28,5%(2), logra esta
relacion en dos momentos claves: en la motivacion inicial y en la transicion del
desarrollo a las conclusiones para elevar la curva de interés. El mismo % no logra
esta relacion pues no dispone de un sistema de acciones que la propicie. La
variable 2 en estrecha relacién con el indicador 2 permitié constatar cémo los
maestros organizan didacticamente los componentes de la didactica para
enfocar los contenidos de historia local con enfoque identitario. Se pudo
evidenciar la coincidencia con los resultados de la variable anterior porque el
mismo maestro logré relacionar adecuada y originalmente todas las categorias
didacticas en correspondencia con las tematicas a tratar.
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En el caso de los restantes maestros se constato la tendencia a la preparacion
de la clase desde el punto de vista tradicional, sin que mediaran nuevos enfoques
de la didactica desarrolladora.

Dimension motivacional

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes:

La variable 3 se dividio en tres subvariables, de acuerdo con los tres indicadores
correspondientes a la dimension motivacional. El indicador 1 de esta dimension
se midi6 mediante la subvariable a), a través de la cual se pretendia alcanzar
datos sobre las posibles orientaciones recibidas por los alumnos, que los
motivaran a despertar el interés por la historia local con enfoque identitario. Se
constato que el 14,2% (1) les dio salida a los contenidos antes referidos desde
una optica desarrolladora; mientras que el resto 85,7% (6) de los controlados no
logré darle salida a lo local con enfoque identitario de forma independiente.

La subvariable b, concerniente al indicador 2 se disefié para medir si el sistema
de actividades se orient6 hacia lo que el maestro espera de su labor docente.
Permitio establecer el nivel de coincidencia con las variables de la dimension
anterior, pues el mismo maestro logra este acercamiento, a partir de las acciones
gue implemento durante la clase, lo que no se pudo constatar con el resto de las
clases observadas.

La subvariable c, en correspondencia con el indicador 3 se disefié para medir
el empleo de situaciones docentes en las que los maestros se sintieran
satisfechos de su labor pedagdgica. Se pudo constatar que el 100%, ninguno de
los tres maestros realizé labores encaminadas a lograr este fin.

Las observaciones realizadas permitieron arribar a las siguientes fortalezas:
adecuada comunicacién durante el proceso de ensefianza — aprendizaje,
dominio de los contenidos que imparten, preparacion de la asignatura en
correspondencia con la dosificacion establecida. Entre las debilidades: relatoria
de la clase, sin que se aprecie la correspondencia entre el sistema de actividades
del maestro y los alumnos, ausencia de actividades integradoras
interdisciplinarias y motivadoras para fomentar el interés por la historia local con
enfoque identitario.

Las debilidades presentadas en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la
asignatura Historia de Cuba demuestra la necesidad de integrar los contenidos
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de esta a los de historia local, en aras de lograr que los alumnos se apropien del
sistema de conocimientos, habilidades, capacidades y valores desde un principio
interdisciplinario y desarrollador, de modo que obligue a los maestros a la
superacion profesional respecto a los contenidos de historia local, cuyos hechos
ocurrieron en un momento histérico en Cuba, pero también en la localidad; de
ahi el enfoque identitario.

Estos preceptos le permiten a la autora pensar en la necesidad del disefio de
un programa de superacion profesional pedagdgica en aras de darle

cumplimiento al objetivo clave de la presente investigacion.

2.2. Programa de superaciéon profesional pedagdgica para los maestros
primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque

identitario

La estructura del programa como resultado cientifico ha sido escasamente
abordada en la literatura educativa. Para realizar su propuesta, la autora consulto
detalladamente las ideas sistematizadas en trabajos de Salmerén Reyes Ey O
Quintana Castillo. Dichas autoras plantean que, al conceptualizar el programa,
como resultado cientifico, su elaboracién debe tener como punto de partida la
obtencién de nuevos elementos, anteriormente desconocidos, lo que permitira
tener un conocimiento mas profundo del objeto de estudio, incidiendo en la
solucién del problema planteado a través, precisamente de la transformacion de
este objeto (Salmerdn, 2010).

El resultado propuesto cumple con este punto de partida pues, la elaboracién de
un programa de superacion de historia local con enfoque identitario constituye
una novedad en la superacién profesional de los maestros primarios debido a
que contribuira a fortalecer las relaciones interdisciplinarias, potenciar el
desarrollo de conocimientos y valores que enriquezcan la espiritualidad del
maestro, el escolar y su familia. Posibilitara el empleo de otras vias para impartir

la docencia y promover la investigacion.

Se asume como resultado de la investigacion la definicion que ofrecen las
doctoras, cuando definen el programa de superacion como “conjunto de acciones
sistematicas y planificadas de superacion a desarrollar por diferentes vias,
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dirigidas a satisfacer las necesidades de preparacién, en un contexto
determinado, cuyo objetivo fundamental esta dado en la solucion del problema
de la practica educativa, a través de la transformacion del objeto de la
investigacion.

El resultado de la presente investigacion también tiende a corresponderse con
esta definicion, pues el programa de superacion profesional de los maestros de
las escuelas primarias del municipio de Matanzas, en historia local con enfoque
identitario contempla un conjunto de acciones planificadas, sistematicas y
orientadas a la solucién de un problema en la practica educativa.

Se distingue el programa elaborado por los siguientes rasgos:

- Ser novedoso, pues facilita el conocimiento de la historia local desde un
enfoque identitario.

- Poseer un caracter objetivo, pues responde a un contexto determinado. -
Enfoque sistémico, debido a que sus componentes mantienen forma logica y
coherente en una constante de interaccion.

- Caracter flexible, abierto y dinAmico, pues se adecua a las condiciones
concretas de contexto en que se pone en practica. Permite incorporar elementos
que lo enriguezcan; o controlar los que obstaculizan transformar el objeto.

- Adopcion de una tipologia especifica, puesto que permite centrar los
esfuerzos en el objeto de transformacion.

- Caracter eminentemente préctico, pues su principal incidencia es la
transformacién del objeto de la practica educativa. (Salmeron Reyes & Quintana
Castillo, 2009, p.15).

Posterior a estos analisis y al esclarecimiento de intenciones del resultado
propuesto, la autora puntualiza que su resultado cientifico principal es un
programa de superacién profesional dirigido al contexto de la educacion de
posgrado, mientras el objeto se circunscribe a la superacion de los maestros
primarios del municipio de Matanzas.

El programa de superacion se encuentra estructurado en:
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Introduccion.

Objetivo general.

Fundamentacion.

Sistema de habilidades y de valores a desarrollar.
Plan temético.

Objetivos por tema.

Orientaciones Metodoldgicas.

© N o o0 bk 0 DNPRE

Bibliografia.
9. Evaluacion.

PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL PEDAGOGICA PARA LOS
MAESTROS PRIMARIOS DEL MUNICIPIO DE MATANZAS, EN HISTORIA
LOCAL CON ENFOQUE IDENTITARIO

Introduccion

La importancia del estudio de la historia local en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia de Cuba ha sido abordada por destacados
historiadores y pedagogos cubanos. Para que estos sistemas de conocimientos
contribuyan a formar valores, convicciones y modos de actuacién en los alumnos
se hace necesario impartirlos con un enfoque identitario. Los docentes no solo
deben conocer Historia, también deben saber ensefarla y transmitirla. Una de
las vias a tener en cuenta para satisfacer esta exigencia es mediante a

superacién profesional pedagogica.

Objetivo general

Contribuir a la superacion profesional pedagoégica de los maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario.

Fundamentacién

La educacion es un proceso conscientemente organizado, sistematizado y
dirigido a la formacion multilateral y armonica del ser humano, para contribuir a
su desarrollo y perfeccionamiento continuo, en correspondencia con el contexto
en que vive. En los inicios del tercer milenio la humanidad se debate ante
desafios inmensos que incluyen su propia existencia, frente a los dafios de una
cultura de violencia global que pretende imponerse no solo a nivel social, sino
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gue ha llegado a comprometer la propia vida de la naturaleza, que esta en peligro
de desaparicion. En este complejo contexto la salvaguarda de lo mejor de la
creacién humana constituye una opcion imprescindible.

El modelo de hombre y de mujer al que se aspira formar, junto con un elevado
nivel de informacion y preparacion cientifica y tecnologica acorde con la
contemporaneidad, requiere de una educacion y cultura que le permita poner
estas al servicio de su nacion y de la humanidad, asi como defender su identidad
cultural ante los intentos hegemonicos globalizadores. Se asume a la formacion
humanista, como la formacion en los alumnos ( desde edades tempranas) de un
sistema de conocimientos, habilidades, sentimientos, valores, convicciones, que
se fundamenta en una metodologia dialécticomaterialista y un enfoque cultural y
personolégico, dirigida a la integralidad del conocimiento, al cultivo de la
sensibilidad y la espiritualidad, a la interpretacién y explicacién de los procesos
historicos, sociales y culturales relacionados con el hombre, al desarrollo de un
estilo de pensamiento y actuacion en funcién de la transformacion de la realidad.
(Mendoza, 2011, pag. 8)

La superacion profesional pedagogica es una de las vias que puede contribuir a
un proceso de enseflanza-aprendizaje de la historia local de calidad que permita
acercar a los alumnos a procesos, hechos y personalidades de forma vivencial y
creible a partir de la utilizacion de elementos probatorios. Las precisiones antes
expuestas hacen pensar en la necesidad de preparar a los maestros primarios
del municipio de Matanzas en historia local, con enfoque identitario.

En estrecha relacién con lo expuesto anteriormente estan los fundamentos que
sustentan el presente programa:

Filoso6ficos: Toma como base la filosofia dialéctico materialista, en especial a la
concepcion materialista de la historia, como base para la conformacion del
cuadro del mundo (uno de los nodos conceptuales que tipifican la ensefianza de
las asignaturas en el area de las humanidades). Se asume también a la teoria
Marxista- Leninista del conocimiento como metodologia general de investigacion
de los problemas que tienen lugar en la sociedad y la escuela, asi como para la
construccion y reconstruccion de nuevos saberes.
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Socioldgicos: La sociedad condiciona el proceso de ensefianza-aprendizaje a
partir de los requerimientos que esta plantea a la escuela en funcion de preparar
al hombre para la vida. De ello se deriva el reto profesional que tienen los
docentes para responder constantemente a los problemas y demandas sociales,
lo cual presupone la superacion permanente.

Psicologicos: los presupuestos de la psicologia de orientacion marxista y el
enfoque historico — cultural tienen en cuenta la cultura como un producto de la
vida y actividad social, importancia de las vivencias, la unidad de lo afectivo y lo
cognitivo en la formacién de la personalidad.

Pedagogicos: la comprension de la pedagogia como ciencia que integra los
saberes de las demas ciencias que aportan al conocimiento del hombre para
abordar la complejidad de su objeto de estudio: la educacién; asi como el papel
de la practica educativa y su vinculo con la teoria y la necesaria interaccion de
instruccion, educacion y desarrollo. ElI conocimiento de investigaciones y
experiencias pedagogicas de avanzada en correspondencia con los cambios
educativos que estan teniendo lugar en la actualidad poseen una importancia
medular para la superacién profesional pedagogica.

Didacticos: Se asumen e primer lugar a las concepciones de la didactica de las
humanidades que se ha conformado y sistematizado en los Ultimos afios, a la luz
de diferentes investigaciones pedagdgicas realizadas, enriquecida con la
practica docente en Cuba, y con lo mejor de las tradiciones pedagogicas
nacionales, especificamente lo expresado por la profesora Rosario Mafialich,
quien sostiene que un enfoque interdisciplinario desde la Didactica de las
Humanidades, permite hallar las regularidades que pueden tipificar la ensefianza
de las asignaturas del area de Humanidades a partir del andlisis de los objetivos
y contenidos comunes a las asignaturas. Esos nodos o invariantes cognitivos y
axiolégicos que logran un nivel mayor de generalizacion en el momento de
precisar objetivos y contenidos dirigidos a una direccidon del aprendizaje de las
humanidades, son: la Comunicacion imaginal, el cuadro del mundo y la vida y
pensamiento de las personalidades imprescindibles en los estudios histéricos,
filosoficos, literarios y artisticos.
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Sistema de habilidades.

Caracterizar, explicar, valorar, comparar, demostrar, ubicar, exponer de forma
oral, escrita y graficamente el contenido.

Sistema de valores.

Patriotismo, humanismo, solidaridad, honestidad, honradez, responsabilidad,
laboriosidad, justicia.

Plan tematico:

Tema introductorio:
Objetivo.

Valorar la importancia del conocimiento de historia local desde un enfoque
identitario para contribuir a la formacion de humanista de las nuevas
generaciones.

Contenidos:

* ¢ Qué entender por historia local y enfoque identitario?
* ¢Qué valor tiene la historia local desde un enfoque identitario?
Orientaciones metodoldgicas

Por ser este el primer tema del programa, sera preciso emplear métodos de
ensefianza — aprendizajes productivos, de manera que los maestros se sientan
motivados al enfrentar los diferentes contenidos, y no los vean como meras
informaciones sin sentido. Se recomiendan las conversaciones heuristicas y
la problémica.

De vital importancia el intercambio con los maestros, las clases no deben
convertirse en conferencias, sino en talleres de intercambio académico, en los
cuales desempefien un rol protagonico a partir de la busqueda que realicen en
la bibliografia recomendada por la profesora.

Deben definirse los conceptos de historia local y enfoque identitario, a partir del
intercambio, 0 sea que los maestros descubran el conocimiento a partir de la
praxis. lgualmente, se les debe acercar a que valoren la importancia del
conocimiento de historia local desde un enfoque identitario.
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Se les debe orientar una guia de estudio independiente en la cual tengan que
indagar sobre aspectos que recibiran en el tema siguiente.

Tema |. Matanzas y su paisaje natural.
Objetivo.

Explicar el valor simbdlico de los accidentes geograficos identitarios de Matanzas
y el papel que desempefian en la conformacion de sentimientos identitarios de
sus pobladores.

Contenidos:

+ ¢ Qué accidentes geograficos identifican a Matanzas?
* ¢ Qué valor simbdlico poseen?

Orientaciones metodologicas.

Existen disimiles maneras para abordar el presente tema, la profesora es libre
de utilizar la que mas original le resulte, pero lo cierto es que debe ser la que
mas huella positiva deje en la mente de los alumnos. Puede invitarlos a hacer un
recorrido imaginario por el mapa de Matanzas; quizas los lleve hasta la ermita de
Monserrate y desde alli describan el cuadro Matanzas que se aprecia desde este
lugar; o la vista de Matanzas desde los muros del parque René Fraga Moreno;
igualmente dividirlos en equipos y que visiten determinados puntos de la ciudad,
con una guia de observacion y luego pueden hacer sus comentarios al respecto:
llevar fotos, grabaciones, entrevistas a personas del lugar, etc.

Otros pueden llevar las Curiosidades en torno al por qué Matanzas recibi6 tal
denominacion.

Igualmente deben emplearse métodos como los sugeridos en el tema anterior.

Entre los conceptos que deben definir estan: accidente geografico y enfoque
identitario. Una vez cumplido cada objetivo por separado, debe abordarse de
manera interrelacionada.

Para acercarlos al tema siguiente, se les puede pedir imagenes, anécdotas,
escritos relacionados con las comunidades aborigenes matanceras; incluso se
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les puede comprometer a que escriban textos sobre ellas. Se debe tener siempre
en cuenta que las clases se realizaran a modo de taller.

Tema ll. Las comunidades aborigenes matanceras.
Objetivos.

Caracterizar la etapa aborigen en Matanzas para contribuir a acrecentar orgullo
ante los elementos de la cultura que caracterizan la cultura nacional y local.

Contenidos:
+ Las leyendas aborigenes matanceras.
» El primer acto de rebeldia aborigen.
* Toponimicos aborigenes.

Orientaciones metodoldgicas

Para abordar el presente tema la profesora se apoyara en los conocimientos que
poseen los maestros sobre el contenido a tratar. Los invitard a realizar un
recorrido imaginario por los diferentes lugares de la ciudad donde existieron
asentamientos aborigenes, en las margenes del San Juan, en las cercanias del
Valle del Yurumi y otros lugares de manera tal que se puedan realizar
comparaciones entre los diferentes grupos aborigenes que habitaron la region.

Algunos pueden llevar fotos, articulos periodisticos relacionados con el tema 'y
que han sido abordados por la prensa local debido a los recientes
descubrimientos arqueolégicos Otros pueden apoyarse en las leyendas
matanceras para enriquecer el intercambio académico.

La profesora los convidara a que anoten en una hoja de papel todos los
toponimicos aborigenes que conozcan. Al concluir el taller cada uno leera su hoja
para determinar en cuales coinciden y ademas la cantidad de toponimicos
aborigenes que desconocian y pueden incluir en sus clases a partir de este
momento

Estas y otras formas de impatrtir el taller dependen de la iniciativa creadora del
profesor que lo imparta.

45



Tema lll. La singularidad de Matanzas y su fundacion.
Objetivo.

Argumentar los hechos y acontecimientos que llevaron a que Matanzas fuera
proclamada la Atenas de Cuba, para despertar admiracion y respeto por la
localidad

Fomentar sentimientos identitarios que contribuyan al cuidado y conservacién
de la Ciudad.

Contenidos:
« ¢ Por gué Matanzas es la Atenas de Cuba?
* Las tradiciones culturales de Matanzas.
* Los estilos arquitecténicos.

* Las religiones en Matanzas.

El béisbol en Matanzas.

Orientaciones metodoldgicas.

Para desarrollar este tema la profesora propone realizar una excursion histérica
por la ciudad. Para ello dividir4 a los maestros en equipo, lo que permitira abarcar
un espacio mas amplio. Para este tipo de visita es recomendable elaborar una
guia de actividades, que contenga los aspectos que deben observar y las
actividades que pueden realizar durante la visita.

El lugar donde ocurri6 el primer acto de rebeldia aborigen, las condiciones que
debia reunir el lugar para fundar la villa, destacar la existencia de parques o
plazas, instituciones de gobierno y en un lugar destacado la iglesia. Se observara
los estilos arquitectonicos empleados en la época, los barrios fundacionales de
la ciudad, sus tradiciones culturales y religiosas.

Una vez concluido el recorrido los diferentes equipos pueden dar sus
impresiones de la excursion para propiciar el intercambio y aportar elementos
interesantes que enaltezcan la belleza de nuestra ciudad. Para acercarlos al
siguiente tema se puede pedir a los maestros que traigan imagenes, recortes de
periodico, anécdotas que conozcan sobre las luchas matanceras.
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Tema IV. Tradiciones de luchas matanceras.

Objetivos:

Valorar la significacion de la lucha matancera durante las distintas etapas de la
historia nacional, asi como de sus figuras destacadas, para despertar
sentimientos de admiracion y respeto por sus lideres y martires.

Argumentar los aportes de la cultura matancera a la conformacion y al sustento
de la nacionalidad.

Contenidos:
+ Lalucha matancera durante la colonia. Figuras destacadas.
* Los simbolos nacionales en Matanzas.
* Lalucha matancera durante la neocolonia.
» Las luchas obreras en el puerto y la Jarcia.
* Presencia de Matanzas en la obra creadora de la Revolucion

+ La literatura matancera. La obra de dos insignes poetas: Carilda Oliver
Labra y Bonifacio Byrne.

Orientaciones metodoldgicas.

Al abordar este tema se debe tener en cuenta que este periodo tiene una gran
importancia, pues es el marco en que madura el proceso de formacion de nuestra
nacionalidad. Se debe abordar la situacién de la regiéon en el periodo. Nos
apoyaremos en los conocimientos aportados por los maestros, los ingenios
existentes en la region, las anécdotas que conocen para poder dialogar sobre
coémo se fue fraguando el sentimiento patriotico en la provincia. Las figuras que
se destacaron y los documentos que asi lo corroboran.

Se pueden organizar encuentros con la Asociacion de Combatientes, visitas a
monumentos, tarjas, calles que evocan la presencia de la localidad en la lucha
en sus diferentes etapas. Por la amplitud del contenido se sugiere impartir esta
tematica en dos horas de esta manera seria mas beneficioso el intercambio
académico.
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Bibliografia para el desarrollo del programa.

- Alvarez Alfonso, Osmundo. La invasién mambisa en Matanzas. En:
Cuadernos Historicos Matanceros. Comité Provincial del Partido. DOR
Matanzas. 1985.

- Cronologia 25 afios de revolucion. Editora Politica. La Habana. 1987. -
Cuadernos historicos matanceros. La caravana de la libertad. Fidel cruza
por Matanzas. Seccion de historia. DOR-CP-PCC. Matanzas. 1984. - Chavez
Alvarez, Clara Emma y Arnaldo Jiménez de la Cal. Cuartel Goicuria resefia
de una gesta. Editora Politica. La Habana 2000.

- GOmez, Juan Gualberto: Los dias previos (Testimonio). En Bohemia 17 de
febrero de 1995. Afio 87 numero 4.

- Gonzalez Rivas, José: Carlos Verdugo no fue el Unico matancero acusado.
En Girén 25 de noviembre de 1999.

- Gonzalez Villalonga, Reinaldo: José Maria Heredia y los Rayos y Soles de
Bolivar. En periddico Girdn, 13 de noviembre del 2003.

- Gonzalez Villalonga, Reinaldo: Matanzas: heroica tradicion combativa. En
Giron 1 de enero del 2004.

- Jiménez de la Cal, Arnaldo; Juan Francisco Gonzalez Garcia. Matanzas:
Apuntes para su historia. En Cuadernos Historicos. Matanceros. Comité
Provincial del PCC. Matanzas. 1991.

- Jiménez de la Cal, Arnaldo: Matanzas. La Atenas Heroica. Matanzas.

Ediciones Matanzas.1999.

- Jiménez de la Cal, Arnaldo. Matanzas sintesis histérica. Vilanova i la Geltra.
Barcelona. 2000

- Martinez Carmenate, Urbano. Atenas de Cuba: del mito a la verdad.

Matanzas. Direccion Provincial de Cultura. 1987.

- Martinez Carmenate, Urbano. Historia de Matanzas (siglos XVI- XVIII).
Matanzas. Ediciones Matanzas. 1999.

- Rodriguez Castillo, José y Clara E. Chavez Alvarez. Clandestinidad en
Matanzas. Testimonios. En: Cuadernos Histéricos Matanceros. Matanzas.
Seccion de Investigaciones Historicas. 1990.
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- Ruiz, Raudl R. Matanzas. Surgimiento y esplendor de la plantacién esclavista
(1793- 1867). Matanzas. Ediciones Matanzas. 2001.

- Ruiz, Raul R. Matanzas. Tema con variaciones. Ediciones Matanzas. 2002.

- Torres Molina, Osvaldo. Cuatro combatientes internacionalistas de Matanzas
caidos en tierra espafiola. 1937- 1938. Seccién de Historia. CP-PCC.

Matanzas. 1980.

Vento, Saul. Las rebeldias de los esclavos en Matanzas. Editado por la Filial del
Instituto de Historia del PCC en la provincia de Matanzas. La Habana. 1976.
Velazco Valderrama, Barbaro. Para hacerla flotar en los versos. (compilacién).

Ediciones Matanzas. 1999.

Evaluacioén

La evaluacion serd sistemética. De oral, escrita y otras que la creatividad y
condiciones del curso las propicien.

2.3. Valoracion del programa para la superacion profesional pedagoégica de
maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local, con
enfoque identitario

Se aplicé un diagnéstico final mediante la realizacion de una prueba pedagdgica
de conocimientos a siete maestros primarios (Anexo 2), que midié nociones
afines con los juicios historicos locales y didacticos, asi como los relacionados
con la esfera motivacional para asumir la superaciéon profesional con enfoque
identitario. Los resultados graficos se reflejan en el (Anexo 6). Para la valoracion
de los resultados de este instrumento fue necesario tener en cuenta los
siguientes aspectos:

Calificacion de las pruebas para realizar una tabulacién adecuada, a partir de las
principales dificultades presentadas por los maestros de menor experiencia, en
cuanto a los conocimientos, habilidades y valores de cada dimension, en
correspondencia con la variable.
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Se otorg6 un valor de 100 puntos a cada variable, correspondiente al indicador,
ejemplo: -dimension | (variable 1 — indicador 1), (variable 2 — indicador 2).
Dimension Il (variable 3 — indicador 1), (variable 4 — indicador 2), (variable 5 —
indicador 3). La puntuacion otorgada se debid al interés de la investigadora en
conocer qué indicadores resultaban mas afectados en las dos dimensiones y se
registraron las dificultades fundamentales en cada una.

Se sumaron los puntos obtenidos y se promedié la nota final alcanzada, la cual
permitié determinar la categoria en la que estaba ubicado el maestro en cada
indicador: Excelente (E), Muy bien (MB), Bien (B), Regular (R) o Mal (M). Las
categorias declaradas guardan relacién directa con la escala numérica siguiente:
de 95 a 100 puntos (E), de 84 a 94 (MB), de 75 a 83 (B), de 60 a 73 (R), y menos
de 60 (M). Los resultados alcanzados por los maestros en cada item aportaron
la informaciéon necesaria para determinar la categoria que finalmente se le
otorgaria en cada dimension.

Se sumaron y promediaron los puntos obtenidos en cada indicador, o que
permitié ubicar al maestro en un nivel de desarrollo de la superacion profesional,
de acuerdo con la escala explicada con anterioridad.

Dimension cognitiva

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes: La
variable 1 se relacioné con el indicador 1, en la cual se obtuvieron los siguientes
resultados: las categorias de E, MB, B y R se comportaron en un 71,42%
respectivamente. El resultado arroj6 que lograron reconocer las principales
tematicas histéricas de corte local.

Variable 2. Tuvo correspondencia con el indicador 2. Los resultados cualitativa
y cuantitativamente se comportaron de la forma siguiente: cuatro maestros
alcanzaron la categoria de E para un 57,1%; por su parte dos alcanzaron la MB
para un 28,5%, B y solo uno, la categoria de R para unl4, 2%.

Dimension motivacional

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes: La
variable 3 respondi6é al indicador 1, estuvo relacionada con las posibles
actividades motivadoras que pudieran ofrecerles los maestros a los nifios y nifias
para acercarlos a temas de la historia local. La categoria E estuvo al 42,8%, la
de MB al 28,5%; la de B al 28,5%. Los maestros lograron proponer actividades
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motivadoras sobre tematicas relacionadas con la historia local con enfoque
identitario.

Variable 4. Tuvo correspondencia con el indicador 2, vinculada con los posibles
sitios histéricos de la localidad que les gustaria visitar a los alumnos de la
ensefianza primaria. Como resultado se constaté que la categoria de E alcanzé
u 28,5 %, la de MB estuvo al 57,1%; la de B al 14,2% lo se refleja en que los
maestros logran ofrecer un criterio adecuado en relacion con los lugares de
mayor interés para los nifios de este nivel.

La variable 5 relacionada con el indicador 3, abordd la manifestacion valorativa
de las vivencias que tienen los maestros y que constituyen ejes motivacionales.
En lo particular se atendi6 al valor que aportan las motivaciones histéricas locales
al enriquecimiento de la cultura general integral de los alumnos. En esta
oportunidad la categoria de E fue alcanzada por el 42.85%, llega a la de MB, el
42.85%, y a la de B, el 14,2%. En esta ocasion los maestros aprecian la relacion
entre las motivaciones histéricas locales y el enriquecimiento de la cultura
general integral de los alumnos, por razones como las siguientes: son teméticas
muy vinculadas a la historia nacional, los alumnos conocen los lugares historicos
matanceros desde muy pequefios y logran ser de interés para los alumnos.

Encuesta a directivos y maestros. Analisis e interpretaciéon de los

resultados. (Anexo 3y anexo 5)

Este instrumento fue aplicado a once docentes: dos directores, dos jefes de
ciclo y siete maestros primarios, del curso 2016 — 2017. Se elaboré con el
propdsito de constatar la necesidad del tratamiento de contenidos de historia
local con enfoque identitario en las clases de los programas de Historia del
MINED. Durante el estudio se utilizaron cinco variables que se corresponden con
las dimensiones e indicadores declarados en el marco tedrico.

Dimension cognitiva

La variable 1 de la encuesta se relaciono con el indicador 1, estuvo encaminada
a constatar la importancia de la inclusiéon de contenidos de historia local con
enfoque identitario en las clases de los programas de Historia del MINED. El
90,9%, considera que los alumnos deben recibir los contenidos de historia local
con enfoque identitario en los programas de Historia del MINED. Variable 2.
Tuvo correspondencia con el indicador 2. Los resultados cualitativa y
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cuantitativamente se comportaron de la forma siguiente: ningiin maestro alcanzo
la categoria de E; por su parte MB, B y R la alcanza un 72,7% respectivamente.
La categoria R se comporté en un 27,2%.

Dimension motivacional
Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes:

La variable 3 respondié al indicador 1, estuvo relacionada con las posibles
actividades motivadoras que pudieran ofrecerles los maestros a los alumnos
para acercarlos a temas de la historia local con enfoque identitario. La categoria
E estuvo al 90,9%, la de MB al 27,2% la de B al 18,1%. Los principales logros
radicaron en que los maestros lograron proponer actividades motivadoras sobre
temaéticas relacionadas con la historia local con enfoque identitario.

Variable 4. Tuvo correspondencia con el indicador 2, vinculada con los posibles
sitios histéricos de la localidad que les gustaria visitar a los alumnos de la
ensefianza primaria. Como resultado se constaté que ningn maestro alcanzo la
categoria de E 72,2%, la de MB estuvo al 27,2%; la de B al 18,1%. La regularidad
estuvo en que logran ofrecer un criterio adecuado en relacién con los lugares de
mayor interés para los nifios de este nivel.

La variable 5 relacionada con el indicador 3, abordo la manifestacion valorativa
de las vivencias que tienen los maestros y que constituyen ejes motivacionales.
En lo particular se atendi6 al valor que aportan las motivaciones histdricas locales
al enriquecimiento de la cultura general integral de los alumnos. La categoria de
E fue alcanzada por el 54,5%; sin embargo, el 54,5% llega a la de MB y B
18,1Llos maestros aprecian la relacion entre las motivaciones historicas locales
y el enriguecimiento de la cultura general integral de los alumnos, por razones
como las siguientes: son tematicas muy vinculadas a la historia nacional, los
alumnos conocen los lugares histéricos matanceros desde muy pequefios, los
contenidos histéricos logran ser de interés para los alumnos. La observacién
pedagogica, utilizada durante las clases, con el proposito de identificar las
regularidades de los maestros primarios en materia de historia local y como
tributan a la contextualizacion del proceso.

Para el andlisis e interpretacion de este instrumento fue preciso la observacién
de dos clases por maestros (una al inicio y otra al final). Se observo el 100% de
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las clases a los maestros que fueron seleccionados como muestra en la prueba
pedagogica, tomando como base los indicadores definidos en esta investigacion.
La guia de observacion utilizada se muestra en el (Anexo 4)

Dimension cognitiva

La variable 1 concerniente al indicador 1, estuvo encaminada a precisar los
momentos en los cuales el maestro vincula el contenido de la clase con la historia
local desde un enfoque identitario. Se obtiene que el 28,5% (2), logra esta
relacion en dos momentos claves: en la motivacion inicial y en la transicion del
desarrollo a las conclusiones para elevar la curva de interés. El mismo % logra
esta relacion pues dispone de un sistema de acciones que la propicie. La variable
2 en estrecha relacion con el indicador 2 permitié constatar como los maestros
organizan didacticamente los componentes de la didactica para enfocar los
contenidos de historia local con enfoque identitario. Se pudo evidenciar la
coincidencia con los resultados de la variable anterior porque el mismo maestro
logro relacionar adecuada y originalmente todas las categorias didacticas en

correspondencia con las tematicas a tratar.

En el caso de los restantes maestros se constato la tendencia a la preparacion
de la clase desde el punto de vista tradicional, sin que mediaran nuevos enfoques
de la didactica desarrolladora.

Dimension motivacional

Los resultados obtenidos cualitativa y cuantitativamente son los siguientes:

La variable 3 se dividio en tres subvariables, de acuerdo con los tres indicadores
correspondientes a la dimensién motivacional. El indicador 1 de esta dimension
se midi6 mediante la subvariable a), a través de la cual se pretendia alcanzar
datos sobre las posibles orientaciones recibidas por los alumnos, que los
motivaran a despertar el interés por la historia local con enfoque identitario. Se
constaté que el 85,7% (6) les dio salida a los contenidos antes referidos desde
una optica desarrolladora; mientras que el resto 14,2% (1) de los controlados no
logré darle salida a lo local con enfoque identitario de forma independiente.

La subvariable b, concerniente al indicador 2 se disefié para medir si el sistema
de actividades se oriento hacia lo que el maestro espera de su labor docente.
Permitié establecer el nivel de coincidencia con las variables de la dimension
anterior, pues el mismo maestro logra este acercamiento, a partir de las acciones
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gue implement6 durante la clase, lo que no se pudo constatar con el resto de las
clases observadas.

La subvariable c, en correspondencia con el indicador 3 se disefié para medir
el empleo de situaciones docentes en las que los maestros se sintieran
satisfechos de su labor pedagdgica. Se pudo constatar que el 100%, ninguno de
los tres maestros realizé labores encaminadas a lograr este fin.

Las observaciones realizadas permitieron arribar a las siguientes fortalezas:
adecuada comunicacion durante el proceso de ensefianza — aprendizaje,
dominio de los contenidos que imparten, preparacion de la asignatura en
correspondencia con la dosificacién establecida. Entre las debilidades: relatoria
de la clase, sin que se aprecie la correspondencia entre el sistema de actividades
del maestro y los alumnos, ausencia de actividades integradoras
interdisciplinarias y motivadoras para fomentar el interés por la historia local con
enfoque identitario.

Las debilidades presentadas en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la
asignatura Historia de Cuba demuestra la necesidad de integrar los contenidos
de esta a los de historia local en aras de lograr que los alumnos se apropien del
sistema de conocimientos, habilidades, capacidades y valores desde un principio
interdisciplinario y desarrollador, de modo que obligue a los maestros a la
superacion profesional respecto a los contenidos de historia local, cuyos hechos
ocurrieron en un momento histérico en Cuba, pero también en la localidad; de
ahi el enfoque identitario.

En esta etapa de la investigacion también se observd el desempefio de los
maestros que conformaron la muestra durante el Il Taller Escuelas por la
Matanceridad. En este sentido se aprecio que 6 presentaron sus experiencias en
el trabajo con la historia local con énfasis en la formacion de valores identitarios
en los educandos. Expresaron lo que al respecto aporto el postgrado recibido,
que, junto a otras modalidades de superacién, los puso en contacto con la
literatura historico local y con las instituciones que atesoran este patrimonio.
Coinciden en reconocer la importancia del tratamiento de la historia local con un
enfoque identitario por lo que aporta a la formacién de la personalidad, en los
cambios de los modos de actuacion y el orgullo de ser matancero.
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Estos preceptos le permiten a la autora pensar en la necesidad del disefio de un
programa de superacion profesional en aras de darle cumplimiento al objetivo
clave de la presente investigacion.

Conclusién del capitulo.

El programa de superacion profesional pedagogica de maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local con enfoque identitario, se disefié a
partir del diagnostico del estado actual a partir de las dimensiones cognitiva y
motivacional; el mismo evidencio que existen insuficiencias en el tratamiento de
los sistemas de conocimientos historico locales. Su puesta en practica demostré
gue puede ser una via para contribuir a la superacién de estos maestros y que a
Su vez estos preparen a los alumnos para interactuar con el rico patrimonio
matancero.
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CONCLUSIONES

La aplicacion de métodos cientificos permitio arribar a las siguientes conclusiones:

La sistematizacion de los referentes tedrico-metodologicos se sustenté en la
filosofia marxista-leninista, los enfoques mas contemporaneos de la pedagogia
y de la superacion profesional pedagdgica, asi como en concepciones de la
didactica de las humanidades que establece las regularidades que pueden
tipificar la enseflanza de las asignaturas del area. Ello permitié establecer los
nexos entre la superacion profesional pedagdgica de maestros primarios, en
historia local con enfoque identitario.

El diagnostico del estado actual de la superacién profesional pedagoégica de
maestros primarios del municipio de Matanzas, en historia local con enfoque
identitario, evidencio insuficiencias en las dimensiones cognitiva y motivacional,
asi como un plan de superacién que no contribuye a erradicar tales debilidades.
Todo ello afect6 en las escuelas primarias tomadas como muestra de la
investigacion, el domino de los sistemas de conocimientos histéricos, asi como
la formacion en los alumnos de sentimientos y valores hacia la localidad.

El programa de superacion profesional pedagégica de maestros primarios del
municipio de Matanzas, en historia local, con enfoque identitario se propuso
transformar el objeto de investigacion, para lo cual se proyectaron teméticas que
respondieron a las necesidades de los maestros, lo que permitié conformar una
propuesta coherente y que permita acercar a los alumnos a procesos, hechos y
personalidades de forma vivencial y creible a partir de la utilizaciéon de elementos
probatorios.

Los resultados positivos de la aplicacion del programa de superacion en la
practica educativa lo valida como una via idonea para contribuir a la superacién
profesional pedagogica de maestros primarios del municipio de Matanzas, en
historia local con enfoque identitario, o que incide en una mejor preparacion de
los alumnos para interactuar con el rico patrimonio matancero.
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RECOMENDACIONES

Con el fin de dar continuidad al proceso de introduccion y perfeccionamiento del
resultado se recomienda:

» Coordinar con el metoddlogo de historia de la direccion municipal de
educacion de Matanzas la generalizacion del Programa a otros centros.

* Promover nuevos estudios sobre la superacién pedagdgica de maestros
primarios, en historia local, con enfoque identitario que enriquezcan la
presente investigacion.
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ANEXOS.

Anexo 1. Periodizacién de la superacion profesional pedagdgica en Cuba.
(Castro, O., 1997)

Etapa de gestacion. 1959- 19609.

Con el triunfo de la Revolucion surge la necesidad de extender la educacion a lo
largo del pais como un derecho de todos, y como un deber social insoslayable
para el desarrollo de la sociedad, por tanto, se promueve una politica educativa
donde la formacion y la superacion de los maestros y profesores ocupa un lugar
primordial. Mediante el Decreto Ley # 2099, del 7 de junio de 1959, se establece
la obligatoriedad de la asistencia de los maestros y profesores a todos los cursos
de perfeccionamiento que organizaba el Ministerio de Educacion (MINED), lo
gue se reitera de forma sistematica en las leyes que sucedieron (Ley # 559 del
15/9/1959, y la Ley # 856 del 6/7/1960, respectivamente).

En el afio 1960 el MINED crea mediante su Resolucién Ministerial (RM) 10349
del 20 de abril de 1960, el Instituto de Superacién Educacional (ISE), mas tarde
Instituto de Perfeccionamiento Educacional (IPE), el que entre sus funciones
fundamentales tenia asignado realizar cursos, cursillos, seminarios y actividades
de indole similar, destinadas a la superacion y perfeccionamiento del personal
docente, técnico y administrativo en ejercicio. De esta manera se comenzé a
desarrollar, por primera vez en Cuba y en América Latina, un sistema de
actividades de superacion con caracter masivo y continuado para todo el
personal que prestaba sus servicios en el MINED y en sus dependencias,
garantizandose ademas las condiciones técnico, materiales y organizativas que
aseguraban el desarrollo exitoso de esta importante actividad.

A partir de 1960, y de forma ininterrumpida, se fue garantizando la superacion
de los maestros, profesores, directores de centros y funcionarios de las
diferentes ensefianzas, mediante un sistema de actividades que iba dando
respuesta a las necesidades del desarrollo de la educacién, desde cursos,
seminarios, cursillos y talleres, entre otros, dirigidos tanto a los docentes en
ejercicio como a las estructuras administrativas y de asesoramiento
metodoldgico, hasta la titulacion emergente de maestros y profesores para dar
respuesta a las exigencias del desarrollo educacional. En este quehacer fue
decisivo el papel desempeiiado por el ISE, sobre todo, en los primeros afios del
Gobierno Revolucionario, en que no se contaba con la actual red de institutos



superiores pedagodgicos, y aun eran insuficientes las universidades para asumir
de forma masiva la formacién emergente y la superacion del personal docente.

De esta manera todos los docentes en ejercicio recibian la preparacion técnica
y metodoldgica para el desarrollo exitoso de la docencia, segun el nivel en que
trabajaban, asi como la superacion necesaria para enfrentar los cambios
introducidos con el perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de
Educacion.

En esta etapa el modelo centralizado nacionalmente con derivacién encascada
era predominante, los expertos del organismo central realizaban la proyeccion y
orientacién de las diferentes actividades de superacion, las que cada afio se
apreciaban en los documentos principales de planificacién y organizacion del
trabajo del MINED, y eran ejecutadas, en su mayoria, a través del ISE Nacional
y se derivaban hasta la escuela. Dirigida fundamentalmente a garantizar la
preparacion minima imprescindible de los trabajadores de la educacion para dar
respuesta a la extension de los servicios educacionales, tratando de dar un viraje
radical imparticion de la docencia, para que dejara de ser de “tiza y borrador”, y
tuviese un enfoque politécnico y verdaderamente cientifico. Se desarrollaron
multiples cursos y seminarios dirigidos a asesores provinciales y regionales los
gue a su vez derivaban estas mismas actividades a los maestros y profesores,
particular importancia se dio a la ensefianza de las asignaturas de ciencias
apareciendo entre las actividades de superacion aquellas relacionadas con la
realizacion de los experimentos docentes y el uso de los medios de ensefianza
en general.

En el sistema de formacién del personal docente en esta etapa se distinguieron
tres vias fundamentales para dar solucion al urgente desarrollo socio-cultural del
pais, dentro de ellas tenemos: la formacion emergente y acelerada de maestros
y profesores, la formacion regular la utilizacién de la superacion para elevar el
nivel cultural basico y psicopedagdgico de los maestros y profesores en ejercicio
titulados y no titulados.

A partir de 1963 y con el propésito de divulgar entre los docentes y la poblacion
en general los adelantos de la ciencia y la técnica, se inicio por el canal 4 de la
Television cubana, una serie de programas dedicados a la preparacion de los
profesores de ciencias para adiestrarlos en el uso delas dotaciones de



laboratorios y talleres que iban recibiendo las escuelas, sirviendo de apoyo al
sistema de actividades de superacion que desarrollaban los ISE en ese periodo.
Se instrumentaron, ademas, los espacios de superacion profesional dirigidos a
docentes de todas las materias para profundizar en aspectos seleccionados de
los contenidos de los programas, asi como “Y me haré maestro”, dirigido a los
maestros primarios con igual propaosito.

En 1964, como no existia la formacién pedagogica de profesores para la
educacion media se establecio en las tres universidades existentes en el pais
(La Habana, Las Villas y Oriente), la carrera profesoral Secundaria Superior, que
formaba a los profesores por especialidades para ejercer la docencia en la
ensefianza media basica y media superior. Al mismo tiempo comenzaron a
desarrollarse en algunos centros universitarios actividades de postgrado. Las
mismas no respondian a un plan, ni a una estrategia coman. Tampoco existian
reglamentaciones de caracter nacional para la regulacion de las actividades de
postgrado.

Todo esto contribuyd, notablemente, a los éxitos alcanzados en la elevacién de
la calidad de los servicios educacionales, ya que se aseguraba un sistema
articulado de superacion y trabajo metodolégico dirigido centralmente, pero
ejecutado por funcionarios, asesores y activistas de las propias escuelas, en
correspondencia con las exigencias de esta primera etapa del desarrollo
educacional.

Etapa de inicio. 1970- 1979.

Se inician los planes de estudio dirigidos a la titulacion de maestros y profesores
en ejercicio, los que se desarrollaban en diversas variantes por encuentros y a
distancia (existian diversos planes de estudios), con ayuda de miles de activistas
y profesores guias. Con ello se pudo lograr, que antes de 1980, todos los
maestros primarios en ejercicio, tuviesen el titulo idéneo para ejercer y, que en
el nivel medio se elevara significativamente, el personal con titulo competente.

Paralelamente continuaron desarrollandose cursos de superacion para
inspectores, metoddlogos, directores de centros y docentes, en general, para ir
fortaleciendo su preparacion cultural, pedagogica, metodoldgica y
politicoideoldgica. Se propicia un fuerte intercambio de experiencias con paises
del campo socialista en el terreno de la ensefianza y la educacion, entre 1972 y



1979, un sistema de cursos con especialistas de la Republica Democrética
Alemanay la Unidn Soviética, entre otros paises, que permitieron el incremento
de la preparacion de los docentes para la labor que debian desempefiar, al poder
realizar estudios comparados en el terreno de la Pedagogia y la Didactica, e
incorporar elementos que fueron contribuyendo a la consolidacion de la
concepcion pedagogica.

A partir de 1976, y como una necesidad del nuevo plan de perfeccionamiento del
Sistema Nacional de Educacion se incorpora un sistema de seminarios para
preparar a todo el personal docente en el contenido y la metodologia de los
nuevos planes de estudio y programas para la escuela cubana; y contindan
desarrollandose, ademas, los seminarios para el uso, cuidado y mantenimiento
de las dotaciones de laboratorios que tenian las escuelas. En este mismo afio
se aprueba la Ley de Reforma General de la Educacion Superior, en la cual
queda establecida la red de centros de educacion superior, formados por
universidades, centros universitarios, sedes e institutos superiores. Se crearon
los institutos superiores pedagoégicos adscriptos al MINED. Ademas, comienzan
a integrarse en un solo subsistema todos los centros pedagdgicos del pais: el
Subsistema de Formacion y Perfeccionamiento del Personal Pedagdgico. Se
organizo nacionalmente, el Sistema de Educacion de Postgrado, como nivel mas
elevado del Sistema Nacional de Educacion, para la superacion de los
profesionales.

Esta fue una etapa de gran dinamismo y exigencia en la busqueda del
mejoramiento profesional de los docentes en ejercicio, se logra vencer la barrera
del personal docente no titulado. La masividad de esta Ultima, debilitd las
acciones de superacion para el personal ya graduado al no contarse siempre en
todas las provincias con claustros suficientes o suficientemente preparados para
ello.

Etapa de ascenso. 1980- 1989.

Se inicia un periodo cualitativamente ascendente en la superacion del personal
docente. Si bien la concepcion centralizada del modelo de superacion obedecia
a necesidades concretas del desarrollo educacional, la Investigacion Ramal del
Ministerio de Educacion reveld limitaciones concretas en la preparacion de los
docentes gue se correspondian con regularidades y particularidades especificas



del entorno socio-cultural donde se desenvolvian. Se inicia una tendencia a la
descentralizacion en cuanto a las decisiones del contenido de la superacion,
contintan organizandose actividades con caracter centralizado, combinadas con
otras concebidas en las provincias y municipios, segun las necesidades (cursos
por especialidades y niveles, entre otros), y se desarrolla una nueva metodologia
para el desarrollo delas actividades centralizadas, que incluian el desarrollo y
evaluacion de tareas asignadas en los periodos de pre — curso, y post - curso
escolar; se incrementan las actividades de superacion posgraduada utilizando,
incluso, la variante de educacion a distancia.

Entre 1980 y 1985 la mayoria de las actividades centralizadas estuvieron
dirigidas a fortalecer la preparacion de quienes mas directamente influian en el
éxito del trabajo de la escuela, mediante cursos intensivos dirigidos resolver las
contradicciones existentes entre el nivel de preparacion del docente y las
exigencias de los planes y programas de estudio; las restantes actividades de
superacion se decidian a nivel territorial, haciéndose una utilizacién mas racional
de los centros pedagdgicos con que contaba cada territorio.

Esta etapa, puede ser considerada como un transito hacia el modelo actual de
superacioén, se produjo la integracién entre las escuelas pedagdgicas, institutos
superiores pedagodgicos y los institutos de perfeccionamiento educacional en
cada provincia, y se fue propiciando la necesaria integracién entre las
instituciones que forman, y superan a los docentes y a las instituciones
escolares. Los territorios fueron adecuando las estructuras que se ocupaban de
la superacién de los docentes a las nuevas condiciones que imponia la solucion
a la contradiccion de la descentralizacion y la centralizacion en las decisiones
del sistema de superacion que cada provincia requeria, y la respuesta que este
debia dar a las prioridades y objetivos de la educacion.

Etapa de consolidacion. Década del 90 hasta la actualidad.

Estarelacionada con la politica actual del

Ministerio de Educacion, dando solucion a la contradiccion centralizacion-
descentralizacion se concibe una descentralizacion de las decisiones en cuanto
a las acciones de superacion, sobre la base de las necesidades vy
potencialidades especificas, a través de la red de institutos superiores
pedagogicos Yy las direcciones provinciales de educacién; pero respondiendo a
lineamientos y objetivos estatales definidos en las direcciones principales para



el trabajo del MINED en cada curso escolar. En esta etapa se continta prestando
atencién a la autosuperacion como forma fundamental de superacion y se elevan
las exigencias institucionales para lograr que esta se dirija hacia los problemas
concretos priorizados en las escuelas. Entre sus caracteristicas esenciales esta
la descentralizacion hacia el nivel provincial de las decisiones acerca del sistema
de superacion con responsabilidades concretas, de manera conjunta de las
direcciones de educacion (provincial y municipal), y los institutos superiores
pedagdgicos, bajo un paradigma de integracién (Resoluciones Ministeriales del
MINED y el MES 80/93, 200/94, 95/94,96/95, 60/96, 6/96, entre otros
documentos), manteniéndose una concepcion ramal.

En 1996 se ratifican los objetivos generales y especificos del postgrado y se
establecen dos vertientes fundamentales de la Educacién de postgrado, como el
nivel mas elevado del Sistema Nacional de Educacién, que tiene como objetivos
centrales la formacién académica de postgrado y la superacion continua de los
egresados universitarios durante su vida profesional, lo que contribuye de forma
sistémica a la elevacion de la productividad, eficiencia y calidad del trabajo
(Resolucién 6/96 del MES). De ahi que las vias fundamentales de Educacion de
Postgrado sean: la

Superacion Profesional de Posgrado y la Formacion Académica de Posgrado.

Anexo 2

Prueba pedagogica a maestros (diagndstico inicial y final)
Estimado (a) maestro (a):

Le pedimos contestar las interrogantes que formularemos en este cuestionario,
con sinceridad, pues contribuira al mejoramiento del tema que hoy se investiga.

Le damos las gracias anticipadas por su colaboracion.
AfRos de experiencia:

1).- Marque con una x el nombre del poeta matancero que fue acusado de
participar en el proceso de la Escalera



------ José Jacinto Milanés
------ Gabriel de la Concepcidén Valdés (Placido)

------ Bonifacio Byrne.

2).-A continuacion, se nombran figuras que participaron en la Protesta de los
Trece. Marca la figura matancera.

------ Rubén Martinez Villena.
------ Juan Marinello.

------ José Zacarias Tallet.

3).-En la Constituyente de 1901 participaron varios matanceros. A

continuacioén, se nombran. Marque con una x solamente el que corresponde a
la provincia de Matanzas.

Juan Gualberto Gémez.
Salvador Cisneros Betancourt.
Martin Morua.

Luis Fortin
Pedro Betancourt.

Eliseo Ciberga.

Domingo Méndez Capote.

4).- Explique brevemente por qué a Matanzas se le puso el sobrenombre de”
Atenas de Cuba”

5).- ¢Por qué en el Hospital “José Ramoén Lépez Tabrane” hay un sitio
histérico?



Anexo 3

Encuesta a maestros. Resultados (diagnaostico inicial).

Estimado (a) profesor(a):

Con motivo de la realizacion de una investigacion relacionada con la
superacion profesional pedagdgica en historia local desde un enfoque
identitario, solicitamos de usted su colaboracion.

Datos generales: afios de graduado(a)
1. ¢ Qué entiendes por historia local?

2. ¢ Qué entiendes por enfoque identitario?



3. ¢ Conoce usted el sistema de conocimientos minimos para trabajar la historia
local?

4. ¢ Consideras importante el tratamiento de la historia local con enfoque
identitario en tus clases? ¢ Por qué?

5. ¢En las preparaciones metodologicas que ha recibido se han dado
orientaciones de como dar tratamiento a la historia local con enfoque

identitario?

6. Ofrezca su consideracion relacionada con la importancia de trabajar este
tema.

Anexo 4

Guia de observacion de clases (diagnéstico inicial y final)
Nombre y Apellidos del maestro:
Grado que imparte:

Objetivo: Comprobar como se les da tratamiento a los contenidos de historia
local con enfoque identitario para contribuir a cambiar modos de actuacion y

fomentar sentimientos de pertenencia en los educandos.
Tipo de clase:

Tema de la clase:



Aspectos a controlar:

I. Momentos en los cuales el maestro vincula el contenido de la clase con la
historia local con enfoque identitario.

a) __ Enla motivacion inicial.

b) __En la introduccion.

c) _ Para elevar la curva de interés.

d) _ En las conclusiones.

II. Organizacion didactica de la clase.

a) __ Orienta correctamente a los educandos hacia los objetivos.

b) _ Se aprecia relacion entre los objetivos propuestos y los contenidos que le
dan cumplimiento.

c) _ Sistema de métodos empleados y su relacion con el desarrollo de la
actividad docente.

d) _ Manifestacion de los procedimientos en el desarrollo de la actividad
docente.

e) __ Evaluacién de los objetivos trazados.
lll. Desarrollo y conclusiones de la actividad docente.
a) ___Los educandos reciben orientaciones que despiertan su interés por el

conocimiento de la historia local con enfoque identitario.

b) __El sistema de actividades se orienta hacia lo que un maestro debe
esperar de su labor pedagégica.



Anexo 5

Entrevista a directivos.

Nombre y Apellidos:

Cargo que ocupa:

Especialidad:

Sexo: Edad:



Compafiero(a): Le pedimos contestar las interrogantes que formularemos en
este cuestionario, con sinceridad, pues contribuira al mejoramiento del tema

gue hoy se investiga. Le damos las gracias anticipadas por su colaboracion.
1. ¢ Cuantos afos lleva en el cargo de direccion?

2. ¢Has recibido preparacion para contribuir a la superacion profesional
pedagdgica de historia local con enfoque identitario en los maestros que

diriges? ¢ A través de qué vias?
3. ¢ Qué entiendes por historia local con enfoque identitario?
4. ¢ Qué documentos rigen el trabajo de la historia local?

5. ¢ Conoce usted el sistema de conocimientos minimos para la historia local?
¢, Como ha trabajado el tratamiento de la historia local con enfoque identitario

para que los maestros la impartan con efectividad?

Anexo 6



Variable 1
Dimensidn cognitiva

Diagndstico inicial Diagnéstico final
80 71,42
70

50
40
30
20

10

Variable 2
Dimension cognitiva

Diagnéstico inicial Diagnéstico final

571 571 57,1 57,1
60

50
40
30
20

10
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Variable 4
Dimension motivacional

Diagnéstico inicial Diagnéstico final

57,1

50

40

30

20 14,2 14,2

10
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Variable 3
Dimensiéon motivacional

Diagnéstico inicial Diagnéstico final

42,8
45

40
35 5 28, 285 285
30
25
20
15
10
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Variable 5

Dimension motivacional

45
40
35
30
25
20
15
10

Diagnéstico inicial Diagnéstico final

42,85 42,85
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