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Resumen

En estos dltimos tiempos la tecnologia se ha desarrollado considerablemente y ha
propiciado la integracion de diferentes modos semiodticos que convierten al texto en
multimodal. Esto genera nuevas relaciones de comunicacion, lectura y escritura en los
diferentes escenarios socioculturales por lo que se complejizan los procesos de analisis
de textos multimodales. Lo anterior demanda de practicas educativas novedosas y un
abandono de métodos tradicionales en la ensefianza de la lengua y la literatura. Es por
ello que el andlisis del texto multimodal en el preuniversitario se convierte en una
problematica en el contexto educativo actual que demanda su atencion mediante la
investigacion. A partir del problema cientifico ¢Cdmo contribuir al andlisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario?, se asumio
como objetivo: Elaborar un sistema de actividades didacticas para el andlisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del preuniversitario.
La dialéctica materialista como método general sustento la seleccion y aplicacion de los
meétodos de la investigacion educativa. A través de esta investigacion se ofrece una
propuesta de solucibn a un problema de la escuela, por cuanto contribuye al
enriquecimiento y desarrollo del conocimiento cientifico, didactico y pedagdgico de la

ensefianza de la lengua materna y del analisis del texto multimodal en particular.
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Introduccion

En el siglo XXI han ocurrido importantes cambios en todos los ambitos de la vida del
ser humano debido al acelerado desarrollo tecnoldgico. Este ha cambiado procesos
que eran principalmente analégicos como es el caso de la lectura y el acceso a los
textos. Continuamente las personas se enfrentan en su interaccion con las tecnologias
a una variedad de modos semidticos y a una gran diversidad iconica, lo que complejiza
los procesos de lectura y escritura al surgir un nuevo tipo de texto, los multimodales.
Estos cambios han incido considerablemente en el sistema educativo, por lo que se
demanda de nuevos procederes didacticos y metodoldgicos. Se requiere de docentes y
educandos con habilidades suficientes para acceder, criticar y desentrafiar toda la
informacion derivada de los diferentes modos comunicativos que emplea y la inclusion
en el contexto educativo de estos recursos multimodales por su capacidad para
estimular el desarrollo de nuevas estrategias cognitivas, el trabajo colaborativo y la
promocién de actividades innovadoras.

En el caso particular de la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario,
tradicionalmente, se priorizaba el trabajo con los textos modales, los que responden a
los codigos oral y escrito; sin embargo, en la actualidad, al intercambiar con los textos
multimodales se generan nuevas relaciones de comunicacién y lectura en los
diferentes escenarios socioculturales, lo que debe aprovecharse en las clases desde
una vision innovadora.

En este sentido, la inclusion de los textos multimodales en la clase de Literatura y
Lengua no debe tener la simple funcion de modificar el desarrollo de las actividades o
de ofrecerles a los educandos nuevos recursos para que entiendan los mismos
contenidos o procesen la misma informacion, sino que deben tener una utilidad practica
que ayude a enfrentar los problemas sociales mediante el andlisis de la informacién
gue trasmiten.

Ante esta nueva realidad, se hace pertinente ensefar el anadlisis de los textos
multimodales en la clase de Literatura y Lengua en el preuniversitario por constituir una
via para el enriquecimiento cultural del ser humano, porque propicia una mirada critica
frente a los textos que se consumen con mas frecuencia, permite desentrafar
significados y sentidos derivados de los diferentes recursos semiéticos y apropiarse de

un conjunto de apreciaciones de tipo social y cultural al analizarlos. Sin embargo, su




beneficio no se ha aprovechado suficientemente y se ha optado por seguir
implementando practicas tradicionales en relacion al analisis textual.

Las investigaciones sobre el texto multimodal y su analisis constituyen importantes
antecedentes de esta investigacion. Al respecto autores internacionales como Barthes
(1977); Halliday (1985); Kress y Van Leeuwen (1996, 2011); Teun Van Dijk (2003);
Williamson y Resnick (2003); Anstey y Bull (2010); Serafini (2010); Olave y Urrejola
(2013); Rovira-Collado (2019); Soares Olson (2020); Flores (2020); Ojeda (2021);
Calderon (2022); Dolz y Manferrer (2023) y De Vicente, Garcia y Jiménez (2023) han
ofrecido, desde diferentes perspectivas y puntos de vista, definiciones y caracteristicas
de este tipo de texto.

En el area pedagdgica a nivel nacional, las investigaciones en torno al analisis de
discursos multimodales son insuficientes. Constituyen antecedentes principales los
trabajos de Roméu (2007); Montafio (2010); Abello, et al. (2014); Soler y Herrera
(2018); Godines (2020); Reytor (2022) y Gil (2023) quienes brindan un acercamiento a
este tipo de texto y ofrecen procedimientos para su trabajo en el contexto aulistico.

A pesar de las ideas ofrecidas por estos investigadores, se pudieron constatar
deficiencias en la practica educativa en relacion al analisis del texto multimodal en las
clases de Literatura y Lengua en el preuniversitario, pues existe predominio del analisis
del texto modal en las clases, los docentes no dominan los procedimientos a seguir
para analizar un texto multimodal y los educandos carecen de conocimientos sobre el
texto multimodal.

Estas insuficiencias manifiestan una contradiccion entre la necesidad del analisis del
texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario y el limitado
analisis del texto multimodal en las clases de Literatura y Lengua en el 10mo grado del
IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de Jovellanos.

Lo anterior condujo a formular el siguiente problema de investigacion: ¢Como
contribuir al analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el
preuniversitario? La busqueda de solucion a tal problematica llevé a determinar como
objeto de investigacion: el analisis del texto multimodal en el preuniversitario y como
campo de accion: el analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua
en el 10mo grado del IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de Jovellanos.

Sobre la base de las ideas que fundamentan el problema cientifico, el objetivo de la

investigacion se dirige a: Elaborar un sistema de actividades didacticas para el




analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del
preuniversitario.

Para guiar el proceder investigativo se determinaron las siguientes preguntas
cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el andlisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario?

2. ¢Cual es el estado actual del andlisis del texto multimodal en la asignatura
Literatura y Lengua en el 10mo 2 del IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de
Jovellanos?

3. ¢Qué acciones deben integrarse a fin de elaborar un sistema de actividades
didacticas que contribuya al analisis del texto multimodal en la asignatura
Literatura y Lengua en el 10mo grado del IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de
Jovellanos?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se plantean como tareas de
investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
andlisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el
preuniversitario.

2. Caracterizacion del estado actual del anadlisis del texto multimodal en la
asignatura Literatura y Lengua en el grupo 10mo- 2 del IPU “Pedro Pablo Rivera
Cué” de Jovellanos.

3. Disefio de un sistema de actividades didacticas que contribuya al andlisis del
texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del IPU
“Pedro Pablo Rivera Cué” de Jovellanos.

La aplicacién de la dialéctica materialista como método general del conocimiento
constituyd el sustento de un sistema de métodos investigativos de los niveles tedrico,
empirico y estadistico-matematico, lo que posibilitdé un estudio sistémico con caracter
integrador, objetividad y cientificidad en el analisis del texto multimodal en la asignatura
Literatura y Lengua en el preuniversitario.

Entre los métodos del nivel tedrico, el histérico-l6gico, propicid el estudio de los
referentes tedrico-metodoldgicos que caracterizan el andlisis del texto multimodal en la
asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario; el analitico-sintético, condujo a la
consulta de los textos cientificos vinculados con el tema objeto de investigacion y

ademas a la seleccion de contenidos que deben aparecer en la propuesta y




procesamiento de los instrumentos del diagndstico inicial, asi como asumir criterios y
posiciones; el inductivo-deductivo, permitié establecer generalizaciones para procesar
el contenido, corroborar las preguntas cientificas y determinar las caracteristicas y
exigencias del sistema de actividades didacticas para el andlisis del texto multimodal en
la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario; el enfoque de sistema,
favorecio el establecimiento del vinculo entre los fundamentos tedrico-metodoldgicos y
para la organizacion del sistema de actividades didacticas y la modelacion, para
disefiar la investigacion, los instrumentos a aplicar y el sistema de actividades
didacticas como resultado cientifico.

Los métodos empiricos empleados fueron: la revision de documentos, para comprobar
en el programa de estudio del grado y las orientaciones metodoldgicas el abordaje del
analisis del texto multimodal; la entrevista, para indagar en los conocimientos que
posee la Metoddéloga municipal de la asignatura sobre el analisis del texto multimodal;
la entrevista grupal para constatar el nivel de conocimientos que poseen los docentes
en relacidn al analisis del texto multimodal; la encuesta, para obtener informacion sobre
el conocimiento que poseen los educandos en el analisis del texto multimodal y la
prueba pedagdgica, para determinar las dificultades y logros de los educandos y la
aplicacion de procedimientos para el andlisis de textos multimodales.

Del método matematico-estadistico se aplicO como procedimiento el calculo y andlisis
porcentual; lo que facilité realizar comparaciones.

La poblacién esta constituida por 170 educandos de 10mo grado, 6 docentes y la
Metoddloga Municipal de la asignatura Literatura y Lengua. La muestra se seleccion6
de manera intencional, y estd compuesta por 32 educandos del 10mo 2, lo que
representa el 18,8% y 3 docentes para un 50% y la Metodbéloga Municipal de la

asignatura Literatura y Lengua.




CAPITULO 1. PRESUPUESTOS TEORICO-METODOLOGICOS DEL ANALISIS DEL
TEXTO MULTIMODAL EN LA ASIGNATURA LITERATURA Y LENGUA EN EL
PREUNIVERSITARIO

En este capitulo se presentan los presupuestos teoricos y metodoldgicos del analisis
del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en 10mo grado. Se realiza un
abordaje tedrico sobre la semidtica social multimodal para el andlisis de textos, se
conceptualiza el texto multimodal y se abordan elementos esenciales sobre el analisis
de este tipo de texto en preuniversitario.

1.1- La Semidtica Social y la multimodalidad en el andlisis de textos

La semidtica social tiene en cuenta el andlisis de los procesos comunicativos y la
representacion en las practicas sociales (Kress y Van Leeuwen, 2001; Van Leeuwen,
2005; Kress, 2010). Reconoce la creacion de los significados como un proceso social
que ocurre a medida que las personas de los grupos culturales interactian desde el
punto de vista comunicativo. Se considera que la semiotica es social debido a que los
significados provienen de su realizacion social, del entorno social y de las
interrelaciones en que ocurre el signo. Es por ello que se consideran acertadas las
palabras de Kress (2010) cuando expresé: “Lo social se convierte en la fuente, el
origen y el generativo del significado (...) de los procesos y formas semiéticas. Por esta
razon, esta es una teoria del significado semiética-social” (p. 54).

Al mirar el fendbmeno de la comunicacién desde la semiética social, esta nos plantea
que los sistemas semioticos no solo cumplen la funcién de representar conocimientos
sino que ademas tiene en cuenta las relaciones sociales. Dichos sistemas semi6ticos
se consideran dinamicos ya que reflejan y a la vez construyen a las comunidades de
sujetos que los utilizan para crear significado (Halliday, 1982; Kress & van Leeuwen,
2001). El énfasis de esta perspectiva se encuentra en que cada vez que los seres
humanos crean significado, ponen en juego no solo uno, sino una variedad de recursos
semiodticos seleccionados de entre el repertorio cultural disponible, digase los gestos
faciales, la postura corporal, la mirada, y en otras ocasiones los dibujos, la escritura-.

Si bien la Semiética Social es una propuesta que alcanza gran relevancia en el plano
de la comunicacion, esto se debe a que enfatiza en los usos y funciones sociales de los
sistemas de signos. Es por ello que la importancia de la cultura y la intervencion del
factor social en los procesos de produccién e interpretacion textual constituyen la base

sobre la cual se erige la perspectiva de la multimodalidad.




Es por ello que este enfoque de la multimodalidad y de la semiética social posibilita un
acercamiento al acto comunicativo y a la representacion de conocimientos adquiridos
en el aula, como una préactica semidtica compleja. Esta practica pedagdgica y didactica
nos revela un panorama rico en diferentes recursos para crear significado - lengua oral
y escrita, dibujos, fotos, mapas, tablas, gréaficos, entre otros - los cuales son puestos en
juego por los docentes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
La multimodalidad establece que la creacion de significados ocurre a través de diversos
modos semioticos. Es por ello, que se concibe como una mirada hacia los procesos de
comunicacion y representacion. Se enfoca en los textos multimodales, en los modos y
medios que lo conforman, y tiene en cuenta ademas las practicas comunicativas en las
gue se emplean. Al articularse con la semiética social, la multimodalidad separa la idea
de texto del ambito meramente discursivo para comprenderlo desde las practicas
sociales.
La semidtica social estudia las practicas sociales y explica la creacion de significados
mediante procesos de representacion y comunicacion. La multimodalidad, por su parte,
llama la atencion sobre los multiples recursos- modos- empleados para la significacion
en estos procesos. La primera se ocupa de la modelacion del significado, los discursos
y géneros disponibles, los textos multimodales y su funcionamiento. Mientras que la
multimodalidad estudia los potenciales de significado de cada modo en particular, asi
como de su aparicion orquestada, y de los distintos medios semiéticos. (Kress et al,
2001, van Leeuwen, 2005 y Bezemer y Krees, 2015)
En este sentido, se coincide con Flores (2020) al plantear que:
Esta conexion es la que justifica la integracibn de ambas ramas bajo el marco
tedrico de la semiotica social multimodal y subraya la complementariedad de los
dos ambitos. Por un lado, la semiosis no puede disociarse de los modos que la
realizan en contextos sociales. Por el otro, los modos no pueden concebirse sino
como recursos, disponibles social y culturalmente, para la semiosis, cuyos
significados solo pueden explicarse desde su empleo social. (p. 21)
En esta investigacion se siguen los planteamientos de Flores (2020), quien integra
ambos estudios en la Semiotica social multimodal y subraya la complementariedad de
los dos ambitos, argumentando que la semiosis no puede disociarse de los modos que
la realizan en contextos sociales. Por el otro, los modos no pueden concebirse sino
como recursos, disponibles social y culturalmente, para la semiosis, cuyos significados

solo pueden explicarse desde su empleo social.




Para la semidtica social multimodal, la creacién de significados, ademas de social, es
inherentemente multimodal, pues ocurre no a través de uno, sino de mdaltiples recursos
semidticos disponibles en una cultura. (Kress y van Leeuwen, 2001; Kress 2010;
Bezemer y Krees, 2015) La multimodalidad es social, pues los recursos culturales se
definen como modos segun se reconocen socialmente, y sus alcances de significado
se modelan a través de los usos sociales. Ademas, los significados existen, Unicamente
en su realizacion social, en el empleo de los signos en contextos comunicativos
especificos y los intereses de un grupo cultural. (Kress y van Leeuwen, 2001; van
Leeuwen, 2002; Krees, 2010)

La semidtica social multimodal enfatiza en dos procesos distintos de la semiosis: la
semidtica social explica la creacién de significados a partir del uso de los recursos
semidticos en contextos sociales y la multimodalidad enfatiza en los modos y medios.
Entendidos estos ultimos como sistemas organizados de recursos semioticos para la
creacion de significados y sentidos permitiendo satisfacer las necesidades
comunicativas de las personas.

Es importante destacar que el abordaje de la multimodalidad desde la perspectiva de la
semidtica social tiene puntos de encuentro esenciales con la postura de la psicologia
sociohistorica de Vygotsky (1995). Ambas teorias ponen en un lugar central tanto los
factores sociales e historicos asi como las nociones de representacion y semiosis para
la explicacién de la esencia del ser humano y su quehacer. Los modos semioticos son
considerados por Vygotsky (1995) como tecnologias, herramientas que corresponden a
una representacion externa de las formas de pensar el mundo en una cultura. De esta
manera, comprender las practicas semiéticas de una cultura, equivale a estudiar la
construccion de la propia mente del ser humano, su forma cultural de representar y
comunicar el mundo y pensar y actuar desde esta representacion.

En esta investigacion, se parte de los postulados de la multimodalidad en el marco de
la semiédtica social, la cual estudia las practicas sociales y explica la creacién de
significados mediante procesos de representacién y comunicacién y se ocupa de la
modelacién del significado, los discursos y géneros disponibles, asi como de los textos
multimodales y su funcionamiento.

Por multimodalidad entendemos “la combinacion de diferentes modos semio6ticos en un
mismo evento comunicativo” (van Leeuwen, 2005, p. 28). Esta definicién implica la
inclusion de diferentes recursos semioticos codificados y contextualizados que

contribuyen a la creacion de un significado unificado. Estos diferentes recursos pueden




ser visuales (imagenes fijas 0 en movimiento, tipografia, gestos faciales o manuales),
auditivos (musica o ruido) o linglisticos, y establecen relaciones entre ellos para
configurar lo que denominamos texto multimodal. No obstante, limitaron su modelo de
analisis a los textos que combinan imagenes con el modo verbal.

Manghi (2011) reconoce que la multimodalidad es “la variedad de modos o recursos
semioticos utilizados para significar y que confluyen en un mismo evento comunicativo”
(p. 4) Esta autora centra su definicién en los cambios que han ocurrido en las practicas
de lectura y escritura en las generaciones actuales, quienes no solo leen y escriben
textos en soporte papel, sino que ademas cotidianamente leen y escriben textos
digitales e hipertextos, donde coexiste una variedad de modos o recursos semigticos.
Para Olave y Urrejola (2013) la multimodalidad es definida como “aquella
comunicacién en la que intervienen distintos modos de expresion humanos, entre estos
se encuentran la voz o el habla, los gestos, los movimientos, por dar algunos ejemplos”
(p. 85). Este autor reconoce a los diferentes sistemas semi6ticos que pueden aparecer
en un acto comunicativo.

Por su parte, Jewitt (2017) plantea que la multimodalidad es entendida, en términos
generales, como: <varios modos de lenguaje” (p. 31) y ofrece su punto de vista sobre
estos modos: los gestos, las fuentes, los colores, las imagenes, los comics, la musica,
el movimiento, el audio, lo visual, entre otros. De igual forma hace referencia a que
interactan en la construccién de los significados de la comunicacién social y esta
perspectiva se apoya en el argumento de que la comunicacibn humana es
esencialmente multimodal por el hecho de que los modos semiéticos no funcionan por
separado, sino en una interaccidbn en que se realizan los significados entre la
comprension de los signos y los cadigos.

Para Aguilar-Cruz (2018) la multimodalidad se entiende como “la combinacion de
sonido, imagen, video, entre otros, en una plataforma (digital y/o impresa) que sirva
como herramienta para la ensefianza” (p. 39).

Como punto de contacto se puede percibir que todas, de una manera u otra, hacen
referencia a la articulacion de variados modos para construir significados. De ahi que
se asume en esta investigacion que la multimodalidad esta relacionada con la idea de
que, en la sociedad actual, gracias a la tecnologia, no solo aparecen los textos
tradicionales, sino cada vez mas los textos digitales que combinan imagenes, sonido,

gréficos, iconos, mapas. Se le presta a la imagen y a la palabra gran importancia, pues




su fusion garantiza una mejor comprension de la realidad que se quiere transmitir,
desarrollando de esta manera la competencia lectodigital.

La multimodalidad es muy empleada en estos tiempos en diversos campos, pero en el
ambito educativo no se ha desarrollado suficientemente, al menos no de forma
consciente. Su importancia en el contexto escolar radica en el surgimiento de nuevos
modos de representacion, expresion y comunicacion de las ideas. También puede ser
considerada como una herramienta si pensamos que los diferentes contenidos pueden
ser representados mas alla de la escritura, lo que nos ofrece otras opciones para
ensefar los contenidos y evaluarlos.

La multimodalidad aplicada a la educacion permite ampliar las diferentes formas de
abordar y entender diversos asuntos, proporcionando asi la adquisicion de
conocimientos, competencias y habilidades. De ese modo; seleccionar, organizar e
integrar la informacion, es la clave para un aprendizaje significativo de los textos que
une la cognicién visual a la escritura. Podemos pensar entonces, que la construccion
de los sentidos en la lectura de textos debe activar otras capacidades cognitivas,
ademas de aquellas ya descritas. (Soares Olson, 2020, pp. 9-10)

Hasta poco antes de los planteamientos sobre multimodalidad se consideraba la
expresion verbal como Unica forma de significacion, es por ello que la definicion de
texto sufre un cambio sustancial en la actualidad. La concepcién semiotica del signo
aborda el texto desde otro punto de vista, ya que no se restringe a una modalidad,
ademas de focalizarse en lo que significa y en el papel que ejerce dentro de la
comunicacién humana. Esta corriente se opone al caracter lineal del texto que definen
las perspectivas tradicionales de la comunicacién, para referirse al elemento
interpretativo inherente a todo acto comunicativo, de modo que trasciende aquel
binomio emisor- receptor.

Desde hace algun tiempo se esta en contacto con multiples semiosis, ya sean los
colores, imagenes, sonidos y formas, todo a la vez. Sin embargo, la practica educativa
viene desconsiderando esos aspectos semibticos, al elegir casi siempre el texto verbal
escrito en una constitucion monomodal. La valoracién de la multimodalidad, que viene
asumiendo lugar de destaque en las discusiones sobre el trabajo con textos, resulta del
cambio en la practica de produccion y recepcion de textos, una vez que la tecnologia
favorece cada vez mas que varias semiosis participen de su constitucion, ofreciendo un

nuevo producto, los textos multimodales.




Lo anterior permite un cambio en cuanto a la concepcion clasica de texto, ya no se
puede tan solo como algo escrito o hablado, sino como una produccién multimodal, es
por ello, que los docentes en su practica pedagdgica deben detenerse en los aspectos
multimodales de un texto y no pueden desestimar los diferentes recursos semioticos
gue lo integran el significado que aportan. Es por ello que Maingueneau (2005) sefala
que al afirmar que limitar el universo discursivo tan solo a producciones linguisticas nos
aleja de las discusiones sobre la interdependencia entre los distintos soportes
intersemiaoticos.

Otro que llama la atencién para ese hecho es Mozdzenski (2006), al exponer que hace
poco se trataba de modo, separado lo verbal (el habla y la escritura) y lo no verbal
(imagenes, gestuales, sonidos), pero esas fronteras estan cada vez mas débiles. Los
textos cada vez mas multimodales tienen entre esas modalidades la escritura como tan
solo una parte de su composicion. De esta manera se pone de relieve que para
aprender en la escuela es necesario acceder a las formas gramaticales de los recursos
semidticos utilizados para representarlos. Es decir, no solo es necesario aprender los
conocimientos sino también la forma valorada de representarlos y comunicarlos.

Es por ello que para el analisis de textos los educandos deben desarrollar su
competencia semidtica, diferentes destrezas para el manejo de los modos de
representacion, ya sean linguisticos, visuales, auditivos, gestuales, tactiles o espaciales
gue se articulan en las practicas discursivas en estos tiempos. Esta dirigida a orientar la
aproximacion, la caracterizacién, el andlisis, la explicacion, la evaluaciéon y la
produccion de textos multimodales.

En esta investigacion se asume que al analizar un texto multimodal no solo se puede
determinar los significados y sentidos que aportan Unicamente al tener en cuenta los
diferentes recursos semioticos que lo integran, sus interrelaciones y las decisiones
semidticas, sino debe recurrirse a su andlisis integro, a la semiédtica social, quien la
analiza en relacién con el uso social dentro de los contextos comunicativos especificos,
y los intereses de quien cre6 el texto, debe estar desarrollada su competencia
semiotica.

1.2- El texto multimodal y su conceptualizacion

En el contexto contemporaneo ya no se habla solo de escritura, lectura y oralidad, sino
gue se da paso a diversos modos que permiten representar el significado de lo que se
desea comunicar, y que han adquirido mayor prominencia gracias a los avances

tecnolégicos. Es por ello que se debe dar cabida a la variedad de modos de

10

——
| —



representacion ya que al escribir no solo se utiliza el cddigo escrito, sino que también
se hace uso de multiples recursos como por ejemplo dibujos, subrayado, color, entre
otros, todo esto para dar significado a lo que pretendemos expresar, reconociéndose
entre los presupuestos de la multimodalidad y de la Semi6tica Social Multimodal.
Todo proceso de aprendizaje debe posibilitar nuevas herramientas que permitan a los
educandos la construccién e interpretacion de las realidades que se configuran en los
entornos socioculturales actuales. Por ello, los textos multimodales responden a esta
necesidad, en tanto permiten la multiplicidad de significados o eventos semidticos que
circulan en la cultura; las imagenes, los sonidos, las gréficas, los colores y gestos, y se
ensamblan dentro de la informacion que inunda la sociedad “desde esta perspectiva
cualquier texto que incluya mas de un recurso para significar (férmulas, fotografias,
dibujos, mapas, lengua escrita, etc.) puede ser definido como un texto multimodal’
(Kress y Van Leeuwen, 2001, p. 79).
La conceptualizacién de texto ha experimentado un cambio significativo durante los
altimos afos, debido a la desacreditacion del paradigma monomodal que
hegemonizaba el lenguaje y lo situaba como forma principal de manifestacion de la
actividad comunicativa. Hasta hace muy pocos afos se caracterizaba la naturaleza del
texto, pero lo hacian con una marcada inclinacién hacia la monomodalidad, en la
actualidad esta perspectiva ha comenzado a cambiar y se ha inclinado hacia la
multimodalidad.
El texto multimodal ha sido definido por importantes investigadores, entre los que se
destacan:
Petdfi y Olivi (1989) quienes lo definen como:
(...) una unidad de sentidos construidos, en primer lugar, por el productor del
material (emisor), y luego por el lector (receptor), quien le entrega una segunda
atribucién de sentido, a través de la interpretacion que éste le dé de acuerdo a
Su experiencia, cultura y conocimiento (contexto) (p. 121)
También aporta a su definicion Thibault (2000) quien considera que “es aquel que se
conoce como una unidad por medio de la cual se hace posible ver distintos canales
semioticos y recursos, entre los que podemos encontrar los modos y los medios”. (p.
321)
De acuerdo con Kress y Van Leeuwen (2001), el texto multimodal es definido como
“aquel cuyos significados se realizan por mas de un cédigo semiético” (p.86). Desde
esta perspectiva
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Van Leeuwen (2005) también ofrece una definicion:
Los textos multimodales son una combinacion de modos semioticos en un
artefacto o evento comunicativo, los cuales se pueden encontrar en los medios
de comunicacion en forma impresa como es el caso de los libros, revistas y
periddicos digitales, mediante el cine, internet y la radio. En esta forma de
comunicacién también pueden participar modos humanos mediante voces,
gestos, miradas y movimientos; tanto en lo escrito, como la digital y lo humana
tienen el mismo propdsito comunicativo, transmitir un mensaje de forma efectiva.
(p. 10)
Sumado a esto y parafraseando a Walsh (2010), los textos multimodales son aquellos
gue tienen mas de un modo, de tal manera que el significado es comunicado mediante
una sincronizacion de modos. Es decir, pueden incorporar lenguaje hablado o escrito,
imagenes inméviles o en movimiento, pueden ser producidos en papel o en una
pantalla electrénica y, ademas, incorporar sonido.
Serafini (2010) lo define como “aquel que combina imagenes y textos de manera unica”
(p. 87). Este autor considera al texto y a la imagen como los Unicos modos que
conforman el texto multimodal, pero no tiene en cuenta otros que también se integran y
que pueden influir en la elaboracion del mensaje.
También Anstey y Bull (2010) plantean que “los textos multimodales son aquellos que
combinan dos o mas sistemas semioticos, son aquellos en los que convergen en un
solo mensaje imagen, sonido y lenguaje verbal” (p. 11). Estos autores reconocen que
en el texto multimodal concurren varios sistemas semiéticos y a diferencia del anterior
tiene en cuenta el sonido.
Manghi (2011) considera al texto multimodal como “la variedad de modos 0 recursos
semidticos utilizados para significar y que confluyen en un mismo evento comunicativo”
(p. 5). Es decir, para esta autora, cualquier texto, independientemente del medio en que
se encuentre; que incluya mas de un recurso para dar significado, es definido como un
texto multimodal.
Garcia Dussan (2015) lo define como: “la imbricacion de sistemas 0 modos semidticos
anudados a senso-percecpiones (visual, el auditivo, el tactil, etc.) y que se expresan
gracias a ciertos recursos materiales, generando al intérprete ciertas perlocuciones” (p.
3)
Para Restrepo y Rivas (2019) es “la combinacion de dos o0 mas modos del lenguaje que

pueden ser texto escrito u oral con imagen en movimiento o quieto”. (p. 38) Estos
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autores enfatizan en la combinacion de modos y brindan especial atencion a la imagen,
sea fija 0 en movimiento, como parte importante del texto multimodal.

Godinez (2020) lo define como: “una unidad plurisignificativa en la que interactian
diferentes modos de comunicacion y cuya significacion depende del contexto, la
situacién, la informacion y los conocimientos previos del lector” (p. 26). Esta autora
reconoce que en dependencia del lector o espectador un texto puede tener varias
interpretaciones y significados y de ahi su plurisignificado, lo que estara en
dependencia de la significacion que reciba, de ahi la relevancia de poseer las
capacidades y habilidades adecuadas para comprender los multiples textos.

Para Palmucci (2020), “los textos multimodales son productos compuestos de los
efectos combinados de la variedad de recursos que intervienen en la composicion en
tanto cada modo posee su propio potencial de significaciobn y sus principios
organizadores” (p. 112) En esta investigacion se asume la definicion ofrecida por
Palmucci (2020) porque hace referencia a la combinacion de modos de comunicacion y
reconoce la importancia de cada uno de ellos debido a la capacidad para expresar un
significado por si solo.

Los autores referidos anteriormente concuerdan en que este tipo de texto surge de la
integracion de mas de un sistema semidtico en los que se vinculan determinados
elementos como el sonido, la imagen, palabras, entre otros, para ofrecer un solo
mensaje. En este sentido, se hace necesario que su analisis se incorpore en las clases
de Literatura y Lengua en el preuniversitario por la posibilidad que brinda para
desentrafiar los nuevos significados y sentidos.

Segun criterios de la autora de esta investigacion, una de las caracteristicas
fundamentales de estos textos es que es portador de diversos sistemas semioticos
dominados fundamentalmente por la imagen que al integrarse contribuyen a la
trasmision de un significado. La creacion de estos, se articula sobre la base de
principios contextuales que conforman una secuencia semiética, cuyo resultado es la
creacion de nuevos signos que conducen a nuevas acciones comunicativas.

Anstey y Bull (2010) dan a conocer los sistemas semiéticos de textos multimodales:
linglisticos (el vocabulario, la estructura genérica y la gramatica de la lengua oral y
escrita), visual (el color, vectores y puntos de vista en imagenes fijas y en movimiento),
audio (el volumen, el tono y el ritmo de la musica y efectos de sonido), gestual
(movimiento, la velocidad y la quietud en la expresion facial y el lenguaje corporal) y

espacial (la proximidad, la direccion, la posicion de la disposicion y organizacion de
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objetos en el espacio). Ademas, ofrecen ejemplos de textos multimodales, entre los que
destacan: los libros ilustrados, las paginas web, los articulos de prensa, historias o
comics, peliculas, una presentacion Power Point y los anuncios publicitarios, entre
otros.
Segun Pérez Arias (2013) el texto multimodal est4 organizado en los componentes:
intertextual, semidtico y visual, los cuales influyen en el andlisis del texto mediante la
lectura visual, considerando los elementos que convergen, como son otros tipos de
textos, los signos y sus significaciones e interpretaciones y la imagen con sus rasgos
caracteristicos. (pp. 27-33)
Componente intertextual: los textos multimodales tienen una relacién constante con
otros textos y productos de diversas caracteristicas y areas; denominandose esto
intertextualidad. En efecto es recurrir a los conocimientos previos de otros textos,
donde se efectia un dialogo textual, siendo este un proceso consciente que requiere
de competencias y habilidades para llevarse a cabo por el lector. La intertextualidad
abarca otros elementos y tipos de textos que se van sumando y relacionando de forma
continua denominado hipertextualidad.
De Beaugrande y Dressler (1997), sostienen que la intertextualidad se establece entre,
los procesos de produccion y recepcién de un texto determinado, por un lado, y por
otro, el conocimiento que tengan los participantes en la interaccion comunicativa de
otros textos anteriores relacionados con él.
Componente semiético: los textos multimodales son materia de estudio de la semiotica,
disciplina que se encarga de los signos y significaciones de este, considerando el
contexto y la situacion tanto de produccion y elaboracién y a la vez de presentacion y
exposicion, mediante un publico o lector determinado. Es la comunicacién el medio
social que da cuerpo y sentido a los significados que se intercambian dentro de este.
En este sentido, en el texto multimodal se expresan las tres dimensiones del
significado: semiosis, multimodalidad y andlisis de cada modo especifico:
e Semiosis: relacionada con la construccion de significado aplicada a todo
modo de representacion con sus respectivos medios.
e Multimodalidad: desde la perspectiva de la intersemiosis, la Semiotica
Social determina los aspectos comunes que caracterizan los modos, asi
como las relaciones que se efectian entre estos para dar sentido a los

textos
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e Andlisis de cada modo especifico: por medio de la intrasemiosis, esta
teoria establece categorias para la descripcion de los elementos
constitutivos de cada modo semidtico, como las potencialidades, las
historias de configuracion social y la procedencia.

Componente visual: esta presente en el texto por lo que se considera una parte
fundamental del mismo, por ser una parte constituyente de la significacion y
conformacion del mismo.

Esto nos lleva a considerar como los elementos visuales y los contextos de un texto
contribuyen a la experiencia que nosotros como lectores tenemos del texto debido a
gue hay una combinacion clara entre los elementos verbales y los visuales. (Martinez,
2007, p. 10).

Desde una perspectiva didactica, hay autores que coinciden en sefialar que las
imagenes son elementos constituyentes del aprendizaje y funcionan como transmisoras
de conocimiento que no solo representan la realidad sino que son conceptos mas
abstractos. Por su parte, Otero y Greca (2004) definen una serie de elementos que
constituye un texto visual, dicha clasificacién segun el tipo considera: las fotografias,
las ilustraciones, las capturas de pantalla, las caricaturas, los graficos; los esquemas y
los mapas.

Los textos multimodales emplean modos de representacién que no son solo los textos
escritos, sino también, elementos visuales, los que unidos a los contextos de un texto
contribuyen a la experiencia que nosotros como lectores tenemos del texto, debido a
gue hay una combinacién clara entre los elementos verbales y los visuales. Desde el
punto de vista de lo visual se emplean las imagenes, fotografias, capturas de pantalla,
caricaturas, graficos, esquemas, entre otros. EI componente visual es fundamental,
pues recurriendo a la imagen y a la conformacién y mezcla de esta con los otros
elementos se logra este tipo de texto.

Thibault (2000) especifica tres caracteristicas que debe poseer un texto multimodal
para considerar que esta bien construido:

e Sus elementos verbales y no verbales deben ser complementarios; es decir,
deben mantener una relacién estrecha. Las imagenes han de ayudar a identificar
el contexto de situacion.

e Todo lo que constituye un texto multimodal (tipo de letras, lugar en que coloco la
imagen, vocabulario y estructuras empleadas, etc.) contribuye a la creacion del

sentido del texto e influye en el lector de una manera clara y directa.
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e Los elementos verbales y no verbales no se pueden concebir como dos
unidades independientes unidas, sino que han de comprenderse y leerse como
un todo dentro del texto que configuran.

En los textos multimodales, los diferentes recursos se combinan aportando sus propios
potenciales de significacion y cumpliendo las funciones comunicativas para las que son
mas aptos. Estas funciones se integran en un principio general que le da legibilidad al
texto como un todo. El analisis por separado de los diferentes modos o recursos
semioticos hace posible la interpretacion global del texto. Sin embargo, en ocasiones
esto no es suficiente para entender la organizacion interna del texto y el significado que
expresa, es por ello que para completar el analisis es necesario explicar los vinculos o
relaciones semanticas que se establecen entre esos recursos semioticos que lo
integran.

La autora de esta investigacibn reconoce que los textos multimodales se han
establecido como una herramienta indispensable para el desarrollo de
transformaciones sociales, lo que supone un cambio de actitud frente a este nuevo
escenario. Su inclusion en el aula permite el desarrollo de nuevas capacidades de
construccion de significados y sentidos que enriquecen los procesos de aprendizaje y
establecen procesos de interaccion y comprension. En este sentido, se comparte con el
criterio de Jewitt (2008), quien explica que mediante el uso de los textos multimodales
los educandos pueden crear nuevas formas de expresion e interaccion a través de las
herramientas digitales, representando y comunicando no solo sus conocimientos, sino
también sus experiencias y emociones.

Los textos multimodales generan un tipo de aprendizaje fundamental para el apoyo y
fortalecimiento de la educacion, a saber: un aprendizaje autbnomo, colaborativo, que
incentive la busqueda y el andlisis de la informacion por parte de los educandos. En
este sentido, se sostiene que los textos multimodales se han establecido como una
herramienta clave para el desarrollo de transformaciones sociales, entre las que se
encuentran el cambio de actitud frente al entorno. En este sentido, se hace necesario
aclarar que:

Como lo explican Arencibia, lllanes y Manghi (2015), el texto multimodal genera mas
libertades al lector, pero al mismo tiempo una responsabilidad mucho mayor, en la
medida en que el texto multimodal devela un campo semantico y cultural particular, que
es analizado a través de las experiencias y conocimientos previos del lector. Se

produce de esta manera una relacion interesante entre los sentidos y los significados
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gue aporta el texto, con las comprensiones y aportes que puede realizar en sus
procesos de interpretacion. (Farias, et al., 2010) De ahi, que la trabajar con estos
textos se debe atraer la atencion hacia las imagenes o diversos tipos de recursos
multimodales con el fin de generar debate sobre el sentido de dichos recursos y sobre
la manera en que complementa el texto. Esto permite identificar y validar nuevas
formas en las cuales se puede potenciar la interaccion entre los recursos y la palabra
escrita.
Los textos multimodales, como elementos y herramientas particulares de la nueva
cultura digital, representan una oportunidad, una nueva estrategia para promover
cambios, para modificar las estructuras tradicionales de la ensefianza y el aprendizaje y
para potenciar nuevas interpretaciones sobre el mundo, nuevas relaciones, maneras de
comprender el entorno y los problemas que lo caracterizan.
1.3- El andlisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el
preuniversitario
La educacidbn cubana se encuentra transitando por el tercer momento del
perfeccionamiento. Este se lleva a cabo con el objetivo de adaptar y mejorar el sistema
educativo para responder a los desafios actuales y futuros, asi como para garantizar
una formacion integral y actualizada de los educandos. En este proceso se inserta la
disciplina Lengua y Literatura en los diferentes niveles educativos y en especifico la
asignatura Literatura y Lengua que se imparte en el décimo grado. Esta tiene entre sus
propdsitos “contribuir a la formacion de ciudadanos que sean comunicadores eficientes”
(Clavel, Delgado, Guevara y Montafio, 2022, p.1)
Es por ello que en la ensefianza de la lengua vy la literatura en el preuniversitario se
asume el Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural (Roméu, 2007) el cual centra
su atencién en la relacién entre los componentes comprension, analisis y construccion
textual cuyo tratamiento desde la asignatura Literatura y Lengua responde a su
jerarquizacién, por lo que de acuerdo con la connotacion otorgada, pueden aparecer
como priorizado o subordinado.
El andlisis textual es un componente obligatorio a abordar en la asignatura Literatura y
Lengua en el preuniversitario. Este es entendido como:
Un proceso que incluye la formacion de concepto, que condicionan al lector a
descubrir las pistas de lo que el escritor enuncioé en determinada época y bajo
ciertas circunstancias que no son las mismas en las que ocurre la recepcion de

la obra. Lo que se distingue, la finalidad con que se lee la obra esta en el

17

——
| —



significado contextual del discurso, la complejidad sintactica y la funcion de
algunas formas lingulisticas en el marco del texto literario, es decir, méas alla de
los limites del enunciado oracion y del valor denotativo del lenguaje (Garriga,
2013, p. 78)
Los momentos actuales estan marcados por el desarrollo de las tecnologias y por la
preferencia de nuestros educandos por ellas, lo que permite que los educandos estén
en interaccion constante con una variedad de textos ofreciendo nuevas oportunidades y
desafios para ellos. Es por ello que se requiere de diferentes estrategias para su
desarrollo y para el logro Optimo del aprendizaje. De ahi que se reconozca la
importancia del andlisis de textos desde practicas diversas entre las que se encuentran
el tratamiento al texto multimodal.
Lo anterior se debe a que, en la actualidad, los educandos estan en interaccion
constante con el entorno digital y con los diferentes recursos semiéticos que componen
el texto multimodal, pero no estan preparados para analizar el mensaje que trasmiten
los recursos que lo componen. Es por ello que deben aprender a analizar contenidos
transmitidos por medio de la imagen, el tacto, el sonido y los gestos; por lo que el
proceso de ensefianza y aprendizaje debe reorientarse en ese sentido.
En estos tiempos debe ensefarse el componente analisis desde una nueva mirada a
partir de las caracteristicas de los textos multimodales. Para realizar dicho analisis
multimodal se deben tener en cuenta los distintos recursos semioticos que participan
en la creacion de significados. En este sentido, se reconoce como unidad de analisis no
solo el lenguaje, sino también las imagenes, los gestos, la musica, los sonidos, los
gréficos, las infografias, los simbolos, entre otros, los cuales en su combinacion dan
lugar a diversas expresiones semanticas.
Haciendo referencia a ello, Daly y Unsworth (2011) sefialan que las imagenes, los
sonidos y demas recursos pueden interactuar con el lenguaje escrito de una manera
complementaria que afecta la facilidad de andlisis del texto. Lo que no se debe asumir
en las aulas es que la inclusién de las imagenes es algo que se utiliza para facilitar la
comprension, o que las imagenes simplemente tienen la funcién de adornar las frases o
la historia. “En este sentido, lo visual no seria solo una ilustracion del argumento verbal,
sino que contiene una estructura argumental organizada y clara” (Monsalve, 2015, p.
2018)
Se coincide con Martinec y Salway (2005) cuando expresaron que “Es importante para

el analisis determinar la cohesion composicional entre los recursos semioticos
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empleados”. (p. 4) Esta es entendida como la forma en que los diferentes elementos
verbales y visuales del texto se relacionan entre si para crear un sentido coherente y
unificado. Es decir, la integracion efectiva de los elementos visuales y verbales para
crear un conjunto coherente y significativo que comunique el mensaje. También se
reconoce las ideas de Kress y Van Leeuwen (1998) en que todos los textos son
multimodales y que el analisis de un texto que no considere la relacion entre el lenguaje
y los diferentes modos semiéticos no podra interpretar los significados y sentidos.
De esta forma, se inicia un acercamiento al componente analisis, donde segun estos
autores, se debe tener en cuenta los modos de significacion que lo componen para
descifrar el significado. Reytor (2022) en relacion al analisis multimodal reconoce que:
Enfrentar el andlisis de textos multimodales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje... requiere la formacion y desarrollo de la competencia semiodtica-
digital en los educandos ya que esta posibilita la integracion de las capacidades
cognitivas y metacognitivas para percibir, interpretar y construir textos
multimodales. (p. 131)
El uso de elementos visuales en el discurso escrito es un aspecto de la multimodalidad
que requiere gran importancia a la hora de desarrollar el andlisis debido al potencial
comunicativo de la imagen, lo que evidencia, cada vez mas, que el significado, en raras
ocasiones, se construye uUnicamente por medio del lenguaje escrito. También es
propicio tener en cuenta al analizar un texto multimodal los componentes verbales,
visuales, sonoros, espaciales y gestuales que lo componen, por lo que se debe centrar
la atenciébn en su interaccién y en la forma en la que estos componentes
complementan, refuerzan o amplifican la informacion transmitida.
Se reconoce que la situacion de los elementos visuales en una composicion determina
su valor informativo. En este sentido, se coincide con Gil (2023) en que:
Se debe tomar en cuenta la distribucién de la informacion en las ilustraciones. Al
analizar hay que tener presente el uso del color por ser considerado como otro
aspecto del significado composicional relevante para el analisis. Este actia de
sombreado, matiza y dota de volumen al dibujo, ademas de humanizar la
imagen. Determinados colores evocan actitudes especificas y de esta forma se
pueden transmitir estados de animo y emociones de una manera efectiva. (p. 20)
Este autor hace referencia al valor de las imagenes y los colores a la hora de analizar
un texto multimodal debido a que su integracién con el resto de los recursos semiéticos

aporta a la construccion de nuevos significados y sentidos. Por su parte, Barthes (1977)
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establecié la relacion entre texto e imagen por lo que establecidé tres tipos de
relaciones, las que son indispensables para el analisis de un texto y con las cuales se
coincide en esta investigacion:
Anclaje: el texto permite dilucidar la imagen, por ejemplo, los pies de foto.
llustracién: la imagen permite aclarar el texto, por ejemplo, la foto que acompafia un
texto.
Relevo: tanto el texto como la imagen estan a un mismo nivel, por ejemplo, las
peliculas, los audiovisuales.
En esta investigacion se asumen las categorias de analisis de un texto multimodal
ofrecidas por Bearne (2009):
Imagen: contenido, tamafio, tono de color, linea, colocacion/uso del espacio
Idioma: sintaxis y Iéxico.
Sonido/vocalizacion: contenido, énfasis, volumen, entonacion vocal, pausa, ritmo
Mirada: direccion de la mirada del comunicador o el caracter de la representacién
Movimiento: el gesto y la postura.
También se reconocen los tres tipos de analisis de textos multimodales que presenta
Serafini (2010):
Analisis porcentual, centrado en los elementos de disefio, visuales y textuales.
Andlisis estructural, centrado en las estructuras visuales como las representaciones, el
marco, el area de informacion, la composicion, el color, la posicion.
Andlisis ideoldgico, donde entra en juego el contexto sociocultural de produccion que
afecta la creacion de significados asi como la produccion y recepcion de la obra.
Serafini (2010) atribuye gran importancia a esta Ultima, debido a la posibilidad de
renegociar los significados (...) en vez de verlos como fijos, irrevocables o naturales (p.
98).
Estas perspectivas de andlisis estan condicionadas por multiples factores como el
contexto, las practicas sociales, el conocimiento y experiencia previos, entre otros. Por
este motivo, estas técnicas son fuentes de reflexion, de interaccion y de intercambio de
ideas.
Son numerosas las acciones que deben desarrollar los educandos durante el analisis
de un texto multimodal. En esta investigacion se asumen las ofrecidas por Gil (2023),
las mismas son:

1. Determinacion de la cohesién composicional entre los recursos semibticos

empleados.

20

——
| —



2. Empleo de las categorias de analisis multimodal: Imagen: contenido, tamafo,
tono de color, linea, colocacién/uso del espacio; Idioma: sintaxis y léxico;
Sonido/vocalizacion: contenido, énfasis, volumen, entonacién vocal, pausa,
ritmo; Mirada: direccion de la mirada del comunicador o el caracter de la
representacion y Movimiento: el gesto y la postura.

3. Identificacién y analisis de la informacion aportada por los elementos verbales,
visuales, sonoros, espaciales y gestuales que componen el texto.

4. Establecimiento de relaciones semanticas de los diferentes sistemas semioticos
presentes en el texto.

Aplicacion de las categorias de andlisis del texto multimodal.
Identificacion de las ideas fundamentales que trasmite el texto. Reconocimiento
de la informacion y finalidad comunicativa que tuvo el emisor al construir el texto.

7. Andlisis ideol6gico, donde entra en juego el contexto sociocultural que refleja el
texto, asi como la identificacion de la integracion de los significados de los
diferentes modos semidticos a su intertexto lector, a partir de su percepciéon
estética del lenguaje y de la emocion.

8. Toma posicion acerca de las concepciones expuestas en los textos literarios
multimodales a partir de sus convicciones ideoldgicas, politicas, éticas y
estéticas.

También se coincide con Kress (2005) quien destaca como habilidades centrales para
la codificacion y decodificacion de los textos multimodales la mezcla de capacidades
verbales, visuales, y de alfabetizacién digital, ademéas de un conjunto de conocimientos
relacionados con la recuperacion de informacion, la cual muchas veces se obtiene de
fuentes complejas y de aplicar procesos de busqueda, seleccion y andlisis de
informacion a través de diversas fuentes.

Segun Guzman (2016), “El andlisis multimodal del texto nos plantea la convivencia e
interaccién de varias voces en un mismo plano del significado” (p. 14) Esta constante
interaccidn que se presenta en los textos multimodales a la que hace referencia
Guzman (2016) implica que mas alld de conocer y utilizar las reglas generales que
orientan la interpretacion de un sonido, un dibujo o una imagen, lo mas importante es
establecer un conjunto de relaciones de significado, consensuadas y dialogadas, con el
fin de darle una coherencia y un sentido al texto, posibilitando al mismo tiempo el

desarrollo de nuevos significados.
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Analizar textos multimodales implica el desarrollo de la creatividad de los educandos, la
creacién de nuevos significados y sentidos sobre el mundo y al tener en cuenta los
diferentes recursos semioticos que lo integran, permite construir nuevos conocimientos
y sentidos mas profundos y solidos. Esto implica la creacidon de una mirada critica
frente a los tipos de textos que se consumen con mas frecuencia en la actualidad. Es
por ello que se considera en esta tesis que el efecto comunicativo de los textos
multimodales es precisamente lo que se debe fortalecer y proponer en las escuelas
(Cope y Kalantzis, 2009 y Betancur y Moreno, 2014)
Se reconoce, la importancia de la labor del docente como un guia que tiene dos
funciones principales: en primer lugar, garantizar que los contenidos del texto
multimodal se comprendan, y en segundo lugar, evitar que los educandos se pierdan
en un analisis multimodal complejo que exige de capacidades alternativas de
comprension y de creacion.
A juicio de esta autora el componente analisis constituye la prioridad en la presente
investigacion, pero se considera que no hay proceso de analisis textual si no se tiene
en cuenta la comprension y la construccion como elementos que se subordinan. Se
revelan en una dinamica y compleja relacion que exige el establecimiento de relaciones
jerarquizadas entre ellos.
Esta investigacion reconoce la importancia de los textos multimodales desde el punto
de vista didactico, pero se asume gque en ningln momento este sustituye a los textos
multimodales, sino es una manera de que ambos se complementen, en este sentido, se
coincide con Gil (2023) cuando plantea que:
Los textos multimodales no emergen como una tendencia que desplaza a los
textos habituales, por el contrario, vienen a complementarlos y posibilitar una
forma de leer mas amplia que abarca todos los contextos posibles de la realidad
y que se relacionan con las nuevas tecnologias, de ahi su valor didactico. (p. 14)
Los fundamentos teéricos y metodoldgicos expuestos permitieron a la autora
conceptualizar la variable de la investigacion: El andlisis del texto multimodal en la
asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario en los siguientes términos: Estudio
detallado y critico de textos que combinan diferentes modalidades de comunicacion,
para la aproximacion reflexiva a la interpretacion de los mensajes y el desarrollo de la
competencia valorativa y comunicativa de los educandos de preuniversitario.

En ella se distinguen dos dimensiones con sus respectivos indicadores:
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Dimension cognitiva: Cocimientos de los procederes tedricos y metodolégicos en
relacion con el andlisis del texto multimodal para el desarrollo de competencias.

1. Conoce los procedimientos para analizar correctamente un texto

2. Reconoce un texto multimodal

3. Conoce los diferentes recursos semioticos que integran el texto multimodal

4. Entiende que los diferentes recursos que integran el texto multimodal aportan

informacion relevante.

Dimension procedimental: Capacidad para analizar, procesar e integrar la informacion
proveniente de los diferentes modos presentados por un texto para la reflexion e
interpretacion de los mensajes que transmite.

1. ldentifica los diferentes recursos semiéticos presentes en el texto.

2. Analiza la informacion aportada por los distintos sistemas semiéticos.

3. Establece relaciones semanticas entre los diferentes sistemas semioticos.

4. ldentifica las ideas fundamentales que trasmite el texto a partir de la integracion

de los significados de los diferentes modos semioticos

A partir de lo anterior, se confecciond una escala valorativa (Anexo 1) para proceder a
la evaluacion de los indicadores de las dos dimensiones anteriormente declaradas, de
acuerdo con la operacionalizacion de la variable de la investigacion considerando tres
descriptores: totalmente logrado, parcialmente logrado y no logrado.
Conclusiones del capitulo
El estudio realizado permiti6 la determinacién de los fundamentos tedricos vy
metodologicos del analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en
el preuniversitario, entre los que se encuentran la semiética social, la multimodalidad y
la semidtica social multimodal. Estos fundamentos, contextualizados al proceso de
ensefianza-aprendizaje permitieron definir la variable de la investigacion, a partir de la
cual se concibi6 el resto de las etapas del proceso investigativo.
CAPITULO 2. SISTEMA DE ACTIVIDADES DIDACTICAS PARA EL ANALISIS DEL TEXTO
MULTIMODAL EN LA ASIGNATURA LITERATURA Y LENGUA EN EL DECIMO GRADO DEL
PREUNIVERSITARIO
En este capitulo se presenta la caracterizacion del estado inicial del andlisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario tomando en
consideracion la variable de estudio, sus dimensiones e indicadores. A partir de ello se
propone un sistema de actividades didacticas que da solucion a la problematica

identificada anteriormente.
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2.1. Estado actual del analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y
Lengua en el 10mo grado del IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de Jovellanos

La aplicacion de diferentes instrumentos de investigacion posibilitdé la caracterizacion
del estado inicial del objeto de estudio con el propdsito de identificar las potencialidades
y carencias para orientar las acciones investigativas hacia la solucién del problema
identificado.

Para conocer el estado actual del analisis del texto multimodal en la asignatura
Literatura y Lengua en el IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de Jovellanos, se determind la
aplicacion de varios métodos empiricos, los que fueron caracterizados en la
introduccién de la presente tesis.

La revision de documentos se aplico para comprobar el abordaje del andlisis del texto
multimodal en el programa de estudio del grado y las orientaciones metodolégicas, a
través de una guia de revision (Anexo 2). En este sentido, se revisaron los aspectos
relacionados con: correspondencia entre objetivos y contenidos del programa de
Literatura y Lengua de 10mo grado, tratamiento desde los objetivos al andlisis del texto
multimodal y tratamiento desde los contenidos al analisis del texto multimodal. Tal
revision arrojo la siguiente informacion:

El programa de Literatura y Lengua para el 10mo grado posee un fondo de tiempo total
de 148 horas/clase distribuidas en diez unidades de estudio. Se pudo constatar que
existe correspondencia entre los objetivos y contenidos del programa de Literatura y
Lengua de 10mo grado. Entre los objetivos generales de la disciplina en la Educacion
Preuniversitaria se encuentran los relacionados con la lectura, la comprension y el
analisis de las obras literarias y de textos de diferente naturaleza. Estos hacen
referencia solo al andlisis de textos en estilo artistico. En relacion con el analisis del
texto multimodal en los objetivos generales de la asignatura en el grado, se consignan
nueve. En solo uno de ellos se enfatiza en el analisis de textos literarios, no se da
tratamiento al analisis de textos de diferente tipologia textual y en diferentes modos.

En cuanto a los principales contenidos, el analisis se convierte en componente
funcional priorizado en este grado en funcién de las obras literarias. Los contenidos
estan dirigidos a la caracterizacion historica, social y cultural de los diferentes periodos
literarios en que se insertan las obras, al comentario y valoracion de la belleza de las
obras a partir de la unidad de contenido y forma, a la valoraciéon del empleo de algunos

recursos expresivos utilizados por los autores y a la valoracién de los aportes de los
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autores a la literatura universal. En este sentido, no se da tratamiento desde los
contenidos al andlisis del texto multimodal.

Las orientaciones metodolégicas de la asignatura Literatura y Lengua en el grado
muestran que se orienta la comprension, analisis y construccion de textos literarios y no
literarios desde su jerarquizacion. Se reconoce que en este grado se acentla, de forma
progresiva, el analisis reflexivo sobre las estructuras de la lengua dentro de la literatura
o cualquier otro texto concebido por el docente. En este sentido, se deja a la
espontaneidad del profesor el trabajo con el analisis de textos de diferente tipologia y
modo, pero no se orienta explicitamente el analisis del texto multimodal.

De la revision de documentos se identifica que el programa, de manera general, entre
sus objetivos solo se destina uno al analisis textual pero se enfoca hacia el texto
literario exclusivamente. No se consigna el andlisis del texto multimodal de manera
explicita, intencionada y sistematica. Las orientaciones metodoldgicas no ofrecen
propuestas de andlisis de textos donde predominen variados modos semioticos.

Se aplicé una entrevista (Anexo 3) a la Metoddloga municipal de la asignatura en el
preuniversitario con el propésito de indagar en los conocimientos que posee la
Metoddloga municipal de la asignatura sobre el analisis del texto multimodal.

Ante la pregunta relacionada con las acciones de superacién profesional y trabajo
metodoldgico que estan concebidas para la preparacion de los profesores de Literatura
y Lengua del territorio, hizo referencia a las actividades metodolégicas mensuales y a
las semanales en cada institucién educativa previstas en el sistema de trabajo del
MINED. En relacion con el trabajo metodolégico mencion6é a los Talleres como
actividad practica y desarrolladora. En cuanto a las formas organizativas principales de
la superacion profesional, tales como cursos de postgrado y entrenamientos de
posgrados llama la atencion en que no se superan mediante estas formas debido a la
insuficiente planificacién de estas acciones en el territorio.

Entre los tipos de textos que emplean sus profesores para el andlisis en sus clases
menciono a los literarios, expositivos y argumentativos. La metodologa define al texto
multimodal como aquel que fusiona diferentes modos semiéticos, pero reconoce que
nunca ha trabajado en la superacion de sus profesores con este tipo de texto.

Valora la preparacion de los docentes en relacion al texto multimodal como
inadecuada. Entre las razones que argumentan esta respuesta menciond la poca
comprension por parte de los profesores de la intencion del autor al combinar diferentes

elementos visuales, auditivos y textuales para transmitir un mensaje y no son capaces
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de hacer que los educandos desentrafien el significado implicito derivado de los
diferentes sistemas semioticos.

Le concede al andlisis del texto multimodal gran importancia y entre las razones que
fundamenté se encuentran las siguientes: permite preparar a los educandos para
interactuar con la diversidad de medios de comunicacion y expresion presentes en
nuestra sociedad y posibilita el desarrollo de la creatividad desde el andlisis detallado
de las diferentes formas de expresion; tales como imagenes, videos, infografias,
gréaficos, sonidos.

Entre las limitaciones que a su juicio obstaculizan el analisis del texto multimodal en el
preuniversitario menciona las siguientes: escasez de bibliografia, el poco tratamiento a
este tema en las orientaciones metodoldgicas de la asignatura, la falta de materiales
gue recojan los procederes didacticos y metodoldgicos y la no existencia de un sistema
de actividades didacticas.

Se aplic6 una entrevista grupal (Anexo 4) a los docentes que conforman la muestra con
el objetivo de constatar el nivel de conocimientos que poseen los docentes en relacion
al andlisis del texto multimodal. Los resultados arrojados son los siguientes:

Al preguntar los tipos de textos que emplean en sus clases, la mayoria coincidié que
trabajan con los textos literarios, entre ellos los narrativos y poéticos. También
expresaron que para el trabajo con la comprension textual y el analisis emplean los
argumentativos y expositivos fundamentalmente. Ninguno de ellos manifesté emplear el
texto multimodal.

En la pregunta correspondiente a lo que entienden por texto multimodal solo hicieron
referencia a que es una variedad de multiples modos, idea que infirieron a partir del
analisis de la palabra multimodal. Al pedir que mencionaran esos modos, ninguno de
ellos pudo hacer referencia a ellos.

No reconocen la importancia del empleo del texto multimodal porque no tienen
conocimiento de lo que es un texto de este tipo. En relacion con los procedimientos que
se deben seguir para analizar un texto multimodal, todos coincidieron en la busqueda
del significado de las incognitas Iéxicas, procedimiento que conocen porque es el
mismo que se sigue para analizar un texto modal. Solo un docente reconocio
Unicamente a la imagen. Lo anterior demuestra que los docentes no poseen
conocimientos sobre el texto multimodal y no conocen los procedimientos a seguir para

analizar un texto de este tipo.
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Se le aplicé una encuesta (Anexo 5) para obtener informacion sobre el conocimiento
que poseen los educandos en el andlisis del texto multimodal. Tal aplicacién permitié
comprobar el comportamiento de la dimensidon Cognitiva y sus indicadores. Los
resultados (Anexo 6) son los siguientes:

Al preguntar sobre qué conocimientos poseian para analizar un texto, el 62.5% (20) lo
logra parcialmente, pues mencionaron muy pocos procedimientos para analizar un
texto, entre ellos, la lectura varias veces y la descomposicion en apartados logicos. El
otro 37.5% (12) se ubica dentro de los no logrados, pues no pudieron mencionar dichos
procedimientos.

Al enumerar los procedimientos que emplean para analizar textos, el 21.87% (7) refiere
gue realizan varias veces la lectura del texto, buscan informacion en relacién al tema,
identifican las palabras claves y buscan en el diccionario las palabras de las que
desconocen su significado, el 40.62% (13) solo mencion6 como procedimiento
necesario leer, analizar e interpretar el texto. Esto demuestra que el 62.5% (20)
conocen parcialmente los procedimientos para analizar correctamente un texto y un
37.5% (12) no logra enumerar los procedimientos y ningun estudiante (0%) logra
mencionar totalmente los procedimientos a seguir. (Dimensién 1- Indicador 1)

Sobre si se pueden considerar a los videos, canciones, audiovisuales, paginas webs
textos, el 3.13% (1) no lo considera como tal, un 33.37% si lo considera y el 62.5%
(20) marca la opcién no siempre. Cuando se realiz6 la pregunta de qué entendian por
texto multimodal, el 46.87% (15) la dejé en blanco, el 28.12% (9) respondié que no
conocia lo que era, por tanto, el 75% (24) no logra reconocer un texto multimodal. El
25% (8) lo logra parcialmente, pues consideraban que eran textos que vinculaban
imagenes y videos y que aportan mayor significado y ningun estudiante (0%) logra
reconocer totalmente un texto multimodal. (Dimension 1- Indicador 2)

Al indagar sobre qué tipos de textos se analizaban en clases el 37.50% (12) respondi6
gue solo trabajan con textos modales, el 25% (8) marca solo multimodales y el otro
37.50% (12) marco la opcion ambos textos. Ante la pregunta acerca de qué recursos
integran el texto multimodal, el 18.75% (6) solo tiene en cuenta las palabras, por lo que
se considera como no logrado al no conocer los diferentes recursos semioticos que
integran el texto multimodal. Un 21.87% (7) tiene en cuenta las palabras e imagenes y
el 12.50% (4) las palabras, las imagenes y los sonidos, de ahi que se considera que el
34.37% (11) conoce parcialmente los diferentes recursos semiéticos que integran el

texto multimodal. El 46.87% (15) marco la opcion palabras, las imagenes, los sonidos,
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los colores y los gestos, es decir, la totalidad de los recursos, por lo que se considera
logrado totalmente. (Dimension 1- Indicador 3)

Al preguntar si creen que estos elementos aportan mayor significacion al texto, el
53.12% (17) entiende que los diferentes recursos que integran el texto multimodal
aportan informacién relevante, esto se considera logrado totalmente. El otro 46.87%
(15) lo entiende parcialmente, pues marcaron la opcion no siempre. Ningun educando
0%) marco la opcidén no. (Dimension 1- Indicador 4) EI 100% (32) considera importante
la vinculacion de estos elementos al texto ya que les aporta mayor significacion,
prestan mas interés, mayor comprension, obtienen informacion de diferentes formas y
pueden analizar profundamente los textos.

Se realizd una prueba pedagdgica inicial (Anexo 7) con el objetivo de determinar las
dificultades y logros de los educandos y la aplicacién de procedimientos para el analisis
de textos multimodales. Esto permitirhd constatar la variable Procedimental con sus
indicadores. Los resultados (Anexo 8) fueron los siguientes:

Durante la aplicacion de la prueba pedagodgica los educandos se familiarizaron con un
texto multimodal a través de preguntas que indujeron al analisis global para
desentrafiar los significados expresados por los diferentes recursos semiéticos
presentes en él. Un 84.37% (27) no logro identificar los diferentes recursos semiéticos
presentes en el texto. El 15.62% (5) identificO parcialmente los diferentes recursos
semidticos, solamente hicieron referencia a la preponderancia del color gris en todo el
video y al color de los dos personajes centrales. No tuvieron en cuenta ni las imagenes,
ni la expresion del rostro, ni la muasica empleada para significar. (Dimension
Procedimental- Indicador 1)

En cuanto a si analiza toda la informacién aportada por los distintos sistemas
semidticos, el 59.37% (19) no logré reconocer la informacién aportada. El 40.62% (13)
reconoce parcialmente la informacion aportada por los distintos sistemas semiéticos.
Fueron capaces de llegar a la significacién de la preponderancia del color gris, pues
mencionaron que significaba la rutina y lo impersonal, asi como el color de los
personajes y la pérdida de este ante determinadas situaciones. Ninguin educando, 0%
logré analizar totalmente la informacion brindada por los diferentes sistemas
semioticos, solo hicieron referencia al color y lo que este representaba. (Dimension
Procedimental- Indicador 2)

Se pudo determinar que 62.5% (20) no logro establecer relaciones semanticas entre los

diferentes sistemas semiodticos. Esto esta condicionado por el desconocimiento que
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poseen sobre los sistemas semidticos y su significacion para analizar un texto. Un
37.5% (12) logré establecer parcialmente relaciones semanticas entre los diferentes
sistemas semidticos cuando mencionaron que el color gris prevalecia en el texto
porque representaba una ciudad monétona enmarcada solamente en el trabajo y el
estudio. Ningun estudiante logré establecer totalmente las relaciones seménticas entre
los diferentes sistemas semiéticos. (Dimensién Procedimental- Indicador 3)

Al desarrollar las actividades, el 46.87% (15) no pudo identificar las ideas
fundamentales que trasmite el texto a partir de la integracion de los significados de los
diferentes modos semiéticos. Por su parte, el 53.12% (17) lo logré parcialmente, pues
el resumen que se les orientdé hacer carecia de argumentos suficientes en su
exposicion. Ningun estudiante 0% logro identificar totalmente las ideas fundamentales
gue transmite el texto. (Dimensién Procedimental- Indicador 4)

De manera general, como potencialidades y carencias derivadas de la caracterizacion
del estado inicial del analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua
en el preuniversitario segun los indicadores evaluados, se expresan las siguientes:
Potencialidades:

e La Metoddloga municipal de la asignatura le concede al analisis del texto
multimodal gran importancia.

e Se refleja la necesidad de elaborar un sistema de actividades didacticas para el
analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el
preuniversitario.

Carencias:

¢ No se consigna en el Programa de la asignatura Literatura y Lengua el analisis
del texto multimodal de manera explicita, intencionada y sistematica.

e Las orientaciones metodologicas no ofrecen propuestas de analisis de textos
donde predominen variados modos semiaticos.

e Los docentes no poseen conocimientos sobre el texto multimodal y no conocen
los procedimientos a seguir para analizar un texto de este tipo.

Con relacion a los educandos:

e No reconocen un texto multimodal

e No conocen los procedimientos para analizar un texto multimodal.

¢ No identifican los diferentes recursos semidgticos presentes en el texto.

¢ No analizan la informacion aportada por los distintos sistemas semioticos.
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e No establecen relaciones semanticas entre los diferentes sistemas semioticos.
Los resultados expresados anteriormente demuestran que existe dificultades en el
analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario.
Situacién que ratifica la necesidad de elaborar un sistema de actividades didacticas que
dé solucion al problema declarado.

2.2. Fundamentacion del sistema de actividades didacticas para el analisis del
texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario

Para dar solucién al problema cientifico declarado, la autora de la investigacion
propone un sistema de actividades didacticas.

Numerosos autores e investigadores han definido el término Sistema. Rosental e ludin
(1981), lo consideran como un “conjunto de elementos relacionados entre si, que
constituyen una determinada formacion integra” (p. 426) y precisan que “el objeto de un
sistema no puede descomponerse en elementos diversos ni en relaciones entre ellos;
no es posible entrar en conocimiento de él si solo se delimita una determinada
conexion de las que en él se dan” (p. 426), se aprecia en este concepto la integralidad
e interdependencia de las conexiones que constituyen el nucleo aglutinador del
sistema.

Para Fatima Addine (1998), sistema es:

...un conjunto de elementos que tienen relacién y conexiones entre si y forman
una determinada integridad, unidad, para un fin...como una totalidad, una
configuracion de elementos que se integran reciprocamente a lo largo del tiempo
y del espacio para lograr un propésito comun, una meta, un resultado”. (p. 20)

En la definicion anterior se reconoce el caracter integrado, uniforme y especifico que
posee un sistema, el cual va dirigido hacia un sentido para alcanzar un resultado. Por

su parte, Alvarez de Zayas (1999) lo define como: “...conjunto de componentes
interrelacionados entre si, desde el punto de vista estatico y dinamico, cuyo
funcionamiento esta dirigido al logro de determinados objetivos.” (p. 5)

En este sentido, Soto (2012), manifiesta que todo sistema estd integrado por un
conjunto de elementos constituyentes que se relacionan entre si, de forma tal que si se
produce un cambio en uno de los elementos que componen el sistema, dicho cambio
afectara a los otros elementos del sistema y al sistema como un todo.

Tanto para Alvarez Zayas (1999) como para Soto (2012), el sistema es apreciado como
un todo, formado por componentes o0 elementos que guardan una estrecha relacion

entre si.
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En el diccionario breve de la Lengua Espainola se define como “conjunto de normas
relacionadas entre si, que sigue un orden para alcanzar un objetivo. Desde el punto de
vista linguistico significa: Estructura formada por elementos de cada uno de los planos
descriptivos de la lengua que dependen unos de otros y se relacionan entre si, como el
sistema fonoldgico, el morfolégico y otros” (p. 45)

Estos dos puntos de vistas plantean que el sistema es considerado como un todo
armonico, organizado y estructurado jerarquicamente, en el que sus componentes
establecen una relacion, y estan encaminados al logro de un objetivo.

En este sentido, Martinez (2012) define sistema de actividades como resultado
cientifico en los siguientes términos: “Conjunto de elementos relacionadas entre si de
forma tal que integran una unidad, el cual contribuye al logro de un objetivo general
como solucién a un problema cientifico previamente determinado” (p. 22) Esta
definicion es mas especifica y especializada y se aborda desde la relacion y unidad que
deben existir entre ellas.

Existen diferentes tipos de actividades como resultados cientificos, esta investigacion
opta por la de actividades didacticas, y para ello se adscribe al criterio ofrecido por
Martinez (2012), el cual plantea, que son de este tipo “cuando su objetivo es contribuir
al perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, principalmente dentro de
la clase u otras de sus formas organizativas” (p. 22)

Este autor, precisa ademas que todo sistema, para ser considerado como tal, debe
cumplir con las siguientes cualidades:

e La composicion: esta integrado por un conjunto de elementos principales
gue conforman un todo y cuya interaccidn caracteriza el sistema.

e La estructura u organizacion interna: los elementos que lo integran tienen
una estructura y un funcionamiento particulares, de caracter estable y
flexible, determinado por las relaciones entre ellos.

e El principio de jerarquia: estd dado por los elementos que pueden ser
considerados como subsistemas, donde los inferiores sirven de base a los
superiores y estos a su vez subordinan y condicionan a los superiores.

e Las relaciones funcionales: las relaciones de coordinaciéon vy
subordinacion entre sus componentes, las que deben expresarse de
modo tal que evidencien su novedad y lo cualitativamente superior que

contienen, como cualidad inherente al sistema.
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e Las relaciones con el medio: sus elementos deben mantener estrechos
vinculos con el medio en el cual se desarrolla, aplica o introduce el
sistema.

A partir del minucioso estudio y analisis de las definiciones citadas anteriormente, la
autora, en correspondencia con la investigacion que realiza asume la definicion de
sistema de actividades didacticas aportada por Martinez (2012), debido a que esta
investigacion ademas de ofrecer un conjunto de actividades relacionadas entre si,
también contribuye al logro de un objetivo general para dar soluciébn a un problema
cientifico previamente determinado, a partir de la insercion de un sistema de
actividades que contribuya al analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y
Lengua en el 10mo grado del preuniversitario.

El sistema de actividades didacticas que constituye el resultado de la presente
investigacion tiene como objetivo general: Contribuir al analisis del texto multimodal en
la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del IPU Pedro Pablo Rivera Cué de
Jovellanos. Se caracteriza por ser:

Desarrollador: se dirige a desarrollar en los educandos habilidades relacionadas con el
andlisis textual.

Participativo: permite la participacion activa de los educandos para potenciar el andlisis
del texto multimodal y lograr la construccion de nuevos significados y sentidos
derivados de la interpretacion de los diferentes sistemas semigticos que conforman el
texto.

Sistémico: pues cada actividad elaborada responde a un objetivo general
interrelacionados entre si, por lo que constituyen una unidad dialéctica llamada a
transformar la realidad del fendmeno objeto de estudio y contribuye a la formacién
integral de los educandos.

Se ha disefiado teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial,
siguiendo el orden légico de los contenidos, atendiendo a las necesidades y demandas
cognitivas de los escolares, y el criterio de directivos y docentes relacionados con las
potencialidades de la asignatura para el analisis del texto multimodal, ademas de las
orientaciones derivadas del tercer proceso de perfeccionamiento. El Sistema que se
propone no es estatico, rigido o invariable, sino que al ser utilizado por otros docentes
se puede contextualizar en dependencia de las caracteristicas y necesidades del
entorno en el cual se va a introducir el resultado cientifico y del diagndéstico de los

educandos.
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Se sustenta en los fundamentos filoséficos, psicoldgicos, sociolégicos, pedagdgicos,
didacticos, linglisticos, semioticos y legales, los que permiten una orientacibn mas
objetiva de la direccion del proceso de analisis del texto multimodal.

Filosoficos: tiene su base en los postulados de la filosofia de la educacion de caracter
marxista, de ahi que como fin de la Educacién Primaria en Cuba se encuentre la
formacion integral de la personalidad de los educandos. Se reconoce el caracter
educable del ser humano, sobre la base del ideal de la sociedad cubana, a partir de sus
intereses, sentimientos y concepcidn humanista. De ahi que el analisis del texto
multimodal contribuye a la formacién general e integral de los educandos y al desarrollo
de valores éticos y estéticos.

Psicoldgicos: se asumen desde el enfoque historico - cultural, se centran en la funcién
reguladora y la zona de desarrollo proximo. Esto se debe a que en la educacion de la
personalidad en la percepcién y disfrute de un texto multimodal se promueven
vivencias que contribuyen a configurar una vision integral de la cultura y ademas, el
educando autorregula su comportamiento de manera consciente a partir del analisis y
la reflexidbn que haga del texto y conduce a los educandos a niveles superiores en la
adquisicion de saberes y la motivacion ante el nuevo aprendizaje en relacion al andlisis
del texto multimodal.

Socioldgicos: se reconoce la vinculacion de la educacidbn con el contexto
sociohistérico-cultural y con las necesidades e intereses de los educandos. Se
considera la significacion de los procesos de socializacion e individualizacion para que
profesores y educandos participen de forma activa en el andlisis del texto multimodal.
Se tiene en cuenta el papel de la escuela, la familia y la comunidad como agencias
socializadoras de la educacion. El sistema de actividades didacticas reconoce el
caracter social y contextualizado de la Educacion Preuniversitaria, que se refleja en las
posiciones adoptadas en relacion con la concepcion de ser humano que se debe
formar como ente social.

Pedagodgicos: se reconoce a la pedagogia como ciencia, que de manera consciente y
sistematica posibilita que se estructure, organice y dirija institucionalmente el proceso
de ensefianza y educacion. En tal sentido, asume que el aprendizaje es un proceso
que puede ser favorecido desde la preparacion del docente. Reconoce el papel de la
actividad. El sistema de actividades en el contexto educativo contribuye a desarrollar
conocimientos y habilidades, establecer normas de relacién con el mundo y cualidades

creativas al desarrollar el analisis textual desde nuevas formas discursivas.
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Didacticos: reconoce un proceso de ensefianza-aprendizaje de caracter desarrollador.
El sistema de actividades did4cticas articula con la didactica general y su ensefianza en
preuniversitario. De manera particular, asume los principios, leyes y categorias de la
Didactica de la lengua y la literatura. Se asume el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la enseflanza de la lengua, a partir del trabajo con el texto y con el
componente analisis como componente funcional de la clase de Lengua y Literatura.
Linguisticos: se integran los aportes de diferentes estudios, con énfasis en el caracter
ideologico y dialégico de la lengua (Bajtin, Voloshinov), la concepciéon de la semi6tica
de la cultura (Barthes, Lotman) la linguistica discursiva y el andlisis del discurso (Van
Dijk), los fundamentos del interaccionismo sociodiscursivo (Bronckart), los procesos
culturales como procesos de comunicacion que trascienden los espacios y contextos
de comunicacion social humana (Eco) y la naturaleza interdisciplinar en los estudios del
lenguaje (Roméu). Se sustenta en los aportes de la Linglistica Textual que toma al
texto como unidad basica de comunicacion en su relacion con el contexto.

Semioticos: se parte de los postulados de la Semiotica Social Multimodal. Para esta,
la creacion de significados, ademas de social, es inherentemente multimodal, pues
ocurre no a traves de uno, sino de los multiples recursos semioticos disponibles en una
cultura. La multimodalidad, junto a los procesos de lectura y escritura son
eminentemente social, pues los recursos culturales se definen como modos segun se
reconocen socialmente, y sus alcances de significado se modelan a través de los usos
sociales. Ademas, los significados existen, Unicamente en su realizacién social, en el
empleo de los signos en contextos comunicativos especificos y los intereses de un
grupo cultural.

Legales: se sustenta en lo expresado en la Constitucion de la Republica de Cuba
(2019) en relacion a la politica educacional y cultural (Capitulo V, 2019, p. 11-12),
donde se ofrece el marco legal asumido en el Modelo de escuela primaria, ratificados
en los Lineamientos de la Politica Econdémica y Social del Partido y la Revolucién
cubana emanados del VI (2011) y VIl (2021) Congresos del Partido Comunista de
Cuba. En la tesis se asumen, en particular, los lineamientos relacionados con la
educacion (145, 146, 147, 151, 152) y la cultura (163); sustentados en los avances de
la ciencia y la técnica, el ideario marxista, martiano y fidelista, la tradicion pedagdgica
progresista cubana y la universal, mediante la practica de la lectura como via de

satisfaccion de las necesidades espirituales y de fortalecimiento de los valores sociales.
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Se consideran fundamentos legales también el marco normativo y regulatorio que esta
dado en el Programa de la asignatura y las orientaciones metodoldgicas.
El sistema esta integrado por cinco actividades didacticas, las que se han disefiado en
correspondencia con las exigencias y procedimientos metodolégicos establecidos para
este grado, dan respuesta a los objetivos del grado y dan tratamiento a las dificultades
de los educandos. Estas actividades se elaboraron para ser aplicadas como parte de
las dltimas clases de las unidades, dedicadas a la ejercitacion y consolidacion.
Cada actividad didactica del sistema se estructura de la manera siguiente: Titulo,
objetivo, método, procedimientos, medios, tipo de clase, forma organizativa,
componentes, introduccion, desarrollo y evaluacion.
2.3. Propuesta del sistema de actividades didacticas para el analisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del
preuniversitario
A continuacion se presentan las actividades que conforman el sistema de actividades
didacticas.

Actividad No. 1
Tema: La unidad y el humanismo de un pais
Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto La fuerza de un pais
mediante un sistema de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de
habilidades en el andlisis textual y el desarrollo del valor humanismo.
Método: Conversacion heuristica
Procedimientos: lectura comentada, observacion, andlisis-sintesis, preguntas y
respuestas, toma de notas
Medios: TV, diccionario y los habituales del aula
Tipo de clase: Combinada
Forma organizativa: Frontal
Componentes: El priorizado es la comprension y se subordinan el analisis y la
construccion.
Actividades:
La profesora escribe en la pizarra la palabra soberana, manda a clasificarla segun las
reglas generales de acentuacion y pregunta la categoria de palabra a la que
corresponde. Luego orienta la observaciéon del medio audiovisual “La fuerza de un

pais”, del diuo Buena Fe.
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Una vez observado el medio audiovisual, se procede a realizar las siguientes

preguntas, las que se responderan de forma oral:

¢, Cual es el grupo musical que interpreta la cancion? ¢ Qué conoces sobre él?

¢, Qué relacidon se establece entre la palabra soberana y el contenido del video
clic?

¢ En qué contexto se gravo este video clic?

¢, Qué estructura linguistica es el titulo de la cancién? Desde el punto de vista
gramatical cual es su estructura y nucleo.

¢ Qué momento del dia reflejan las imagenes al inicio del video? ¢, Qué recurso te
lo demuestra y qué relacion guarda con la idea que trasmite?

¢A qué elemento identitario de la religion cubana se hace mencion?

¢, Qué significa para los cubanos y para el momento en que se estaba viviendo
este elemento identitario?

¢, Qué color salta a la vista al hacer referencia a ese elemento identitario? ¢ Cual
fue la intenciébn comunicativa al emplearlo?

¢, Qué representa el recorrido que hace el rayo de luz de color azul desde sus
inicios hacia su fin?

¢ Por qué el color de este rayo es azul?

¢ Por qué esa luz azul abraza la figura de nuestro Héroe Nacional José Marti?

La profesora orienta las actividades a desarrollar por los educandos de forma

independiente.

1. Lee el siguiente fragmento tomado de la cancién La fuerza de un pais:

En este frasco
Ruge un silencio plebeyo
Como de tropas mambisas
Prestos al toque a deguello.
En este bulbo,
Humedad de amor bravio.
Baragua navega eterno
Por lagrimas de Dos Rios.
¢Podemos afirmar que existe una oposicion léxico-semantica entre la palabras
ruge y silencio? ¢ Cual fue la intencion comunicativa del autor al emplearla?
La primera forma verbal del texto es: y un sinébnimo pudiera ser

grufie __ alaga
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¢, Provocaria el mismo efecto si emplearamos ese sinbnimo? ¢,Por qué?
Completa el espacio en blanco. En el texto el sintagma nominal silencio plebeyo

se refiere a

Identifica el recurso expresivo del lenguaje que aparece en los tres primeros
versos. Clasificalo y explica la intencidn del autor al emplearlo.

¢, Qué hechos de la historia de Cuba rememora el autor en el texto? ¢Con qué
intencion lo hace?

Selecciona la opcién correcta. El objetivo del fragmento anterior es:

a) __ Defender las conquistas del socialismo.

b) __ Incentivar el amor por los cientificos cubanos.

c) __ Expresar las bases en que esta sustenta la vacuna Soberana.

Coloca verdadero (V), falso (F) segun corresponda. Seleccione la parte del texto
que justifique tu respuesta.

______El hallazgo de los cientificos cubanos se sustenta en las ideas y principios

de los héroes que cayeron en la lucha por la independencia de Cuba.

10. Determina si las preguntas siguientes podrian responderse con la informacion

aportada por el texto. Escriba Si o No en cada inciso.

a) __ ¢ Se hace referencia en el texto a un descubrimiento cientifico?
b) _ ¢Agradecen los cubanos la creacion de las vacunas?

c) __ ¢Cual es el contenido del bulbo?

11. ;Qué sentimientos desperto en ti este texto? Explica

12. ;Se puede afirmar que la vacuna contiene mucho de humanismo? Explique

13. Resume el tema del fragmento en una oracion simple. Clasificala por la

naturaleza del predicado y por la actitud del hablante.

Evaluacion:

14. ;Qué mensaje nos comunica el autor a traves de la imagen con que concluye el

material audiovisual? Expresa tus ideas en un texto multimodal.
Actividad No. 2

Tema: Un recuerdo inolvidable

Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto Umbrella mediante un

sistema de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de habilidades en

el andlisis textual y el desarrollo del valor humanismo.
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Método: Conversacion heuristica

Procedimientos: Lectura, observacion, analisis-sintesis, preguntas y respuestas, toma

de notas

Medios: TV, diccionario y los habituales del aula

Tipo de clase: Combinada

Forma organizativa: Frontal

Componentes: EIl priorizado es la comprension y se subordinan el andlisis y la

construccion.

Actividades:

La profesora comienza la actividad invitando a los educandos a observar la siguiente

palabra: Umbrella

¢, Saben que significa este vocablo?

¢En qué idioma esta escrito?

¢ Como se escribe en espafiol? ¢Saben a qué regla ortogréfica se ajusta su
escritura?

¢ Conocen otros vocablos que se ajusten a esta regla ortografica? Ponga
ejemplos.

¢,Con qué finalidad usamos la sombrilla?

La profesora le invita a observar un medio audiovisual que presenta ese titulo. Luego

responderan a un cuestionario:

1.

¢, Cudl es la condicion climética que se muestra en el video? ¢Qué sentimientos
despiertan en ti los dias asi?

¢, Qué personajes intervienen?

¢, Cual es el estado de animo de las personas al inicio del video? ¢Como lo
sabes?

¢ Hacia dénde se dirigen la madre y la nifia? ¢ Cual es el objetivo de la visita?
¢Consideras importante la existencia de este lugar? ¢COmo se protegen en
Cuba a estos nifios?

En un momento se produce un cambio de actitud en los personajes ¢Qué
hechos lo propician?

Todos los nifios muestran interés por los regalos menos uno ¢Qué es realmente
lo que le interesa?

¢ Estas de acuerdo con la forma de actuacion del nifio? ¢ Por qué?

¢ Por qué este personaje tenia tanto interés por la sombrilla?
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10.;,Qué representan las expresiones faciales del resto de los personajes al
conocer la historia del nifio?
11..:Qué otro objeto le hacia recordar a su padre? ¢ Qué representa?
12.;Cudl es el color de los dos objetos mas preciados por el nifio? ¢Cual es su
tonalidad?
13. ¢ Consideras casual que se haya escogido este color? ¢,Por qué?
14. ¢ Qué simboliza el color amarillo?
15.¢Consideras que exista relacion entre el nifio, los objetos que le recuerdan a la
figura paterna y el color de estos? Redacta un texto de un péarrafo donde des tu
criterio al respecto.
16.¢Cbomo termina el video? ¢ Qué mensaje te transmite?
Evaluacion:
17.“Sin los nifios no se puede vivir, como no puede vivir la tierra sin luz” ¢Qué
relacion encuentras entre esta frase de José Marti y el video analizado en clase?
Construye un texto multimodal donde expreses tus criterios.
Actividad No. 3
Titulo: La unidad del mundo
Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto La tierra que nos une,
mediante un sistema de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de
habilidades en el analisis textual.
Método: Conversacion heuristica
Procedimientos: Lectura comentada, observacion, andlisis-sintesis, preguntas y
respuestas, toma de notas.
Medios: TV, diccionario, usuales del aula.
Tipo de clase: Combinada
Forma organizativa: Frontal
Componentes: El priorizado es la comprension y se subordinan el analisis y la
construccion.
Actividades:
La profesora reparte unas frases en toda el aula, luego manda a realizar la lectura oral
expresiva y a comentarlas. Luego presentara el dibujo titulado La tierra que nos une.
1. Observen detenidamente el siguiente texto
2. Realicen anotaciones sobre lo que ven, los elementos que destacan y las

emociones que les provoca.
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¢, Qué impresion te causé lo observado?
4. ¢Conoces a la autora de este dibujo?
¢,Cual es la figura que alcanza gran preponderancia? ¢Qué colores prevalecen
en ella?
6. ¢Por qué creen ustedes que se haya empleado estos colores para las manos?
¢, Qué representa esto?
7. ¢Qué objetos sostienen esas manos? ¢ Cual es su utilidad?
¢, Qué sindnimos de tejer ustedes conocen?
9. ¢Qué esta entrelazando?
10. ¢,Con qué colores estéa representado estas personas?
11. ;Qué representa el hecho de que la silueta de las personas sea de este color?
12. ;Cudl seréa la tematica que refleje este dibujo?
13. Lee la siguiente expresién: “Mi dibujo representa la tierra que nos une”
a) ¢Quién pronuncio esta expresion? ¢ Qué categoria de palabra te lo indica?
b) ¢Qué relacidon existe entre esta expresion y el contenido que expresa el
dibujo?
14. ¢ Consideras que realmente la tierra nos une? ¢,Por qué?
Evaluacion
15.Construye un texto multimodal donde expreses el mensaje del dibujo.
Actividad No. 4
Titulo: La maternidad
Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto La maternidad mediante un
sistema de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de habilidades en
el analisis textual.
Método: Conversacion heuristica
Procedimientos: Lectura comentada, observacion, andlisis-sintesis, preguntas y
respuestas, toma de notas.
Medios: TV, diccionario, usuales del aula
Tipo de clase: Combinada
Forma organizativa: Frontal
Componentes: EIl priorizado es la comprension y se subordinan el andlisis y la
construccion.

Actividades:
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La profesora da inicio a la actividad con la siguiente pregunta: ¢Crees que la
maternidad a edades temprana es beneficiosa? ¢ Por qué?
Luego se invita a los educandos a observar la imagen titulada La maternidad.
1. ¢Quiénes aparecen en la imagen? ¢ Por qué lo reconociste?
2. ¢Qué elementos simbdlicos aprecias en la foto?
3. ¢Qué postura asume la madre? ¢ A qué se debe?
4. ¢Cual es el elemento simbolico que conecta a la madre con su bebé? ¢ Cual es su
significacion?
¢ Por qué el color gris predomina en la imagen? ¢A qué crees que se deba?
¢, Qué simboliza que la mama esté sentada en una silla de ese color?
7. EIl texto muestra la ausencia de una figura fundamental en la crianza de los hijos.
¢ Cual?
8. ¢Estéas de acuerdo en que una madre crie sola a sus hijos? ¢Por qué?
9. ¢Qué relacién tiene la imagen con el texto presentado?
10. ¢Consideran correctas las criticas que realiza la sociedad hacia las madres?
11. ¢Por qué seran las propias mujeres las que realizan las criticas a otras madres?
12. Resume el mensaje del texto en un parrafo.
13. Podngale titulo al texto analizado, este debe ser un sintagma nominal.
Evaluacion:
14. Construya un texto multimodal donde incites a los adolescentes a evitar la
maternidad a edades tempranas.
Actividad No. 5
Titulo: La deforestacion
Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto La deforestacién mediante
un sistema de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de habilidades
en el analisis textual.
Método: Conversacion heuristica
Procedimientos: Lectura comentada, observacion, analisis-sintesis, preguntas y
respuestas, toma de notas.
Medios: TV, diccionario, usuales del aula
Tipo de clase: Combinada
Forma organizativa: Frontal
Componentes: EIl priorizado es la comprension y se subordinan el andlisis y la

construccion.
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Actividades:

La profesora presentara una imagen y orientard que los educandos la observen para

gue describan detalladamente los elementos visuales presentes en la foto.

Luego organizara el aula en tres equipos y entregara una tarjeta con un fragmento de

una expresion. A medida que cada equipo intervenga se seleccionara a un

representante para que copie en la pizarra el fragmento de la expresion que aparece en

la tarjeta. Al finalizar las intervenciones de cada equipo se habrd completado la

expresion.

Las actividades se desarrollaran integramente por todos los equipos. Luego la

profesora seleccionara las que les correspondera responder a cada equipo.

1.

o bk~ 0N

8.
9.

Observen las palabras que aparecen en la foto:

a) ¢Como se clasifica esa oracion segun la actitud del hablante? ¢Con qué
intencion crees que fue empleada?

b) ¢Por qué crees que se utilizaron los dos signos de exclamacién?

c) ¢Qué categoria de palabras aparece destacada? ¢Por qué ese simbolo es
de color rojo?

d) ¢Cual fue la intenciébn del autor al emplear esa palabra y ese signo
superpuesto?

e) ¢Qué significa la palabra tala? ¢ Qué otros sinGnimos conoces?

f) ¢Por qué la palabra arboles lleva tilde?

¢, Cudl es la imagen que aparece en el centro?

¢ Quiénes aparecen debajo? ¢, Con qué objetivo?

¢, COmo se encuentran y qué te permitio identificarlo?

¢,Crees que el planeta tierra se encuentre igual que estas personas? ¢Qué

elementos te permitieron llegar a esa conclusion?

¢A qué le atribuyes este estado en que se encuentra el planeta y las personas?

¢ Qué representa que existan muchos arboles talados? ¢ Cémo influye esto para

la vida en el planeta?

¢, Qué mensaje transmiten los diferentes simbolos presentes en la foto?

¢ Por qué es importante cuidar los arboles y evitar la tala indiscriminada?

Luego de realizar la revision de las actividades se completd la siguiente frase en la

pizarra “El calor que nos sobra, son los arboles que nos faltan”

10.¢Estamos en presencia de una oracién simple o compuesta? ¢Por qué lo

identificaste?
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11. ;Estas de acuerdo con lo que plantea la expresién? ¢, Por qué?

12. ¢Qué relacion guarda esta expresion con el texto analizado?
Evaluacion:

13. Realiza un cartel o imagen que transmita un mensaje similar al del texto

analizado.

Conclusiones del capitulo
El diagndstico del analisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en
el preuniversitario reveld potencialidades y carencias que revelaron la necesidad de
elaborar una sistema de actividades didacticas para este fin. Este sistema permite
desarrollar habilidades para la lectura, la interpretacion visual, la comprension y el
pensamiento critico; fomenta la imaginacion y la creatividad y propicia el analisis y la

reflexion de los educandos sobre la intencion del autor y el mensaje transmitido.
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Conclusiones

Los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el andlisis del texto
multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el preuniversitario se encuentran en
la concepcion dialéctico materialista del mundo de la cual se nutren el enfoque
Historico-cultural de Vygotsky y sus seguidores, la Didactica desarrolladora, el Enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua vy la literatura, los
aportes de la Linguistica del Texto y los postulados de la Semiotica Social Multimodal.
Las indagaciones empiricas realizadas permitieron determinar la necesidad de elaborar
un sistema de actividades didacticas para el andlisis del texto multimodal en la
asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado del IPU “Pedro Pablo Rivera Cué” de
Jovellanos, al constatar como deficiencias que no identifican los diferentes recursos
semidticos presentes en el texto y el significado que aportan.

Para ofrecer solucion a las dificultades detectadas durante la aplicacion de los
instrumentos se procedio a la elaboracion de un sistema de actividades didacticas para
el andlisis del texto multimodal en la asignatura Literatura y Lengua en el 10mo grado
del preuniversitario. Este se encuentra sustentado en la filosofia de la educacion de
caracter marxista, el método dialéctico materialista, los postulados del enfoque
histérico-cultural, el proceso de ensefianza-aprendizaje de caracter desarrollador, la
linglistica discursiva, el analisis del discurso y la naturaleza interdisciplinar en los

estudios del lenguaje.
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Recomendaciones

Al concluir esta investigacion se recomienda:

Implementar este sistema de actividades didacticas en otros preuniversitarios de la
provincia de Matanzas.

Socializar los referentes tedricos y metodolégicos del analisis del texto multimodal y el

sistema de actividades didacticas en diferentes eventos cientificos.
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Anexos

Anexo 1. Descriptores de medidas por dimensiones e indicadores

Dimension 1- cognitiva:

Indicadores Logrado Lo_grado No logrado
totalmente parcialmente
Conoce los | Si es capaz de | Si es capaz de | Si no conoce los
procedimientos para | conocer los | conocer procedimientos
analizar correctamente un | procedimientos parcialmente los | para analizar
texto para analizar | procedimientos correctamente un

correctamente un
texto

para analizar
correctamente un
texto

texto

Reconoce un texto | Si reconoce un | Si reconoce | Si no reconoce un
multimodal texto multimodal. | parcialmente un | texto multimodal.
texto multimodal.
Conoce los diferentes | Si conoce los | Si conoce | Si no conoce los
recursos semioticos que | diferentes parcialmente los | diferentes
integran el texto | recursos diferentes recursos
multimodal semidticos  que | recursos semidticos  que
integran el texto | semidticos  que | integran el texto
multimodal integran el texto | multimodal
multimodal
Entiende que los | Si entiende que | Si entiende | Si no tiene
diferentes recursos que | los diferentes | parcialmente que | claridad en que
integran el texto | recursos gue | los diferentes | los diferentes
multimodal aportan | integran el texto | recursos gue | recursos que
informacion relevante. multimodal integran el texto | integran el texto
aportan multimodal multimodal
informacion aportan aportan
relevante. informacion informacion
relevante. relevante.
Dimensién 2- procedimental:
Identifica los diferentes | Si identifica todos | Si identifica | Si no identifica los
recursos semibticos | los diferentes | parcialmente los | diferentes
presentes en el texto. recursos diferentes recursos
semidticos recursos semidticos
presentes en el | semidticos presentes en el

texto.

presentes en el
texto.

texto.

Analiza la informacién
aportada por los distintos
sistemas semioticos.

Si analiza toda la
informacion
aportada por los
distintos sistemas

Si analiza
parcialmente la
informacion

aportada por los

Si no analiza la
informacion
aportada por los

distintos sistemas

semiaoticos. distintos sistemas | semioticos.
semioticos.
Establece relaciones | Si establece | Si establece | Si no establece
semanticas entre  los | relaciones parcialmente relaciones
diferentes sistemas semanticas entre | relaciones semanticas entre




semioticos. los diferentes | semanticas entre | los diferentes
sistemas los diferentes | sistemas
semiadticos. sistemas semioticos.
semioticos.
Identifica las ideas Si identifica las | Si identifica | Si no identifica las

fundamentales que

trasmite el texto a partir de
la integracion de los

significados de los
diferentes modos
semioticos

ideas
fundamentales
gue transmite el
texto a partir de la
integracion de los
significados  de
los diferentes
modos semiéticos

parcialmente las
ideas
fundamentales
gue transmite el
texto a partir de la
integracion de los
significados  de
los diferentes

ideas
fundamentales
que transmite el
texto a partir de la
integracion de los
significados  de
los diferentes
modos semioticos

modos semidticos

Anexo 2. Guia de revision de documentos
Objetivo: Comprobar en el programa de estudio de la asignatura Espafol-Literatura y
orientaciones metodoldgicas el abordaje del analisis del texto multimodal.
Aspectos para la revision:
(Programas de estudio)
e Correspondencia entre objetivos y contenidos del programa de Literatura y
Lengua en el 10mo grado.
e Tratamiento desde los objetivos al analisis del texto multimodal.
e Tratamiento desde los contenidos al analisis del texto multimodal.
(Orientaciones metodoldgicas)

e Tratamiento en las orientaciones metodoldgicas al andlisis del texto multimodal.
Anexo 3. Entrevista a la Metoddloga municipal de la asignatura Literatura y
Lengua en el preuniversitario
Objetivo: indagar en los conocimientos que posee la Metodéloga municipal de la
asignatura sobre el analisis del texto multimodal.

Nombre y apellidos: Cargo:

Afos de experiencia como profesora de Literatura y Lengua:
Afos de experiencia como Metoddloga municipal de Literatura y Lengua:

Nivel en que trabaja:

Compafiero(a): Se le pide contestar las preguntas que se relacionan a continuacion,
con la finalidad de conocer sobre la preparaciéon de los docentes de Literatura y Lengua
del territorio sobre el andlisis del texto multimodal desde la asignatura Literatura y

Lengua en el preuniversitario. Estos datos seran de gran utilidad para una investigacion
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gue se realiza en relacion a la tematica. Por lo que se solicita su cooperacion. Muchas
gracias.
1. ¢Qué formas organizativas de superacion y trabajo metodolégico estan concebidas
para la preparacion de los profesores de Literatura y Lengua del territorio?
___ Cursos de postgrado __ Entrenamientos de PG __ Talleres __ Preparaciones
metodoldgicas
2. ¢Mediante qué tipos de textos sus profesores desarrollan el analisis de textos en
sus clases?

3. ¢ Qué entiende por texto multimodal?
4. ¢Como valora la preparacion de los docentes en relacion al texto multimodal?
___Adecuada __ Poco adecuada __ Inadecuada
b) ¢ Qué limitaciones existen en la preparacidon sobre el tema en cuestién?
5. ¢ Qué importancia le concedes al andlisis del texto multimodal?
6. Menciona limitaciones que a su juicio obstaculizan el andlisis del texto multimodal en
el preuniversitario.
Anexo 4. Encuesta grupal a los docentes
Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos que poseen los docentes en relacion al
andlisis del texto multimodal.

1. ¢Qué tipo de texto emplean en sus clases?

2. ¢Qué entienden por texto multimodal?

3. ¢Consideras importante el empleo del texto multimodal?

4. ¢Qué procedimientos debemos tener en cuenta al analizar un texto

multimodal?

Anexo 5. Encuesta a estudiantes
Estimado estudiante: necesitamos informacién sobre los conocimientos que posees
sobre el andlisis de textos, para ello le presentamos el siguiente cuestionario que
pedimos, por favor, lo responda con honestidad. Muchas gracias.
1- ¢ Qué conocimientos posees para analizar un texto?
Suficientes ¢ por qué? Poco suficientes ¢ por qué? Insuficientes ¢ por
que?
2- Enumere los procedimientos que empleas para analizar un texto en clase.
3- ¢Podemos considerar texto a los videos, canciones, audiovisuales, paginas web,
entre otros?

Si No No siempre
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4- ¢ Qué entiendes por texto multimodal?

5-¢Qué tipos de textos analizan en clases?

Modales  multimodales _  ambos

6- ¢ Qué recursos integran el texto multimodal?

____Solo las palabras ____ Palabras e imagenes ____ Palabras, imagenes y sonido
____Palabras, imagenes, sonido, los gestos, los colores

9- ¢Consideras que estos elementos aportan informacion relevante para el logro del
analisis global del texto?

Si__ No___ Nosiempre

10- ¢ Consideras importante analizar textos que combinen imagenes, palabras, sonidos,
colores, entre otros? ¢ Por qué?

Anexo 6. Comportamiento del estado inicial de la Dimensién Cognitiva con sus

indicadores.

80

70

60

50

B Logrado Totalmente
40

B Logrado Parcialmente
30

No Logrado
20
10
O T T T 1

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4

Anexo 7. Prueba pedagogica

Titulo: El disfrute de la vida

Objetivo: Analizar las ideas implicitas y explicitas del texto Alike mediante un sistema
de actividades presentado por la profesora para el desarrollo de habilidades en el
analisis textual.

Método: Conversacion heuristica

Procedimientos: Observacion, analisis-sintesis, preguntas y respuestas, toma de
notas.

Medios: TV, diccionario, usuales del aula

Tipo de clase: Combinada
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Forma organizativa: Frontal
Componentes: El priorizado es la comprension y se subordinan el analisis y la
construccion.
Actividades:
La profesora presenta el texto multimodal titulado Alike
1. ¢En qué idioma esta escrita esta palabra? ¢Saben qué significa? Al final de la

actividad podran explicar la relacion entre el titulo y el contenido.

N

. ¢, Quiénes son los personajes que intervienen?

w

¢ Qué caracteristicas de los personajes principales nos revela su expresion facial
teniendo en cuenta la primera escena? Elabora un esquema donde lo reflejes.

4. ¢Qué representan los colores de los personajes?

5. ¢Qué indica el color negro de los libros que el padre echa en la mochila a su
hijo?

¢ Consideras casual el color verde de la mochila? ¢ Por qué?

N o

¢, Cual es el suefio de todos los padres para sus hijos?

oo

¢, Cual es el ambiente que refleja la ciudad? ¢Qué elementos te permitieron

identificarlo?

9. ¢Cual es el Unico lugar diferente? ¢ Qué significacion le aportan los colores?

10.¢,Cbmo reacciona el resto de las personas ante la existencia de ese lugar?
¢, Cual crees que sera la causa?

11.¢,Qué actitud asume el padre ante el interés del nifio por el arte? ¢Estas de
acuerdo con él? ¢ Por qué?

12.¢;Muestra satisfaccion el padre por la labor que realiza? ¢Cémo lo manifiesta?
¢, COmo son las relaciones con sus compafieros de trabajo?

13. ¢ Qué significacion aporta la presencia del reloj?

14.¢Cual es la escena que se repite en el video? ¢Con qué intencién lo hace el
autor?

15.0bserva la forma en que el nifio recibe la mochila. ¢ Sentira placer al hacerlo?
¢, Qué simboliza la mochila?

16.¢Qué sucede en la escuela del nifio cuando hace distinto a lo indicado? ¢Qué
hacen los nifios que estan a su alrededor?

17.¢Qué sentimientos demuestra el nifio ante la indiferencia del padre respecto a

su gusto por el arte? ¢, Como lo refleja?
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18. ¢ En qué momento recobra el padre su color natural? ¢ Qué sentimientos se pone
de manifiesto?

19.,Como se siente el nifio luego de no poder disfrutar de lo que realmente le
gusta? ¢, Qué elementos te permitieron reconocerlo?

20. ¢, Qué otro atuendo tiene color amarillo? ¢ Es la misma tonalidad que el rostro del
nifio? ¢ Qué simboliza esto?

21.¢:Qué acciones realiza el padre para hacer que su hijo sea feliz nuevamente?
¢, COmo repercutio esto en ellos y en los demas transeuntes?

22.Marca con una x la respuesta correcta. En el video predomina el color gris para

representar:

a) __ laindecisiéon vy la incertidumbre

b) _ la sabiduria, la elegancia y la autoridad

c) __ la monotonia, la falta de ilusién y la frialdad emocional

23.Resume las ideas que nos transmite el autor.
24.Explica la relacion existente entre el titulo y el contenido.
Evaluacion:
25.¢Qué mensaje nos comunica el autor? Construye un texto multimodal donde
expresa tus ideas (Para entregar en el préximo turno de clase)
Anexo 8. Comportamiento del estado inicial de la Dimensién Procedimental con

sus indicadores.

90
80
70
60
50

M Logrado Totalmente

40 —
30 M logrado Parcialmente
20 | No Logrado
10 I -
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Indicador Indicador Indicador Indicador
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