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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo disefiar una estrategia dirigida a la preparacion
del maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado. Se
realiza una aproximacién conceptual acerca de la correccion de la disgrafia y se
precisan las principales particularidades de la preparacién del maestro necesarias
para su contribucién a este proceso.La determinacion y operacionalizacion de la
variable, sus dimensiones cognitiva, afectivo-motivacional y procedimental, constituyeron el
precedente para el diagnostico de la preparacion del maestro para la correcciéon de la
disgrafia en escolares de tercer grado.La busqueda de soluciones por la via cientifica
permite el empleo de métodos tedricos, empiricos y matematico-estadisticos,
cuyos resultados demuestran las potencialidades y dificultades que caracterizan la
preparacion del maestro. La estrategia parte de posiciones tedricas que se tienen
en cuenta durante sus tres etapas: Diagnostico-planificacidn, ejecucién y control-
evaluacion. Su validacion teorico-practica se realiza a partir del criterio de

especialistas y la observacién, sus resultados demuestran efectos satisfactorios.
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INTRODUCCION

Los sistemas educativos se plantean trabajar por importantes cambios a partir del
propésito general de lograr una educacion que responda a las necesidades de
cada individuo, donde adquiere una relevante importancia la concepcion de la
llamada pedagogia de la diversidad, cuya esencia se basa en un “Modelo
educativo que garantice una educacion de elevada calidad para todos, en
condiciones de masividad, con equidad, igualdad de oportunidades, sin
segregacion o discriminacién...” (Lépez, 2006, p.4). Todo lo cual se sustenta en
numerosos documentos programaticos aprobados internacionalmente.

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, aprobada en septiembre de 2015
por la Asamblea General de las Naciones Unidas, establece una vision
transformadora hacia la sostenibilidad econdémica, social y ambiental de los
estados miembros.

El objetivo cuatro de la Agenda, va dirigido a garantizar una educacion inclusiva,
equitativa, de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la
vida para todos. Entre sus metas se incluye el aseguramiento de que todas las
nifias y todos los nifios terminen la ensefianza primaria y secundaria, que ha de
ser gratuita, equitativa y de calidad y producir resultados de aprendizaje
pertinentes y efectivos (CEPAL, 2016).

Para el logro de tal aspiracién se requiere aunar esfuerzos para garantizar una
instruccion de calidad. El aprendizaje de la escritura es hoy un reto para la
educacion, puesto que constituye una de las adquisiciones que determinan, no
solo el rendimiento escolar futuro, sino en general el desenvolvimiento de las
personas en la sociedad actual (Solano, 2015). La adquisicién y el dominio de la
lengua escrita han constituido tareas primordiales para el desarrollo cultural del
individuo en una sociedad letrada como la nuestra.

Diferentes especialistas del ambito nacional e internacional expresan que el
lenguaje escrito, compuesto por los procesos de lectura y escritura, constituye una
actividad organizada, dirigida, voluntaria y consciente que tiene su base en el
lenguaje oral. Aunque pueden estar presentes trastornos del lenguaje oral y no

reflejarse en la escritura o viceversa.



Sin embargo, en comparacion con la lectura, la escritura ha recibido menor
atencioén cientifica a pesar de resultar de mayor complejidad y de presentar gran
relevancia en el ambito escolar. Su dominio se asocia al adecuado desarrollo
académico desde las primeras edades y suele ser el medio empleado para la
evaluacion de los contenidos de las diferentes materias escolares (Gutiérrez &
Diez, 2015).

Numerosas investigaciones en los Ultimos afios han demostrado que son
necesarios una serie de prerrequisitos, conocimientos previos, que mejoraran la
adquisicién y posterior desarrollo de la escritura (Nufiez & Santamarina, 2014).
Detallar y definir cuales son estos prerrequisitos es una tarea compleja, ya que en
la literatura sobre el tema hay una gran variedad de opiniones al respecto, sin
embargo, se consideran esenciales la existencia de cuatro factores que a través
de un trabajo continuado y eficaz, pueden mejorar el resto de los aprendizajes de
la etapa educativa. De estos cuatro factores se aboga por una especial atencion
en el desarrollo y el trabajo continuado de las habilidades orales de la lengua
(hablar, escuchar e interaccionar) y de la conciencia fonolégica como
fundamentales durante los primeros aprendizajes del nifio.

Investigaciones recientes coinciden en sefialar la importancia que los factores
cognitivos, sociales, linguisticos y socioculturales presentan en el desarrollo de la
escritura productiva (Gutiérrez & Diez, 2015) y se le otorga un papel determinante
al proceso evolutivo que lleva a cabo el nifio en los primeros momentos desde que
toma contacto con el cédigo escrito. Durante este periodo recorre una serie de
etapas, que son las que le permiten acceder al sistema de escritura.

La enseflanza de la lengua escrita, es impulsada por el desarrollo de las ciencias
del lenguaje, con énfasis en su caracter comunicativo. La escritura es una
verdadera conquista del hombre, ella representa el mas alto nivel de aprendizaje
linglistico, pues en ella se integran experiencias y aprendizajes relacionados con
todas las habilidades linguisticas: escuchar, hablar y leer, y se ponen en
funcionamiento todas las dimensiones del sistema linguistico: la fonoldgica, la
sintactica, la semantica y la pragmatica. Los problemas de la escritura son los mas

frecuentes de la escuela de hoy, “(...) en este camino se han establecido



prioridades que deben ser atendidas con esmero. El dominio de la lengua materna
es el primer elemento de la cultura y demostrativo de la actividad ante la
superaciéon” (Castro, 2003, p. 5).
La adquisicidon del cédigo de la lectoescritura es una meta positiva y aspiracion de
los escolares que ingresan en primer grado, sin embargo, no todos logran
alcanzarlosin dificultades, por las diferencias entre sus necesidades vy
potencialidades. Por ello, adquiere un valor extraordinario que el Plan de estudios
(MINED, 2016b) de la educacion primaria se proponga:
La prevencion y potenciacion del desarrollo en la atencién a la diversidad, a
educandos con necesidades educativas especiales, mediante la orientacion a
docentes y padres, con la utilizacion de estrategias de intervencion
psicopedagogicas, debe permitir ganar cada vez méas en los procesos de inclusién
educativa, de estos escolares a su grupo, tanto desde las relaciones afectivas,
como de los ajustes que se requieran como parte del aprendizaje para el alcance
de los objetivos. (MINED, 2016b, p.43)
En el contexto de la escuela primaria presupone tomar conciencia y sensibilizar
acerca de la diversidad, de las diferencias, para lograr que todos los escolares
“(...) encuentren una respuesta educativa acorde a sus necesidades vy
caracteristicas particulares” (Terré, 2011, p.12). La ensefianza conduce al
desarrollo, lo cual exige la planificacion de las acciones a acometer y una gradual
comprension acerca del tema de la diversidad y de la disgrafia en particular.
En el proceso docente educativo intervienen varios componentes que conducen al
desarrollo integral de la personalidad de los escolares; la preparacién del maestro
es uno de los mas importantes por su implicacién directa en el proceso durante la
mayor parte del dia. “El maestro es un agente cultural y un mediador entre los
productos sociohistéricos y los procesos de apropiacion de los alumnos. Es el
encargado de definir los objetivos de aprendizaje y de planear los contenidos y las
ayudas que dara a cada alumno” (Castellanos, 2005, p.144).
El maestro al considerar la importancia de la unidad entre lo cognitivo y lo afectivo
en el proceso docente educativo, planifica la formacion integral de la diversidad de
escolares, y tiene en cuenta las necesidades de estos, su forma de pensar y

actuar y el respeto a su individualidad.



La preparacion del maestro, su rol profesional y las diversas obligaciones legales y
morales constituyen, sin dudas, asunto de maximo interés para el desarrollo de la
teoria y la practica pedagogica y psicolégica contemporanea, en el proceso de
educacion de los nifios, adolescentes y jovenes (Lantigua, 2008).

Contar con maestros capaces de transformar la realidad escolar como agentes
activos del desarrollo sociocultural en su entorno, es uno de los mayores retos que
tiene el Ministerio de Educacion en Cuba. No existen dudas que para lograr este
propésito hay que garantizar la preparacion de los maestros y elevar a planos
superiores su profesionalidad, con una adecuada orientacion sobre la base de una
concepcion cientifica.

Generalmente, el maestro detecta las insuficiencias en el uso funcional del
lenguaje escrito de sus escolares. La necesidad y posibilidad de que se convierta
en uno de los agentes protagonicos de su atencién, hace que cambie el papel del
logopeda, el cual se convierte en un asesor del proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin descontar la necesidad de ofrecer atencion individual a los
escolares que la requieran.

La Escuela Primaria Méartires del Goicuria, del municipio Matanzas, tiene dentro de
sus proyecciones de trabajo la preparacion sistemética de los maestros para
garantizar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje. Un porciento
significativo de los escolares que a ella asisten poseen dificultades en la escritura
y sus maestros desconocen las vias y procedimientos para corregir desde la clase
estas dificultades.

La sistematizacion tedrica realizada, los intercambios cientificos ejecutados con
profesionales de la educacion, los resultados de investigaciones anteriores y la
practica pedagoOgica, en sentido general, permiten delimitar las siguientes
situaciones problematicas relacionadas con la preparacion del maestro en la
correccion de la disgrafia:

v' Los maestros identifican rapidamente la presencia de disgrafia, sin embargo

desconocen qué hacer para su correccion y para identificar la causa.



v Se realiza tratamiento individualizado a casos de disgrafia por parte de los
maestros, pero este se reduce a la disminucion de la cantidad de actividades y
a la identificacion de grafias.

v Existe bibliografia relacionada con el tema de la disgrafia, sin embargo no se
ejemplifican ejercicios para todos los tipos existentes.

v' Los maestros intentan ofrecer tratamiento a los escolares con disgrafia, sin
embargo se frustran al ver las dificultades persistentes en el reconocimiento de
la relacién fonema-grafema.

Teniendo en cuenta las dificultades descritas anteriormente, se formula el

problema cientifico de la investigacion en los siguientes términos: ¢Como

contribuir a la preparacion del maestro para la correccion de la disgrafia en
escolares de tercer grado de la Escuela Primaria Martires del Goicuria del
municipio Matanzas?

El objeto de estudio de la investigacion es la correccion de la disgrafia en

escolares de la educacion primaria, en un campo de accion que comprende la

preparacion del maestro de tercer grado.

Como via de solucion al problema cientifico se formula el siguiente objetivo:

Disefiar una estrategia dirigida a la preparacién del maestro para la correccién de

la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela Primaria Martires del

Goicuria del municipio Matanzas.

Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y orientar el proceso investigativo se

plantean las preguntas cientificas siguientes:

1. ¢Cuédles son los fundamentos tedricos que sustentan la preparaciéon del
maestro para la correccién de la disgrafia en escolares de tercer grado?

2. ¢Cual es el estado actual de la preparacion del maestro para la correccion de
la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela Primaria Martires del
Goicuria del municipio Matanzas?

3. ¢Qué elementos considerar en el disefio de una estrategia dirigida a la
preparacion del maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de
tercer grado de la Escuela Primaria Martires del Goicuria del municipio

Matanzas?



4. ¢Cudles son las valoraciones tedrico-practicas de la estrategia de preparacion
propuesta?

Para desarrollar el proceso investigativo se propone el cumplimiento de las tareas

investigativas siguientes:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan la preparacion del
maestro para la correccién de la disgrafia en escolares de tercer grado.

2. Caracterizacion del estado actual de la preparacion del maestro para la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela Primaria
Martires del Goicuria del municipio Matanzas.

3. Elaboracion de una estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela Primaria
Martires del Goicuria del municipio Matanzas.

4. Valoracion tedrico-practica de la estrategia de preparacion propuesta.
En esta investigacién se emplea un sistema de métodos teoricos, empiricos y
matematico-estadisticos, sustentados en el enfoque general de la dialéctica
materialista del marxismo leninismo, como método general del conocimiento.
Entre los métodos tedricos se emplean el histérico-logico y el analitico-sintético,
los que posibilitan el estudio de los referentes tedricos acerca de la preparacion
del maestro para la correccion de la disgrafia y las particularidades de los
escolares de tercer grado. Ademas estan presente durante la fundamentacion de
la estrategia de preparacion propuesta. El empleo del método inductivo-deductivo
permite llegar a conclusiones precisas acerca del proceso de correccion de la
disgrafia. La modelacién posibilita la estructuracion de la estrategia dirigida a la
preparacion del maestro.

Los métodos empiricos utilizados son: el analisis del producto del proceso

pedagogico, con el objetivo de constatar las dificultades en el lenguaje escrito que

presentan los escolares de tercer grado, asi como el tratamiento correctivo que
reciben. La prueba pedagbgica para comprobar las manifestaciones mas
frecuentes de disgrafia.

De igual forma se emplea la entrevista para constatar el conocimiento de los

maestros acerca de la disgrafia y su correccion.



La encuesta es empleada para conocer qué vias utilizan los directivos para
preparar a los maestros en cuanto a la correccién de la disgrafia.

La observacion a clases, con el objetivo de conocer el tratamiento correctivo que
ofrecen los maestros a los escolares que presentan disgrafia.

Para la cuantificacion y procesamiento de los datos obtenidos a partir de la
aplicacion de los instrumentos disefiados se utiliza el calculo porcentual, como
método matematico-estadistico.

La significacion practica de la investigacion se concreta en la propuesta de una
estrategia como via de solucion a un problema actual de la educacién primaria, la
que contribuye a satisfacer las necesidades de preparacion de los maestros para
la correccidon de la disgrafia. La propuesta elaborada atraviesa tres etapas:
diagnéstico-planificacién, ejecucion, y control-evaluacion, las cuales estan
estrechamente relacionadas, con objetivos y acciones diferenciadas para cada
etapa. Se incluyen en la segunda etapa la descripcion de una reunién
metodoldgica, dos talleres metodoldgicos, un seminario cientifico metodolégico y
un evento cientifico metodolégico.

El informe investigativo esta estructurado en introduccion, dos capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. En el primer capitulo se
presentan los referentes teoricos de la preparacion del maestro para la correcciéon
de la disgrafia en la escuela primaria, ademas de la definicién y operacionalizacion
de la variable fundamental. En el segundo, se describen los resultados del
diagnostico del estado actual del problema que se investiga y se presenta una
estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la correccién de la disgrafia
en escolares de tercer grado, asi como el proceso de implementacion y los
resultados de la validacion tedrica - practica que confirman la validez y pertinencia

de la estrategia propuesta.



CAPITULO I.LFUNDAMENTOS TEORICOS ACERCA DE LA PREPARACION
DEL MAESTRO PARA LA CORRECCION DE LA DISGRAFIA EN LA ESCUELA
PRIMARIA.

El desarrollo de la Logopedia como ciencia y su relacion con la Pedagogia, obliga,
en el caso de la practica logopédica, a formular estrategias de trabajo que tengan
su punto de partida en una valoracion integral de la disgrafia y demande nuevas
propuestas para su tratamiento.
En este capitulo se abordan los referentes teoricos acerca de las concepciones
existentes acerca de la disgrafia, la importancia de la preparacion del maestro de
la escuela primaria para la correccion de este trastorno en escolares de tercer
grado.
1.1 Consideraciones sobre la disgrafia'y su correccién.
Los progresos de la ciencia y la técnica en el tercer milenio y la inclusion de Cuba
en un contexto unipolar y globalizado conducen, necesariamente, a considerar el
encargo social de la educacidon cubana, el de formar “(...) una personalidad
integral, portadora de los mas elevados valores y principios que son el fundamento
de nuestra identidad nacional, y capacitada para competir -solidaria y
eficientemente (...)” (Cobas, 2008, p. 8).
En la Educacion Primaria cubana se asume un cambio educativo que contribuye al
desarrollo de una posicién activa del escolar en su aprendizaje, (Cobas, 2008). Al
respecto, el proceso de ensefianza — aprendizaje que se desarrolla en las
instituciones escolares se fundamenta en el pensamiento martiano que expresa:
La educacién ha de ir a donde va la vida. Es insensato que la educacién ocupe el
Gnico tiempo de preparacion que tiene el hombre, en no prepararlo. La educacion
ha de dar los medios de resolver los problemas que la vida ha de presentar (Marti,
1963- 1973, T. 22, p. 308).
En relacion con ello, en la Educacion Primaria se aspira a
Un proceso educativo desarrollador, que permita lograr al méximo las

potencialidades de todos los educandos, en un clima participativo, de pertenencia,

gue estimule de manera consciente el intercambio comunicativo, cuya unidad,



armonia y felicidad por los avances alcanzados por todos contribuya al logro de los
objetivos y metas propuestas (MINED, 2016b, p. 40)
Desde este punto de vista, las asignaturas que se imparten en la escuela primaria
se proponen un transito hacia una posicion que tome como centro al escolar, sus
necesidades y el desarrollo de sus potencialidades. En particular la Lengua
Espafiola cuyo objeto de estudio es la lengua materna, medio esencial de
cognicién y comunicacién humana, es la encargada de la formacién y desarrollo
de las habilidades linguisticas que posibiliten comunicarse en cualquier contexto
comunicativo.
Esta asignatura comienza a impartirse en primer grado, “su objetivo basico es el
aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita; se trabajaran
la caligrafia y la ortografia como elementos importantes que permitiran al alumno
perfeccionar, de manera gradual, su escritura” (MINED, 2016a, p. 6). Un propdsito
principal es la adquisicion del codigo de la lectoescritura, la ensefianza —
aprendizaje de la correspondencia entre el cédigo oral y el escrito. En funcion de
lo anterior, el curso escolar de este grado se estructura en tres etapas, a saber:
articulacion de la primera infancia con primer grado, adquisicion del cédigo de la
lectoescritura y ejercitacion y consolidacion (MINED, 2016a, p. 6).
La adquisicién del cédigo de la lectoescritura es una meta positiva y aspiracion de
los escolares que ingresan en primer grado, sin embargo, no todos logran
alcanzarla dado en las diferencias entre sus necesidades y potencialidades. Por
ello, adquiere un valor extraordinario para este trabajo que el Plan de estudios
(MINED, 2016b) de dicha educacién se proponga
La prevencion y potenciacion del desarrollo en la atencién a la diversidad, a
educandos con necesidades educativas especiales, mediante la orientacion a
docentes y padres, con la utlizacion de estrategias de intervencion
psicopedagogicas, lo que debe permitir ganar cada vez mas en los procesos de
inclusion educativa, de estos educandos a su grupo, tanto desde las relaciones
afectivas, como de los ajustes que se requieran como parte del aprendizaje para el
alcance de los objetivos (p. 43).
En consecuencia se asume que “la atencidn a la diversidad en la escuela primaria

supone una transformacion en su concepcion, constituye un modo de actuacion,



mas que humano, justo” (Cruz, Pufales y Mijenes, 2015, p. 121). Lo cual es
posible, teniendo en cuenta el respaldo legal e institucional para tal fin.

Estos aspectos se tienen en cuenta en la presente investigacion al intentar
solucionar una de las problematicas que afectan a los escolares y que mayor
repercusion tienen en la autoestima y desarrollo en general de estos, la disgrafia.
Los criterios acerca de la disgrafia han evolucionado de posiciones
localizacionistas estrechas a considerar cada vez mas el caracter multifactorial en
el analisis de la naturaleza de estos trastornos.

Constituye una verdadera controversia el asunto de la conceptualizacién de la
disgrafia. Algunas definiciones se refieren a los tres planos béasicos que guardan
relacion con la posible naturaleza de la dificultad: el pedagdgico, donde se

aprecian dificultades en todas las materias escolares; el psicolégico, dificultades

en los procesos psiquicos y el neuroldgico en casos de disfuncién en el SNC. Se

ha reconocido que los elementos conceptuales basicos de las dificultades en el
aprendizaje pueden ser interpretados en los tres planos. No obstante en el plano
pedagogico se contemplan los problemas académicos como manifestaciones
especificas de las dificultades en el aprendizaje: lectura, escritura y calculo.
Fernandez et al.,, (2012) aseveran que ‘“las dificultades del aprendizaje
generalmente se identifican como:

e Trastornos del lenguaje escrito: disgrafia y dislexia.

e Ladiscalculia” (p.108).

Etimol6gicamente los términos de dislexia y disgrafia son utilizados para
denominar los trastornos parciales de la lectura y la escritura respectivamente.
Asimismo los términos alexias y agrafias se utilizan para definir las formas mas
agravadas de estos trastornos. “En cualquiera de los casos se toma como criterio
de considerar los trastornos del lenguaje escrito como resultado de insuficiencias
en etapas superiores en la evolucion del lenguaje y no como un simple problema
de aprendizaje” (Fernandez et al., 2012, p. 107).

Este aspecto trae consigo cierta contradiccion en relacion a lo planteado con
anterioridad. Se considera que es un problema de aprendizaje que se relaciona

con dificultades en las etapas de evolucion superior del lenguaje.
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En Cuba el término disgrafia es utilizado para denominar a todo:
trastorno de la escritura que se presenta en escolares o adultos con intelecto
normal o afectado, con o sin déficit sensorial u otras alteraciones de tipos
neuroldgica o psicoldgica, y excluyen las dificultades transitorias que pueden estar
relacionadas con problemas pedagogicos y dificultades ortograficas comunes
(Fernandez et al., 2012, p.108).

Se expresa que es un trastorno especifico y parcial del proceso de escritura

porque se manifiesta en la insuficiencia para asimilar y utilizar los simbolos

graficos del lenguaje al afectarse la identificacion, reproduccion e interpretacion de
los signos graficos. Los términos especifico y parcial excluyen posibles dificultades

transitorias relacionadas con problemas de métodos de ensefianza o

inadecuaciones del idioma relacionadas con dificultades ortogréficas.

Al estudiar algunas de las causas que ocasionan la disgrafia aparecen las

planteadas por (Fernandez et al., 2012, p. 107) quien refiere, entre otras, las

siguientes:

- Madurativas: se incluyen en este grupo las dificultades neuropsicolégicas, la
mala lateralizacion, el insuficiente desarrollo psicomotor, del esquema corporal,
de las capacidades perceptivo-motrices, el insuficiente desarrollo del oido
verbal, de la percepcion fonematica y los retardos en el desarrollo del lenguaje
oral.

- Caracteriales: estan en relacion con los conflictos del nifio con sus coetaneos,
padres, maestros, los cuales originan situaciones de stress y ansiedad en el
proceso de aprendizaje y condicionan el surgimiento de perturbaciones
psicoldgicas que afectan el rendimiento escolar y la conducta del escolar.

- Pedagogicas:ensefianza inflexible, rigida, aplicada a todos los alumnos por

igual sin tener en cuenta las particularidades individualidades, las vias de
acceso para el aprendizaje, el disefio de objetivos ambiciosos, sin considerar
las potencialidades de los alumnos, asi como la seleccion de los métodos,
medios y evaluacion de la ensefianza en relacion con las particularidades de
los sujetos que aprenden.

- Motivacionales: los psicopedagogos plantean que la insuficiente preparacion y

motivacion familiar por la adaptacion del nifio al proceso escolar puede
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provocar inadaptacion escolar. Es cierto que los métodos educativos
incorrectos y la desorganizaciéon en el régimen de vida del nifio puede
obstaculizar el desarrollo de la personalidad y madurativo general, lo cual
repercute negativamente en el aprendizaje como proceso organizado y

consciente al que se enfrentan los alumnos.

(Fernandez et al.,, 2012, p.110) sefala como manifestaciones generales de la

disgrafia las siguientes: (En el Anexo # 1 se ejemplifican algunas de estas

manifestaciones)

Confusion o cambio de fonemas o grafemas: por similitud acustico-
articulatorio: ejemplos: Iml por Ibl; Ichl por lyl o por similitud gréfica:
ejemplos: Idl por Ibl; Ipl por Ibl.

Omisiones de sonidos, letras, silabas o palabras: ejemplos: osa por rosa;
peta por pelota.

Transposiciones de sonidos, letras, silabas o palabras: ejemplo: cocholate
por chocolate.

Adiciones de sonidos, letras, silabas o palabras: ejemplo: masquina por
maquina.

Escritura en espejo, en bloque.

Agramatismos.

Trastornos caligraficos en cuanto a tamafio, espacio, color: macrografia,
micrografia, escritura ascendente, descendente, reforzamiento del trazo,
irregularidad en el trazo de las letras, entre otros.

Lectura: falta de ritmo, mal modulada, pierden el renglon, repeticiones,
lectura adivinativa, dificultad en la comprension, no respeto de las pausas,

dificultad en la acentuacion, en la lectura de palabras largas o de poco uso.

En la disgrafia, las alteraciones estan relacionadas con el analisis sonoro de

palabras y la distincion del fonema en el grafema correspondiente, con la

consecuente recodificacibn en actos motores a través de movimientos finos de la

mano y por ultimo la comprension del significado de lo escrito.

Asi por ejemplo las insuficiencias en la percepcion visual y representaciones

espaciales traen como consecuencia alteraciones en la percepcion de grafemas
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parecidos por su organizacion espacial, lo que a su vez conlleva a cambios o
sustituciones de estos en la lectura y la escritura.

Por otra parte las insuficiencias en el andlisis y sintesis de la composicion sonora
de la palabra, llevan a alteraciones en la fusion de letras en silabas y estas en
palabras que se pueden manifestar en omisiones, transposiciones de fonemas,
grafemas y silabas en la lectura y escritura.

Existen numerosas clasificaciones acerca de la disgrafia, se considera acertada la
que propone Fernandez (2012), quien la divide en tres grandes grupos: disgrafia
acustico-sensorial, disgrafia 6ptico-espacial y disgrafia motriz.

Esta clasificacion parte de un enfoque pedagogico, teniendo en cuenta la
afectaciéon en los analizadores que intervienen en la escritura, facilitandole al
maestro la agrupacién por dificultades para su intervencion.

Disgrafia acuUstico-sensorial: Se manifiesta en el insuficiente desarrollo de la

diferenciacion acustica de los fonemas y el andlisis y sintesis de la composicion
sonora de las palabras. En esta se presentan dificultades en el reconocimiento de
fonemas semejantes por sus caracteristicas acusticas-articulatorias.
Ejemplo: sustituciones de: /t/ x /d/, It/ x Is/, Icl x g/, il x N/, [\ x Irl, Ich] x /lI/ (o
viceversa) lana x rana, losa x rosa.
Estas insuficiencias se reflejan en las dificultades para unir letras en silabas y
estas en palabras. En ocasiones se asocia con una pronunciacion defectuosa en
la cual predominan también las sustituciones e inconstancias. Otras alteraciones
que la caracterizan son:
e Alteraciones en la escritura silbica de las palabras. Se producen omisiones
de vocales y consonantes. Ejemplo: pelta por pelota, emolino por remolino
e Ausencia total de silaba. Ejemplo: peta x pelota.
e Transposiciones de silabas en las palabras. Ejemplo: petalo por pelota, los
por sol.
e Separaciones de palabras en dos 0 mas partes. Ejemplo: escue-la
e Unién y/o separacion indebida de palabras en la oracién o frase (escritura
en bloque). Ejemplo: Lapelota salta

e Laletra o grafema no constituye una sefal del fonema.
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e No se altera la copia, sino la escritura independiente y el dictado (sobre
todo de silabas y palabras con complejidad sonoro-silabica.

Disgrafia_optico-espacial:Se caracteriza por la afectacion en la relacion fonema-

grafema debido a una débil percepcién éptico-espacial, conservandose la base
articulatoria y auditiva de la escritura. En estos casos una misma letra puede
percibirse de forma diferente en uno u otro momento, lo que conduce a cambios
sistematicos de grafemas semejantes desde el punto de vista grafico, como por
ejemplo: /g/ y /g/, Im/ 'y In/. Ejemplo: sustituciones de: /d/ x /b/, /b/ x Ipl, Ip/ x Id/ (0
viceversa), mamo x mano, date x bate, gueso x queso, cama x cana.
La escritura en espejo es caracteristica de este tipo de disgrafia, aunque es poco
frecuente. En los casos mas graves la escritura de palabras se hace
practicamente imposible. Existen otras formas de manifestarse como son:

¢ No existe la concientizacion fonema-grafema.

e Pérdida del renglon a consecuencia de los movimientos del ojo.

e Deficiencias en el analisis espacial, que son insuficiencias en la

determinacion de los lados izquierdo y derecho.
e Micrografia y macrografia.

Disgrafia Motrizz Se relaciona con la afectacién de la base cinestésica del

lenguaje. En este tipo son caracteristicas las distorsiones de la motricidad y se
manifiestan en dificultades en los movimientos de las manos en el acto de la
escritura. Se confunden sonidos parecidos por el lugar de articulacion y en otros
casos, se pierde la secuencia de los sonidos en la palabra. Se presentan cambios
de /t/ x /d/, It x I\, Is] x [chl. Ej: sapo x chapo, dame x tame.
Se observa la pérdida o desviacion del renglén y desfiguracion de grafias. En
algunos casos se dificulta la coordinacion para reproducir los movimientos
articulatorios por alteracion en la cinestesia articulatoria, lo que se refleja
directamente en la escritura, observandose ademas:

e Omisiones de grafemas y silabas,

e Transposiciones.

e Adiciones de letras.

e Escritura ilegible por dificultades en los rasgos de las letras.
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Se considera esencial que todos los maestros primarios conozcan los trastornos

que pueden afectar el proceso de aprendizaje de sus escolares, que se percaten

de las dificultades que presentan, sobre todo en el aprendizaje de la lectura y de la

escritura, dentro de las cuales se incluye la disgrafia; y dominen los requerimientos

metodoldgicos para su tratamiento preventivo y correctivo desde la clase.

Navarro &Galdds (2006)recomiendan la promocién de acciones para la familia,

gue pueden ser orientadas por el maestro logopeda como parte de la estrategia de

atencion logopédica o por el maestro del aula, en ausencia de este especialista,

entre ellas:

*
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Intente hacer de su hogar un lugar sereno, agradable y alentador para su
hijo.

Hacer del hogar un lugar grato en estimulos verbales tales como lectura de
cuentos, cartas, revistas.

Interactuar a través de juegos de mesa y reglas.

Realizar paseos, mostrarle carteles, avisos, llevarlos a eventos culturales,
museos, exposiciones, ferias.

Proporcionarle un ambiente agradable para realizar las tareas escolares.
Buscar un lugar bien iluminado, ventilado, con materiales al alcance como
tijeras, lapices, revistas, goma, materiales impresos.

Ayudar a sus hijos en la planificacién de sus estudios diarios, y en la
solucién de las tareas escolares, por ejemplo dictado, redacciones.

Procure que su hijo se destaque en alguna otra actividad, ya sea deporte,
musica, demostrandole que puede tener éxitos en otras facetas de su vida.
Nunca hable de sus dificultades o fracasos sin incluirlo en la conversaciéon y
pedirle su parecer.

Elogie siempre su fortaleza e insista en sus habilidades. Felicitelo por lo
gue haga bien.

Llame la atencion sobre los errores y como los puede superar.

Debe tratar de crear el habito de conversacion tranquila que les permita
recibir toda la informacion que necesitan para comprender lo que le pasa,

sus inquietudes problemas, deseos.
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% Ayude al maestro en la realizacion de algunas actividades en el aula, como
creacion de materiales, casas de estudio.
% Recuerde que su hijo necesita amor, aceptacion, disciplina y libertad para
poder crecer.
Algunas de estas acciones pueden utilizarse de manera general, haya presencia o
no de trastornos del lenguaje oral o escrito.
La necesidad de buscar soluciones para la correccion de la disgrafia permite el
analisis del término correccidon que es definido por Torres (1992)como:
La posibilidad de rectificar un proceso, propiedad, funcién afectada, es decir,
lograr a sus caracteristicas normales de acuerdo al grupo ontogenético, (...), por
ello es tan importante la deteccion a tiempo y el tratamiento oportuno y eficaz con
vistas a reducir el tiempo de la limitacion. (p.20)
Sablén (2002) coincide en que “corregir significa modificar, eliminar las
deficiencias...” (p.65). Fernandez (2004) valora el papel de la ensefianza en el
proceso de estimulacion, correccién y/o compensaciony reconoce la ensefianza
como eje central. Cuando se asume el trabajo correctivo se alerta a la vez, sobre
otro grupo de consecuencias de estos, a los que habra que aplicar una alternativa
que equilibre, o equipare, el desarrollo alterado.
Luego de analizar los aspectos comunes de dichas definiciones la autora define la
correccion de la disgrafia como:
un proceso dirigido por el logopeda que involucra a los diferentes agentes y
agencias socializadoras, orientado a la transformacion positiva en el desarrollo de
las habilidades de los escolares, para asimilar, utilizar e interpretar los simbolos
gréaficos del lenguaje, apoyandose en sus conocimientos, motivaciones y situacion
afectiva en relacion con su edad y grado escolar (Bouza, 2019).
La estrategia de atencion logopédica a los casos con disgrafia tiene como objetivo
desarrollar el andlisis y la sintesis auditiva, especificamente la percepcion
fonematica, para el logro de un buen desarrollo del lenguaje escrito (Fernandez,
2012). Entre sus tareas se destacan:
v Orientacién a padres y maestros.
v' Relajacion segmentaria.

v Desarrollo del esquema corporal.
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v Desarrollo perceptual: auditivo, fonematico y visual.

v Desarrollo de las habilidades motrices de base

v Desarrollo gestual digito-manual.
Ademas se tienen en cuentan aspectos como la relajacion segmentaria, el
desarrollo del esquema corporal, el desarrollo perceptual (auditivo, fonematico y
visual), el desarrollo de las habilidades motrices de base y el desarrollo digito
manual.
En el caso de la disgrafia acustica-sensorial, el objetivo fundamental es desarrollar
el oido fonemético y el analisis y sintesis de la composicién sonoro-sildbica de las
palabras. Entre las tareas que destaca (Figueredo, 2013) se encuentran:

1. Diferenciar fonemas, precisar la articulacion y el modelo acustico de sonidos
conservados y diferenciacion articulatoria y acustica de los fonemas que confunde.
Acciones:

e Presentacion de palabras que se diferencian por los fonemas objeto de
analisis.

e Pronunciacion de palabras y realizacion del analisis fénico discriminando
los sonidos.

e Comparacion de fonemas desde el punto de vista acustico y
articulatorio.

e Asociacion del fonema al grafema correspondiente.

e Diferenciar el fonema en palabras.

e Ejercitacion de la diferenciacion de los fonemas a través de la lectura y
la escritura de silabas y palabras.

e Formacion de oraciones con las palabras dadas inicialmente y analizar
diferencias desde el punto de vista semantico.

2. Desarrollo de habitos de andlisis y sintesis silabica de las palabras.

Acciones:
e Division de palabras en silabas con esquema grafico u otra modalidad.
e Decir palabras de dos o tres silabas.
e Discriminar auditivamente una misma silaba en varias palabras.

e Completar palabras con silabas que faltan.
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e Cambiar el orden de las silabas para obtener otras palabras.
e Formar palabras de silabas en desorden.
3. Trabajo con la escritura en bloque.
Acciones:
e Actividades de andlisis fonico y esquema gréfico.
e De letras dadas formar silabas y luego palabras.
e Trazar en el aire palabras con los ojos abiertos y cerrados.
e Dada varias palabras escritas sin separacion, para que las aisle unas de
otras. Ej: gomalapizlibro.
e Escritura de oraciones columnando el papel Ej: /La/ /gata/ /es/ /bonita/.
e Ejercicios de copia bajo control.
e Escritura de oraciones en una tira de papel para después recortar las
palabras.
e Formacion de oraciones partiendo de palabras desordenadas.
4. Consolidacion de los habitos adquiridos en el lenguaje escrito.
Acciones:
e Copia, transcripcion.
¢ Dictado atendiendo a los diferentes tipos.
e Escritura de textos con la guia de una lamina.
e Escritura espontanea.
En el caso de la disgrafia 6ptico-espacial, el objetivo fundamental es desarrollar la
correcta percepcion de las letras y fijacion sélida de su representacion. Entre sus
tareas estan:
1. Desarrollo de la orientacion espacial
2. Comparacion de grafias.(semantica y grafica)
3. Lecturay escritura de palabras con grafias similares.
4. Trabajo con la escritura en espejo:
Acciones:
e Ejercicios que refuercen el dominio del esquema corporal
e Cumplir 6rdenes de orientacion espacial.

e Instaurar y automatizar la direccion en que se realiza la escritura.
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e Utilizar indicador visual para guiar la lectura de un texto.
5. Desarrollo cognitivo y de la esfera afectivo-volitiva
6. Orientaciones a padres y maestros.
En el caso de la disgrafia motriz, el objetivo fundamental es desarrollar la
psicomotricidad gruesa y fina, el movimiento ocular y ampliacion del campo visual.
Las acciones a seguir son las siguientes:

e Desarrollo de los movimientos de las manos y dedos.

e Ejercitacién de las conexiones de modelos motores de las palabras y
sSonoros.

e Reforzamiento del renglon para el asentamiento de las grafias.

e Andlisis de los elementos graficos que componen las grafias.

e Ofrecer los elementos para formar determinadas grafias.

e Ejercitar la coordinacion en la reproduccion de movimientos
articulatorios por las alteraciones en la cinestesia articulatoria y su
correspondencia con la grafia.

e Nombrar objetos a la izquierda y derecha manteniendo la posicidon
frontal.

La correccion de la disgrafia adquiere diferentes matices dependiendo de la edad
y particularidades del escolar con el que se trabaje. Se deben tener en cuenta
diferentes procesos psicolégicos como son: la memoria, la atencién y el
pensamiento, asi como sus motivaciones. Las actividades correctivas deben
responder a estas caracteristicas del desarrollo del escolar, por lo que se
considera importante tener pleno conocimiento de ellas.

1.2 Particularidades de los escolares de tercer grado.

Los escolares que cursan el tercer grado tienen una edad comprendida entre ocho
y nueve afios. Ellos necesitan jugar, no solo para satisfacer sus necesidades de
movimiento, sino también las cognoscitivas y muy especialmente las de
comunicacion.

En estas edades la atencibn es involuntaria, pues prestan su atencion
fundamentalmente a lo que les parece interesante, llamativo y poco comun. La

memoria adquiere un caracter voluntario, intencionado. El escolar debe memorizar
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estableciendo relaciones entre los conceptos que asimila, de ahi que la
correspondencia entre la grafia y su representacion debe hacerse utilizando
medios llamativos e interesantes.

El escolar es capaz de orientar su comportamiento no solo por objetivos que
plantean los adultos, sino también por otros que se propone conscientemente,
logrando un papel més activo de su conducta. Por lo que es esencial cumplir con
una de las acciones de la estrategia de intervencion para casos de disgrafia, la
psicoterapia.

El escolar de tercer grado desarrolla sentimientos sociales y morales tales como:
el sentido del deber, de la amistad, el respeto y el amor en general. Las vivencias
emocionales estan orientadas al éxito escolar, pasando gradualmente a depender
en gran medida de las relaciones con los comparfieros y en el caso de los que
tienen disgrafia necesitan apoyo moral, por o que deben realizarse desde el aula,
acciones que propicien su aceptacion, y evitar burlas u otras manifestaciones de
rechazo.

En los escolares de estas edades el pensamiento es reflexivo, ya que tienen la
posibilidad de hipotetizar y de autorregular su propia actividad, por lo que es
necesario que el maestro cree sus propias condiciones en el proceso de
aprendizaje para lograr en sus escolares un andlisis reflexivo en las tareas y los
ejercicios que realiza, aspectos que se realzan en la atencion a escolares que
poseen disgrafia.

El escolar de tercer grado escucha y comprende las tareas que les da el maestro,
duda sobre como se escriben correctamente las palabras, descubre y aplica
algunas convenciones y reglas ortograficas. Utiliza signos de puntuacién, escribe
narraciones, didlogos y descripciones que pueden ser comprendidas por otros,
escucha, comprende y disfruta de diferentes textos literarios. Consulta indices de
libros y puede orientarse en una biblioteca. Estos elementos deben ser valorados
en los escolares que presentan disgrafia para ajustar las tareas docentes en
dependencia de sus caracteristicas y ritmo de trabajo individual.

El escolar ya ha aprendido a leer y a escribir, ha empezado a conocer los

mecanismos basicos del célculo y se ha iniciado en sencillas, pero significativas
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actividades de razonamiento. Empieza a poner en juego y a experimentar sus
capacidades de comprension y de expresion; descubre que puede entender lo que
lee, que puede disfrutar con la lectura y que €l mismo puede ser creador; dandole
forma oral o escrita a sus propias historias reales, o a las que le puedan surgir de
su imaginacion y de su fantasia. En casos de disgrafia se debe propiciar la
disminucién de actividades escritas, y priorizar las orales.

En tercer y cuarto grados, la caligrafia merece particular atencién. Se contindan
desarrollando habilidades para el trazado correcto de las letras, sus enlaces,
inclinacion adecuada y uniformidad y se trabaja por la rapidez, sin que ello afecte
la calidad en la escritura, estos elementos deben ser considerados al ofrecer
mayor tiempo en la realizacién de las actividades en los escolares que presentan
disgrafia.

Los aspectos descritos deben tenerse en cuenta por parte de todos los agentes y
agencias socializadoras encargadas de la atencion a los escolares que presentan
disgrafia, los que son de gran importancia para encauzar este trabajo en la
educacién primaria. Dentro de ellos desempefia un papel primordial el maestro.
1.3 Aspectos relevantes acerca de la preparacion del maestro para la
correccion de la disgrafia.

El desarrollo de un pueblo corresponde proporcionalmente al éxito del sistema
educativo, reflejado en su producto final. Esto implica que la educacién ha de ser
el instrumento para el progreso de los pueblos, lo cual significa que el fenébmeno
educativo ha de concebirse en una perspectiva que supere el ambito individual,
para proyectarse en un contexto social, comunitario y trascendente (Gonzalez,
2013).

La educacién se considera como el eje esencial de las transformaciones culturales
y sociales, por lo que se puede asumir con toda propiedad que la preparacion del
maestro es el camino que promueve tales cambios con mayor efectividad,
contribuyendo asi a la transformacion social y cultural. La formacién de un
educador debe responder a las nuevas concepciones y exigencias de la sociedad,

lo que constituye en la actualidad un reto (Addine, 2004).
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Durante la antigiiedad y la época medieval no existia ningan tipo de instruccion
especifica especializada para formar y preparar a un grupo de profesionales en los
principios y en la practica de la ensefianza. Quienes deseaban ser maestros
debian demostrar el conocimiento que poseian en la disciplina que seria objeto de
ensefianza.

Durante el renacimiento, algunos profesores como Vittorio da Feltre en ltalia,
Johannes Sturm en Alemania o John Cotel en Inglaterra, tuvieron gran fama como
pedagogos y se les reconocio su habilidad para ensefar. Los siglos XVII y XVIII,
marcaron el momento en que se impuso la consideraciéon de que el desarrollo
politico, social y econémico de las naciones podria ser alcanzado a través de la
educaciéon, promoviendo la creacion de instituciones adecuadas para fomentar la
formacion y preparacion de profesores (Correa, 2009).

Las primeras instituciones educativas tuvieron una formacion catolica y ofrecian
programas que consideraban que el educador debia dedicarse primero al
desarrollo mental y fisico de sus escolares y después al aspecto académico. Este
principio fue posteriormente adoptado por las escuelas de formacién de maestros
en todo el mundo y lleg6 a ser una doctrina basica de la teoria educativa (Correa,
2009).

En la actualidad aumenta el planteamiento de la preparacion del maestro a partir
de la propia experiencia en el aula y del intercambio de opiniones y experiencias
con otros colegas mediante cursillos, conferencias o0 seminarios. Las nuevas
tecnologias, los cambios culturales y avances cientificos que se dan en este
momento en el mundo, exigen una constante renovacion de la escuela vy, por lo
tanto, es necesaria la actualizacion continua de sus maestros.

El perfil que se pide hoy al maestro es el de ser un organizador de la interaccién
entre el escolar y el objeto de conocimiento; debe transmitir la tradicion cultural y a
la vez suscitar interrogantes sobre la actualizacion de los conocimientos histéricos
con el fin de que los escolares lleguen a establecer las conexiones entre pasado,
presente e, incluso, futuro; debe analizar y saber en qué contexto geografico,

social y cultural se mueve con el fin de responder a la sociedad cambiante actual.
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Esta nueva demanda de la figura del maestro que requiere la sociedad actual hace
que, ademas de los cambios que se vienen operando en los diferentes niveles
educativos, los maestros tengan que recibir una preparacion continua, permitiendo
la actualizacion constante de su labor como educador y ampliando
permanentemente su curriculo profesional.

La relevancia del papel del docente se resalta en numerosos documentos.
(Gomez, 2012) destaca como los principios que deben tenerse en cuenta para
ofrecer una respuesta exitosa a la diversidad, los siguientes:

* Preparacion inicial y permanente del personal docente.

» Analisis de las condiciones de éxito a partir del colectivo pedagdgico.

* Factores fisicos ambientales.

* Posibilidades y disposicion del alumno.

* Preparacién de la familia.

* Vinculo con la comunidad.

* Disponibilidad y calidad de los servicios.

La preparacion del maestro va mas alla de la formacion en el periodo de su
licenciatura, de la formacién de pregrado. Implica responder a los retos de una
manera profesional y no es solo superarse académicamente en un contenido o en
otro. Implica aprovisionarse tedrica y metodolégicamente para enfrentar los
cambios, para superar las contradicciones.

Es un proceso ininterrumpido de transformacion individual y de colaboracion
grupal en una institucion educacional. Supone un accionar sisteméatico, toma la
escuela como laboratorio de trabajo docente, introduce las mejores experiencias y
responde a las necesidades de los escolares, sus familias y a los imperativos de la
sociedad (Alvarez, 2011).

El proceso de preparacion del maestro conduce a un mejoramiento humano que
se manifiesta en el perfeccionamiento y actualizaciéon de contenidos, métodos y
valores que se evidencian en la interaccién individual y grupal, en su experiencia
tedrico-practica, en su compromiso personal y social. La funcién docente requiere
de un profesional, capacitado para formar, crear, idear y amar, es por ello que la
superacion debe estar acorde a sus debilidades, hay que hacer énfasis en los
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aspectos que durante su desempefio en el aula se observen fallas, esta puede ser
solicitada por é€l, pero también puede ser ofrecida por la escuela o ministerio.

El maestro primario en la escuela cubana, dirige el proceso de formacion de los
escolares desde la unidad de la educacion y la instruccion, en el que se evidencia
la subordinacion de la segunda categoria a la primera, para que el proceso sea
realmente educativo, teniendo presente el vinculo de lo intelectual y lo afectivo en
la direccion del citado proceso para contribuir a la formacion y desarrollo de una
personalidad activa, reflexiva critica e independiente, siendo cada vez mas
protagonica su actuacion (Blanco & Recarey, 2008), por lo que se asume la
importancia del papel mediador de la profesionalidad del maestro.

La practica pedagogica, exige transformaciones en la concepcion tradicional de la
escuela primaria, esto significa, que el nuevo ambiente no se queda en lo
fenoménico, sino que expresa en lo esencial un proceso de ensefianza-
aprendizaje que requiere de estrategias educativas, estilos de direccion, métodos
acordes con las exigencias de las propias transformaciones, lo que requiere,
ademas, de un educador profesional mas preparado, capacitado para asumir las
nuevas exigencias de su actividad pedagogica (Rico, 2002).

El maestro debe dirigir el proceso de formacion de la personalidad de los
escolares de manera tal que sea capaz de transmitir habilidades, habitos vy
conocimientos actualizados y Utiles para garantizar su preparacion para la vida
como ciudadano activo y consciente. EI momento actual requiere de un maestro
que sea capaz de personalizar la ensefianza, que tenga la voluntad y suficiente
preparacion cientifica para experimentar y orientar la capacidad de correccion de
cualquier alteracién que presenten sus escolares.

Atender cédmo reaccionan los escolares en el proceso de adquisicion de los
conocimientos, entre otras problematicas del complejo mundo del aprendizaje,
puede resultar de mucho interés para los maestros, sobre todo para el
enriquecimiento del diagnéstico integral de estos y el mejoramiento de larespuesta
educativa (Cobas, 2008).
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Considerar el elemento biolégico en el rango de premisas desde la perspectiva
teorica de la escuela historico-cultural de L.S. Vigostki y sus seguidores, supone
prestar atencion a los estudios mas actuales relacionados con el cerebro humano.

Los hallazgos de las neurociencias han potenciado fisiologicamente la Teoria de
las inteligencias multiples y los estudios referidos a los estilos de aprendizaje, pero
lo mas importante es que estan precisando desde el punto de vista fisiolégico
laspotencialidades del cerebro y esto constituye un elemento ventajoso para
quienestrabajan en funcién del desarrollo de la personalidad, desde la perspectiva
delaprendizaje, su organizacién e implementacion.

El proceso de ensefianza aprendizaje y la influencia que ejerce en el desarrollo
delos escolares en diferentes etapas, no puede desconocer las condiciones
anatomofisioldgicas que caracterizan a cada ser humano por tanto, en un proceso
de conocimiento profundo de las individualidades se hace necesario registrar
comoacontece el aprendizaje en cada uno de los escolares y en este sentido
tieneespecial importancia las tendencias que marcan determinados estilos en la
forma deapropiarse de los elementos de la cultura.

La situacibn anteriormente explicada demanda un proceso de ensefianza
aprendizaje que tome en cuenta todo el potencial que posee el cerebro, las
tendencias o preferencias que marcan individualmente a cada aprendiz, pero lo
mas relevante es que se reconoce la influencia decisiva de los factores educativos
en la multiplicacion del potencial cognitivo, de cara a las exigencias del desarrollo,
en un contexto social complejo que requiere de seres humanos altamente
pensantes.

El proceso de ensefianza aprendizaje en el contexto escolar, es una expresion
deinteraccion e intercomunicaciéon entre varios sujetos y, fundamentalmente tiene
lugar en forma grupal, en el que “el maestro ocupa un lugar de gran importancia
como organizador y conductor, de manera que para los miembros de ese grupo
(alumnos) tengan un significativo protagonismo y le hagan sentir una gran
motivacion por lo que hacen” (Chavez, 2005, p. 35).

Las condiciones sociales y el desarrollo cientifico, las investigaciones en el campo

educativo (Rico 2001-2007), revelan de forma creciente la necesidad de avanzar
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aceleradamente, por el camino de la transformacion que debe operarse en
lamanera de ensefar de los maestros, ya que no siempre se brindan las
herramientas metodologicas que les permitan enfrentar situaciones continuadas y
variabilidades en los escolares. (Alvarez, 2011), por lo que se precisadeuna
constante actualizacion, a través de la preparacion que reciben.

En el abordaje de la categoria preparacion, es necesario referirse a la educacion que tiene
la funcion principal de garantizar la transmision y asimilacion de las experiencias de una
generacion a otra. Ginoris (2009) refiere que es el proceso organizado por los educadores,
encaminado a la formacién de convicciones, actitudes, valores, ideales, conocimientos y
modos de conducta.

Se considera valiosa la afirmacion de Chavez (2005) al referirse a la formacion y la
preparacion, como fin y resultado supremo de la educacion.

El término preparacion que proviene del lat. praeparatio, - onis, se define en Cervantes
(1976), como: “accion y efecto de preparar’ (p.633). Segun Aristos de la Lengua Espafiola
(1980), preparar se precisa como: “disposicion de una cosa que sirva a un efecto, hacer las
operaciones necesarias para obtener un producto, disponerse para un fin, proporcionar,
acondicionar, disponer” (p. 472).

En la Real Academia Espafiola, Edicion del Tricentenario, se considera: 1.f. Accion y efecto
de preparar o prepararse, 2.f. conocimientos que alguien tiene de cierta materia. En el
diccionario Everest, (2003); como: “la accién y el efecto de preparar o prepararse, de
prevenir o desarrollar a un sujeto para una accion o para un fin determinado” (p. 342)

Para Pérez (2006), la preparacion que se realiza de un sujeto en un area del saber esta
asociada a la apropiacion de los contenidos y al desarrollo de habilidades, actitudes y
valores relacionados con esa esfera.

Diversos autores expresan sus criterios en relacion con la preparacion en un area del
saber: a través de cursos de superacion para profesionales con el fin de orientar a la familia
(Torres, 2003), por una formacion (Recarey, 2004), otros la conciben como un proceso de
capacitacion (Pérez, 2012).

La preparacion es el punto de partida de la ciencia pedagdgica y una de sus categorias

mas importantes. Fundamenta su importancia en la formacion de las nuevas
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generaciones, el desempefio de un determinado rol, la solucion de los problemas que se
presentan en las esferas social, laboral y personal(Alvarez, 2011).
Estos criterios se ajustan a esta investigacion, porque los educadores deben estar
preparados para atender de manera integral a los nifios de cero a seis afos, dando
especial atencion a la diversidad desde las funciones docente-metodol6gica, orientadora e
investigativa y de superacion, de manera que investigue los problemas que se presenten
en la practica educativa y proponga vias para su solucion.
La preparacion es considerada en el marco pedagdgico como un proceso de actividades
de estudio y trabajo permanente, sistematico y planificado, basado en necesidades reales,
perspectivas de una entidad, grupo o individuo; orientado hacia el cambio en los
conocimientos, en las habilidades y actitudes, que posibilita el desarrollo integral y permite
elevar la efectividad del trabajo profesional y la direccion. Amador (citado por Knight, 2019).
La preparacion del maestro ha sido definida por Castillo (2004) como:
un proceso de transformacioén individual que le permita cambiar el contexto escolar
en el que actla, como resultado del perfeccionamiento y actualizacion de los
contenidos, métodos de la ciencia y valores, que se logra en la interaccion de lo
grupal e individual, unido a la experiencia teorico-practica del docente y el
compromiso individual y social asumido (p.44).
De ahi que la preparacion de los maestros dependa de su nivel de conocimientos,
actitudes personales y de su capacidad para influir sobre los escolares con los
cuales interactia, en la medida que percibe las necesidades que estos poseen
con una vision de futuro.
Para desarrollar su labor con escolares que presentan disgrafia el maestro debe
conocer acerca de este trastorno, sus variabilidades, manifestaciones y actuacion
dirigida a resolver las necesidades que presenta, con maestria pedagogica, de
manera tal que incida en una autovaloracion adecuada.
Como parte de la atencién logopédica a los escolares con disgrafia se debe
organizar y conducir adecuadamente la ayuda desde el aula, partiendo del
conocimiento de los tipos de disgrafia de que se trate, de la comprension de los
momentos que integran los mecanismos de la lectura y la escritura y de las
manifestaciones de las alertas, para sobre esta base, desarrollar acciones y

actividades que permitan alcanzar el resultado exitoso.
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El maestro debe conocer algunas recomendaciones que pueden ser utilizadas con
flexibilidad, basandose en las necesidades y potencialidades individuales de los
escolares con disgrafia, entre ellas:

% Educar en la postura correcta al leer.

% Educar en la postura correcta para escribir.

% Realizar ejercicios para la orientacion espacial.

% Realizar ejercicios para el desarrollo de la percepcion fonematica.

7
A X4

Presentacion y comparacion de grafias.
Todas estas acciones deben acompafiarse de la asociacion del fonema,
descripcion de los rasgos, y posterior escritura de silabas y palabras con las
grafias, combinando, siempre que sea posible, el uso de mayudsculas y
minusculas.
El maestro debe contribuir a la ejercitaciébn grafomotora, utilizar los trazos que
componen las letras, rectilineos, curvos y ondulados en direccion ascendente,
descendente, vertical, horizontal y diagonal. Se parte de planos mas amplios a
planos mas pequefios, pizarra, papel de gran tamafo, papel de menor tamafio
empleando en dltimo lugar el papel de tamafio normal pautado.
« Variar el volumen y complejidad de las actividades en clases y en casa.
¢+ Brindar niveles de ayuda y comprobar que ha entendido el material escrito
recibido.
% Estimular, siempre que sea posible el uso de medios informaticos.
% Aprendizaje cooperativo.
++ Distribucion preferencial de puestos.
¢ Instruccién, actividades practicas y orientaciones dadas, que impliquen la
participacion de varios analizadores.
Los repetidos fracasos de los escolares con disgrafia generalmente inciden en una
baja autoestima, provocan el rechazo a las tareas docentes. En ocasiones el bajo
rendimiento ante las evaluaciones se debe, por una parte, a la ansiedad que esta
situacion les provoca, y por otra, a las dificultades para leer y escribir. Por tanto

seria de gran utilidad la inclusion de una accion en la estrategia de atencion
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logopédica que esté dirigida a mejorar su autoestima. Aspecto en el que el

maestro del aula desempefia un papel esencial.

El maestro debe tener en cuenta las caracteristicas individuales de cada escolar

para trazar pautas de trabajo. Navarro &Galdés (2006) afirman: “La autoestima y

el bienestar emocional debe ser el punto de partida en la determinacion de las

estrategias apropiadas” (p.39).

Navarro &Galdos (2006), ofrecen algunas sugerencias para ayudar a los escolares

a mantener o recuperar la autoestima:

Sea paciente y confie en que pueden y van a aprender.

Muestre empatia y comprensién hacia sus problemas.

Llame la atencion sobre las fortalezas y posibilidades que poseen.
Converse con ellos para conocer como se sienten en relacion a su
participacion en clases.

Debata con ellos distintas alternativas para estimularlos a participar en
clases.

Ofrezca amplias posibilidades de ensayar antes de pedirles que presenten
tareas en clases ante los demas.

Hagale saber que se conoce su problema y que se le prestara ayuda.
Brindele seguridad y confianza.

Estimule los logros por insignificantes que parezcan.

No le exija por encima de sus posibilidades.

Realice las valoraciones oralmente siempre que sea posible.

Evite que tengan que leer o escribir en publico sin preparacion previa.

Se debe valorar el progreso del escolar a partir de la comparaciéon de sus
propios avances y no con los del resto del grupo.

Evite sorprenderse ante sus errores y no muestre frustracion ante sus
fracasos.

Sensibilice al resto del grupo con la situacién de estos escolares.

El maestro debe conocer que las estrategias de intervencion que pueden ser

aplicadas al escolar con disgrafia se pueden clasificar como acomodaciones al

escenario del aula o modificaciones en los requerimientos de trabajo. Algunas
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acomodaciones y modificaciones pueden ser mas apropiadas para determinadas
edades o para el desarrollo de determinadas habilidades, aunque pueden ser
adaptadas a cualquier edad o a cualquier tipo de habilidad que se desee
desarrollar.

Una acomodacion es cualquier técnica que altera el escenario del aula o el
ambiente y permite al escolar mostrar de modo mas preciso lo que realmente
conoce. Por ejempilo:

No imponer limites de tiempo a los examenes o trabajos que deben entregar.
Cambiarlos a un local tranquilo y aislado para examinarlos.

Asignarles un colaborador que se encargue de copiar sus respuestas exactas a
las preguntas de los examenes.

La técnica de acomodacidén generalmente no cambia la calidad y cantidad de la
informacion aprendida. Es simplemente la asignacion de un tiempo extra, de un
escenario especial y/o afiadir ayudas que permitan una evaluacion precisa del
conocimiento real del escolar mas que de sus debilidades. Por ejemplo, un
examen oral permitiria al escolar mostrar su conocimiento si aun no puede leer o
escribir correctamente.

Una modificacién es cualquier técnica que estimula y facilita el éxito académico a
través del cambio de la tarea que se le exige al escolar con dificultades con
relacion a la que se le exige a otros escolares de la misma clase. Por ejempilo:
Escribir menos cantidad de oraciones que el resto de la clase (10 en lugar de 20).
Hacer los exdmenes en formato de ensayo, mientras los demas los hacen en
formato de multiples opciones, o viceversa.

Las modificaciones ayudan al escolar a enfrentar una mayor variedad de tareas
académicas, y como algunas acomodaciones permiten una evaluacion mas fiel del
conocimiento real del escolar. Por ejemplo: La modificacion de escribir 10
oraciones en lugar de 20 permite que el escolar practique de una forma efectiva
sin la presién del tiempo que se requiere para hacer 20 oraciones. Cuando se
hacen modificaciones el maestro debe asegurarse que la tarea asignada permite
entrenar las mismas areas en el escolar con dificultades que en los restantes

escolares.
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Tanto la acomodacion como la modificacion son herramientas muy importantes

para que el maestro pueda ayudar a los escolares en el aula. La mayoria de los

autores no hacen distinciones entre acomodacion y modificacion.

El proceso de aprendizaje incrementa las habilidades expresivas y receptivas del

lenguaje. Al parecer algunas acomodaciones afinan las habilidades receptivas de

los escolares mientras otras permiten mayores posibilidades expresivas.

Existen acomodaciones de caracter general, entre ellas estan:

Distribucion preferencial de puestos: planificar la distribucion de los puestos
en el aula de modo que el escolar tenga una gran proximidad al punto focal
del area de instruccion, ubicar al escolar cerca del buré del maestro, cerca
de la pizarra, o cerca del centro de actividad.

Oportunidades para incrementar el tiempo de respuesta: permitir a los
escolares con disgrafia un mayor tiempo para elaborar respuestas y
entregar preguntas con anticipacion para que se familiarice.

Més oportunidades de revisar:proporcionarle al escolar la oportunidad para
revisar las habilidades recientemente adquiridas o la informacién
acumulada en el curso.

Extension de tiempo para entregar tareas:se debe permitir a los escolares
el empleo de un tiempo extra pero especificado, para completar las tareas.
A menos que existan condiciones inusuales o de extremo cansancio del
escolar, esta acomodacion debe ser previamente planificada y no aplicada
de forma imprevista.

Imprimir con mayor tamafio de letra que el usual las tareas o examenes:
hacer que los escolares lean las tareas que han sido fotocopiadas o
aumentadas del 30 al 60% o que han sido creadas originalmente con
tamafios de letra mayores que los comunmente usados facilita las tareas de
lapiz y papel.

Examenes de mayor tiempo o sin restricciones de tiempo:esta estrategia
ofrece a los escolares la oportunidad de hacer las pruebas sin estar

sometidos a presion de tiempo. Si esta acomodacion es necesaria en cada
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una de las clases (materias) debe considerarse como una alternativa la
elaboracion de exdmenes més cortos para algunas de ellas.

Tareas extraclases para realizar en la computadora: la intencion de esta
acomodacion es aliviar la escritura manual, la composicion, la ortografia y

los problemas de tiempo de respuesta.

Entre las modificaciones de caracter general se encuentran:

Copiar las notas del profesor:permitir a los escolares hacer copias de las
notas del maestro, lo cual simplifica las exigencias de la escritura y
garantiza que la informacion que debe ser aprendida sea precisa.

Contar con las notas de un compafiero de clase:uno de los compafieros
puede tomar notas para el escolar, preferiblemente usando papel de copiar
(papel carbén). El maestro debe asegurarse de las habilidades para tomar
notas detalladas y precisas, con buena ortografia y legibilidad.

Reduccion o modificacion de las tareas (en clase): asignar un menor
namero de preguntas/problemas a ser respondidos, permitir la realizacion
de composiciones mas cortas y reduccion de la cantidad de lecturas.
Alternar el formato de los examenes (de mudltiples opciones o
ensayos):.cambiar el formato del examen parcial o completamente para
determinar el conocimiento real del escolar. No existe consenso con
relacion a qué tipo de examen es mejor para un escolar con disgrafia. Las
necesidades individuales deben ser tenidas en cuenta en cada caso. La
clave es encontrar una manera de evaluar lo que realmente el escolar sabe.
Examenes modificados:cambiar las preguntas del examen, para acceder
mejor al conocimiento del escolar, por ejemplo: Una prueba de enlazar con
10 o més opciones puede ser dividido en dos secciones de 10 opciones
cada una. Una pregunta de clasificacion puede incluir un banco de palabras
del cual elegir las respuestas, una pregunta que requiera representacion
grafica puede incluir varias alternativas de respuesta. Estas alternativas
pueden ayudar a que el escolar se oriente en cuanto a lo que se le pide que

responda.

32



Los aspectos abordados, las acomodaciones y modificaciones como parte de las
estrategias de intervencion para casos con diagnéstico de disgrafia vy
lasrecomendaciones para el desarrollo de su labor, sonaspectosque deben ser
incluidos en los temas de preparacion metodolégica de los maestros para la
atencion desde el aula a los escolares con disgrafia.

El trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefian y ejecutan en los diferentes niveles y tipos de Educacion
para elevar la preparacion politico-ideologica, pedagogico-metodoldgica y
cientifico-metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente
el proceso pedagdgico (Correa, 2009).

Para fortalecer y sistematizar el trabajo metodoldégico en los centros
educacionales, es necesario planificar, ejecutar, controlar y evaluar sus resultados.
La Resolucion Ministerial No0.200/2014, rige el Reglamento de Trabajo
Metodolégico del Ministerio de Educacion en Cuba, la misma hace referencia al
estrecho vinculo que existe entre la direccion docente- metodoldgica y cientifico-
metodoldgica, asi como la gestion que se establece entre ellas como sistema, y la
respuesta a los objetivos propuestos.

El trabajo docente-metodolégico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar
de forma continua el proceso pedagdgico; se basa fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los maestros, en el dominio de los objetivos del
grado o nivel con que labora, en el contenido, métodos y medios con que cuenta,
asi como en el andlisis critico y la experiencia acumulada (MINED, 2014).

Las formas fundamentales del trabajo docente-metodolégico que se emplean en la
preparacion del maestro son: reuniébn metodoldgica, clase metodoldgica, clase
abierta, taller metodolégico,clasede comprobacion, visita de ayuda metodoldgica,
preparacion de asignatura, asesoria pedagogica tutoral, control a clases y
despacho metodolégico (MINED, 2014).

Todas las formas de trabajo metodoldgico pueden ser utilizadas en los diferentes
niveles, no obstante, la practica sistematica evidencia que existe mayor utilizacién
de unas sobre otras y que de acuerdo con el nivel de que se trate hay predominio

de determinadas formas.
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La reunion metodoldgica es la forma de trabajo docente-metodoldgico en la que
a partir del andlisis y debate de determinados problemas que afectan el desarrollo
del proceso educativo, se valoran sus causas y posibles soluciones desde la teoria
y practica pedagoégica, tomando en consideracion las potencialidades colectivas e
individuales para su mejor desarrollo. Parte de la presentacién de un informe,
problema o propuesta, esencialmente de los resultados de las clases controladas
y del registro de visitas de ayuda metodologica realizadas, de donde se derivan
acuerdos que pueden constituir lineas para otra forma de trabajo metodoldgico,
que lleve implicito la demostracion de lo realizado en la reunién.

La clase metodolégica es la forma de trabajo docente-metodolégico que,
mediante la explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al
personal docente, sobre aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su
preparacion.

La clase abierta esta orientada a generalizar las experiencias mas significativas y
a comprobar como se cumple lo orientado en el trabajo metodoldgico.

El taller metodoldgico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccion con los docentes, funcionarios y cuadros y en el cual de manera
cooperada, se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos, los métodos y se arriban a
conclusiones generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica es la actividad que se realiza en cualquier nivel
de direccion para asesorar a los directivos, funcionarios y docentes en los
aspectos de la direccion del trabajo metodoldgico, el tratamiento particular de los
contenidos y su didactica, si como en otros aspectos del proceso educativo que
garanticen su efectividad y la calidad de los resultados.

La preparacion de la asignhatura es el tipo de trabajo docente-metodolégico en el
que participa el docente y el colectivo pedagdgico, previo a la realizacion de la
actividad docente, para garantizar la planificacion y organizacion de los sistemas
de clases, con los elementos principales que aseguren la atencion al diagndstico

del grupo y el desarrollo eficiente del proceso.
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El control a clases tiene como propésito valorar la efectividad del trabajo
metodoldgico en todos los niveles, el desempefio profesional del docente y la
calidad en la planificacion de la clase o actividades que se imparten.

El trabajo cientifico-metodoldgico es la actividad que realizan los educadores
con el fin de perfeccionar el proceso educativo, desarrollando investigaciones o
utilizando sus resultados o experiencias pedagodgicas realizadas, que contribuyan
a la formacion integral de los educandos y a dar solucién a problemas que se
presentan en el proceso educativo. Los resultados del trabajo cientifico-
metodoldgico, que se materializan en articulos, ponencias para eventos cientificos,
libros de texto, monografias, planes y programas de estudio, entre otros,
constituyen una de las fuentes principales que le permiten al directivo, funcionario
y al educador un mejor desarrollo del trabajo docente-metodolégico (MINED,
2014).

Las formas fundamentales del trabajo cientifico-metodologico son: Seminario
cientifico metodologico y Talleres y eventos cientifico-metodolégicos.

El seminario cientifico metodolégico es la forma de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, grado, centro docente o diferentes niveles de direccién
educacional, cuyo contenido responde, en lo fundamental, a las lineas y temas de
investigacién pedagdgica que se desarrollan en esas instancias entre las cuales
se incluyen los resultados de tesis de maestria, trabajo de curso y de diploma,
doctorales y las experiencias pedagdgicas.

Los talleres o eventos cientificos se desarrollan a nivel de instituciones
educacionales, municipio, provincia o naciéon y su contenido responde, en lo
fundamental, a la discusion de los resultados de la investigacion pedagdgica de
mayor trascendencia en el proceso de formacion de los educandos, asi como las
experiencias pedagodgicas de avanzada.

Las formas de trabajo docente-metodolégica y cientifico-metodologica estan
estrechamente vinculadas entre si y en la gestién del trabajo metodolégico deben
integrarse como sistema, en respuesta a los objetivos propuestos de preparacion

a los maestros.
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Se define como variable fundamental de la presente investigacion:la preparacion
del maestro para la correccion de la disgrafia, entendiéndose como: un proceso
organizado, planificado y sistematico, dirigido por el logopeda, el cual debe
conducir a transformaciones en los conocimientos, procedimientos y actitudes
afectivo-motivacionales de los maestros en funcion de la correccion de la disgrafia
en los escolares de tercer grado (Bouza, 2019).

Se definen como dimensiones de la variable: la dimension cognitiva, la dimension
afectivo-motivacional y la dimensién procedimental, cuyos indicadores vy
descriptores de medida, precisan la actuacion de los maestros en dicho proceso.
(En el Anexo 2, se describe la operacionalizacion de la variable, dimensiones,
indicadores y descriptores de medida)

La dimensidn cognitiva se expresa en el desarrollo de los saberes que posee el
maestro para contribuir a la correccion de la disgrafia.

Se determinan como indicadores para medir esta dimension:

1-Conocimientos que poseen los maestros para detectar la disgrafia en sus
escolares.

2-Conocimientos y habilidades que poseen los maestros para corregir la disgrafia.
La dimension afectivo-motivacional comprende la presencia de componentes
psicolégicos que incentivan a los maestros a participar en el proceso de correccion
de la disgrafia.

Se determinan como indicadores para medir esta dimension:

1-Motivaciones que poseen los maestros por conocer acerca de la disgrafia y su
correccion.

2-Motivaciones de los maestros para llevar a cabo el proceso de correccion de la
disgrafia.

La dimension procedimental comprende la manera en que se ejecuta la
correccion de la disgrafia.

Se determinan como indicadores para medir esta dimension:

1-Vias y procedimientos que utilizan los maestros para corregir la disgrafia.

Conclusiones parciales

36



La sistematizacion tedrica realizada sobre la correccion de la disgrafia posibilita la
comprension del aprendizaje de la escritura como uno de los procesos mas
complejos y cruciales en la vida de una persona, su adquisicion constituye un reto
para la educacion, determinando no solo el rendimiento escolar futuro, sino el
desenvolvimiento de las personas en la sociedad.

La disgrafia se considera un trastorno especifico y parcial del proceso de escritura
gue se manifiesta en la insuficiencia para asimilar y utilizar los simbolos graficos
del lenguaje, su correccion es entendida como un proceso dirigido por el logopeda
y donde se involucran todos los agentes y agencias socializadoras.

Corresponde a los maestros, bajo la direccion del logopeda, contribuir a la
solucion de esta problematica. ElI contexto &ulico representa una condicion
indispensable en el proceso de correccion de la disgrafia, lo cual es posible, si los
maestros, reciben la preparacién que necesitan para acometer esta tarea que
adquiere especial relevancia en los escolares de tercer grado.
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CAPITULO Il. ESTRATEGIA DIRIGIDA A LA PREPARACION DEL MAESTRO
PARA LA CORRECCION DE LA DISGRAFIA EN ESCOLARES DE TERCER
GRADO.

El contenido del capitulo aborda la caracterizacion del estado actual de la preparacion del
maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado, sobre la base de
dimensiones, indicadores y descriptores de medida, implicitos en la definicion de la variable
gue se investiga.
2.1 Caracterizacion de la preparacion del maestro para la correccion de la
disgrafia a escolares de tercer grado.
Para desarrollar el estudio se siguen tres pasos metodolégicos fundamentales:
Primer paso: Estudio previo del problema, que incluye:
e Determinacion de los fundamentos tedéricos que sustentan la preparacién
del maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado.
e Definicion y operacionalizacion de la variable fundamental de la
investigacion.
Segundo paso: Caracterizacion del estado actual de la preparacién del maestro
para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela
Primaria Martires del Goicuria. Este incluye:
e Seleccién de los grupos de estudio para la investigacion.
e Elaboracioén y aplicacion de los instrumentos para el diagnostico.
e Andlisis de los resultados de la aplicacién de los instrumentos.
e Sistematizacion teorica acerca dela estrategia dirigida a la preparacion del
maestro como un tipo de resultado cientifico.
Tercer paso: Propuesta de unaestrategiadirigida a la preparacion del maestro
para la correccién de la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela
Primaria Martires del Goicuria. El cual incluye:
e Determinacién de los fundamentos y estructura de laestrategia dirigida a la
preparacion del maestro.

e Precision de las acciones que conforman la estrategia.
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La presente investigacion se desarrolla en la Escuela Primaria Méartires del
Goicuria, del municipio Matanzas, en el periodo comprendido de enero del curso
escolar 2018-2019 a octubre del curso 2019-2020. La conformacion de los grupos
de estudio se realiza de forma intencional, siguiendo los criterios:

e Para los escolares: Escolares con trastornos en la escritura.

e Para los maestros: Maestras que trabajan directamente con estos

escolares.

e Para los directivos: La directora y las jefas de ciclo.
Los grupos o unidades de estudios se conforman de la siguiente manera:
Grupo A: Lascuatro maestras de tercer grado donde se encuentran los escolares
con trastornos en la escritura. Tres directivos: la directora del centro y las dos jefas
de ciclo. El 100 % de la muestra es MSc. en Ciencias de la Educacion y posee
experiencia en la labor que desempenia.
Grupo B: Diez escolares de tercer grado distribuidos de la siguiente manera, 2 en
el grupo tercero A, 4 en el B, 2 en el Cy 2 en el D), cuatro del sexo femenino y
seis del sexo masculino, con edades comprendidas entre ocho y nueve afios.
Para la caracterizacion del estado actual de la preparacién de los maestros para la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado de la Escuela Primaria
Martires del Goicuria se emplean los métodos empiricos: el analisis del producto
del proceso pedagdgico, entrevista, encuesta, prueba pedagodgica y observacion a
clases; ademas, el calculo porcentual, como método matematico-estadistico.
Entrevista a maestros:
Se aplica la entrevista a las cuatro maestras de tercer grado (Grupo de estudio A),
con el objetivo de constatar el conocimiento que poseen acerca de la disgrafia 'y su
correccion. (Anexo # 3)
El 75 % de la muestra refiere que conocen qué es la disgrafia y dan una definicion
de acertada, aunque no abordan todos los elementos conceptuales.
Los datos que ofrecen las maestras acerca de los escolares que presentan
disgrafia (en cada grupo)coinciden con los obtenidos a través de la revision de
libretas y la prueba pedagogica, lo que demuestra que poseen dominio de las

caracteristicas de los escolares y de las manifestaciones de la disgrafia.
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El 75 % de la muestra, afirma que la comunicacion oral de sus escolares es
adecuada, porque no presentan dificultades en la pronunciacion de ningin sonido
y la expresion oral se ajusta a las caracteristicas de su grupo etario.Una maestra,
que representa el otro 25 % de la muestra, alega que sus dos escolares con
dificultades en la escritura, presentan trastornos en la pronunciacion de algun
sonido del idioma.

El 75 % de la muestra asevera que algunos escolares tienen dificultades en la
lectura, la cual se manifiesta de forma semioracional y poco fluida. Refieren que
los escolares experimentan mayor rechazo por la Lengua Espafiola y
especificamente por las actividades escritas, y se motivan mas por el aprendizaje
de otras materias.

El 100 % de la muestra expresa entre las motivaciones de sus escolares: el juego,
las actividades pioneriles, recreativas y deportivas al aire libre.

El 100% de la muestra manifiestan desconocer técnicas para la identificacion de
causas que provocan disgrafia e insuficiente conocimiento de acomodaciones o
modificaciones que pueden ser aplicadas en el aula.

Las cuatro maestras refieren que no utilizan vias ni procedimientos especificos
para corregir la disgrafia en sus escolares, sino que emplean los mismos métodos
descritos para la asignatura Lengua Espafiola, aunque utilizando la reiteracion ya
gue no poseenactividades diferenciadoras. Refieren que en ocasiones reducenla
cantidad de ejercicios escritos cuando los escolares muestran signos de
agotamiento extremo.

Los medios de ensefianza que utilizan no satisfacen las necesidades de sus
escolares con disgrafia, ya que son tradicionales y poco creativos. Plantean que
se sienten motivadas por aprender nuevas actividades que le permitan contribuir a
la correccion de la disgrafia desde su aula.

Las maestras dominan aspectos generales acerca de la disgrafia que permiten su
identificacion, sin embargo desconocen el empleo de medios, vias vy
procedimientos especificos para su tratamiento.

Andlisis del producto del proceso pedagodgico:
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Se realiza el estudio de las caracterizaciones individuales, las libretas de Lengua
Espafiola de los diez escolares (100%) y delos planes de clases de Lengua
Espafiola de los maestros con el objetivo de constatar las dificultades en el
lenguaje escrito de estos, asi como el tratamiento correctivo que le ofrece el
maestro. (En el Anexo # 4 se especifican los aspectos a tener en cuenta para el
analisis del producto del proceso pedagdgico)

Caracterizaciones individuales:

En el analisis de las caracterizaciones individuales se constatd que el 80% de los
escolares se distrae con facilidad durante las actividades escolares y necesita de
estimulacién para concentrar la atencion.

La percepcion, la memoria, la imaginacién y el pensamiento evidencian un
desarrollo adecuado en el 100% de los casos. Existe en el 70% de ellos un
predominio de la memoria mecénica. En la asignatura Lengua Espafiola, el 70%
de los escolares se encuentran evaluados de R y el 30% de B.

La escritura es el area que mas se afecta. El 80% presenta dificultades en la copia
de textos, la escritura tanto al dictado como espontanea, la ortografia y la
caligrafia. Presentan omisiones, condensaciones, disgregaciones y dificultades en
la redaccién en el 100% de los casos. Con respecto a la lectura, no respetan los
signos de puntuacion, carecen de fluidez y expresividad, tornAndose semioracional
en el 60% de los escolares.

El lenguaje oral es correcto en el 80% de los escolares. EI 100% no presenta
serias dificultades en las asignaturas restantes y el 70% esta motivado por el
aprendizaje, aunque muestran desagrado por las tareas relacionadas con la
escritura.

El 90% mantiene buena asistencia y puntualidad a la escuela. El 100% de la
muestra cuidan la base material de estudio y la instalacion escolar, realizan las
tareas y participan en las actividades pioneriles, son disciplinados y muestran
adecuados habitos de educacion formal, mantienen buenas relaciones con sus
comparferos y maestros, aunque se inhiben para la realizacion de exposiciones

escritas.
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Las condiciones economicas y de la vivienda son aceptables. En el 80 % de las
familias existen relaciones afectivas y buena comunicaciéon. El 60% de los padres
asisten con regularidad a la escuela, cooperan con la maestra y se preocupan por
la educacion de sus hijos. Las familias se clasifican como: nuclear y homogénea
(tres) y, extendidas y heterogéneas (siete). Los miembros de la familia mantienen
buenas relaciones en la comunidad.

Plan de clases:

En la revision del plan de clases de Lengua Espafiola se demuestrala insuficiente
planificacion de actividades correctivas y utilizacibn medios de ensefianza
adecuados a las necesidades de los escolares con disgrafia. Ademas, las tareas
extraescolares no son diferenciadas teniendo en cuenta las necesidades
individuales de cada escolar.

Revisién de libretas:

La revision de las libretas de Lengua Espafiola permitié conocer que el 100% de
los escolares presenta dificultades en la escritura que se manifiestan por cambioy
omisién de grafemas. En el 70% se afecta la calidad en las ideas y el ajuste al
tema.

En el 50% de los escolares, se manifiestan adiciones de letras o silabas al escribir
al dictado.

El 70% presenta escritura en bloque y el 50 % escritura fragmentada. El 80% de
los casos omite signos de puntuacion, fundamentalmente tildes, puntos y comas.
La ortografia en el 100% de los escolares es inadecuada; el 20% de los casos
presenta dificultades en los trazos de algunas letras.

El 100% de los escolares tiene sefalamientos en su libreta, por errores en la
escritura y ortografia de palabras. No se observan ejercicios diferenciados, solo
repeticion de las palabras mal escritas.

Prueba Pedagogica:

Se realiza la prueba pedagdgica a los 10 escolares de la muestra, con el objetivo
de conocer las dificultades mas frecuentes que presentan los escolares en su

escritura. (En el Anexo # 5 se muestra su elaboracion)
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En la primera pregunta, referida a la orientacion espacial, el 50% de los escolares
tuvo dificultades para marcar la respuesta correcta.

En la escritura de oraciones al dictado se constata que el 100% de los escolares
comete errores ortogréaficos. EI 100% presenta omisiones y cambios de grafias. El
70% tiene escritura en bloque y el 50% escritura fragmentada. La escritura es muy
lenta en el 60% de los casos. El 50% presenta adiciones de letras en las palabras.
En la pregunta tres que requiere de la redaccion de un parrafo, el 70% de los
escolares presentan pobreza en la calidad de las ideas, repiten palabras y frases
en una misma oracién. Ademas, presentan los mismos errores que en el dictado.
Se constata, mediante la aplicacion de la prueba, que el 20% de los escolares
tienen dificultades en el oido fonemaético.

Encuesta a directivos: (Anexo # 6)

Se realiza una encuesta a los tres directivos de la muestra (directora de la escuela
y jefes de ciclos) con el objetivo de indagar en los conocimientos que poseen los
directivos acerca de la disgrafia y su correccién, asi como las vias que utiliza para
preparar al maestro en el tratamiento a los escolares con este trastorno.

En el 100% de los casos refiere conocer qué es la disgrafia, pero al definirla omite
elementos esenciales de su conceptualizacion y mencionan entre sus
manifestaciones mas frecuentes: pobre continuidad del movimiento en la escritura,
escritura muy lenta, inversion o rotacion de simbolos escritos, escritura en bloque,
muchos errores ortograficos, dificultad para mantener la secuencia correcta de las
letras en una palabra. El 75 % de la muestra no menciona manifestaciones como:
escritura ilegible, errores gramaticales o de puntuacion en la elaboracion de
frases, dificultad para escribir textos con coherencia semantica y/o sintactica,
dificultad en la redaccion de textos.

En relacion al conocimiento que poseen sobre acomodaciones al escenario del
aula o modificaciones en los requerimientos de trabajo que puedan llevarse a cabo
con los escolares que presentan disgrafia plantean la disminucion de la cantidad
de ejercicios durante la clase y la ubicacién de estos escolares en los primeros
puestos (cercanos a la pizarra), no logran clasificarlas en modificaciones o

acomodaciones. Omiten aspectos esenciales sobre las adecuaciones, entre las
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que se encuentran: no imponer limites de tiempo a los examenes o trabajos que
deben entregar, cambiarlos a un local tranquilo y aislado para examinarlos y
tareas extraclases para realizar en la computadora.

Las adecuaciones que pueden ser modificaciones o acomodaciones, constituyen a
la vez procederes para realizar en el aula.

Los tres directivos refieren que han orientado a los maestros sobre el tratamiento
individualizado a los escolares con disgrafia, en los despachos realizados para
analizar los resultados de controles a clases, pero que esta tematica no ha sido
incluida en temas de preparacion metodoldgica.

El 100 % refiere que le interesaria conocer acerca de la disgrafia y su correccion,
por ser un tema que suscita tantas interrogantes y afecta el aprendizaje de los
escolares primarios.

Los resultados de la encuesta indican que los directivos poseen conocimientos
relacionados con la disgrafia, pero esos no son suficientes para realizar el trabajo
correctivo de la disgrafia, pues no dominan las adecuacionesque pueden
realizarse en el aula, en forma de acomodaciones ymodificaciones.

Observacion a clases de Lengua Espafiola:

Se observan dos clases de Lengua Espafola, con el objetivo deconstatar el
tratamiento correctivo que se brinda a los escolares que presentan disgrafia.
(Anexo #7)

Se constata que en el 100% de las clases no se utilizan actividades correctivas
adecuadas a las necesidades de los escolares con disgrafia y es escaso el empleo
de medios de ensefianza y materiales didacticos adecuados para la correccion de
este trastorno. Los niveles de ayuda que se brindan en las clases son
insuficientes, no satisfacen las necesidades de los escolares con disgrafia; los
meétodos y medios son tradicionales y favorecen, de manera muy limitada, que los
escolares discriminen o diferencien grafemas semejantes.

En el 100% de las clases se confirma que el desarrollo de habitos y habilidades es
limitado. En el 80% de los escolares con disgrafia la participacidon es
fundamentalmente espontanea en las actividades orales, no siendo asi en las

escritas.Durante la escritura, en la redaccion de palabras u oraciones, el 50% de
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los casos, dan por terminada la actividad y el otro 50% esperan a que un
compafiero o la maestra los ayude, situacion que no es atendida en el mismo
momento.

Puede afirmarse que no se realizan actividades correctivas durante la clase parael
tratamiento de los casos con disgrafia, que no se reducen las actividades escritas,
lo que produce cansancio en estos escolares, limitando el cumplimiento de los
ejercicios escritos.

Derivado del analisis de los instrumentos que se aplican durante el diagnéstico se
declaran regularidades que se expresan en potencialidades y dificultades:
Como potencialidades:

Dimension cognitiva
» Correcta identificacion de las dificultades que los escolares presentan en la
escritura.
Dimensién afectiva-motivacional
» Los maestros y directivos se encuentran motivados por conocer acerca de
la disgrafia y su correccion.

Como dificultades:

Dimensidn cognitiva

» Poca preparacion y orientacion para contribuir a la correccién de la disgrafia
a través de sus clases.

» Los maestros desconocen sobre las manifestaciones de la disgrafia.

» Desconocimiento de técnicas para la identificacion de causas que provocan
disgrafia.

» Insuficiente conocimiento sobre las acomodaciones o modificaciones como
parte de las estrategias de intervencion que pueden ser aplicadas en el
contexto aulico.

» En los temas de preparacion metodologica no se abordan temas
relacionados con la disgrafia.

Dimension procedimental
» Inexistencia de actividades diferenciadas para los escolares que presentan

disgrafia.
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» El trabajo a desarrollar con los escolares que presentan disgrafia se realiza
por iniciativa de los maestros.
» Es insuficiente el empleo de vias y procedimientos especificos o generales
para el tratamiento, desde el contexto aulico, a los escolares con disgrafia.
Las dificultades que se obtienen en el diagndstico justifican la necesidad de
elaborar una estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la correccion de
la disgrafia en escolares de tercer grado.
2.2 Estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la correcciéon de la
disgrafia en escolares de tercer grado.
A partir de los resultados alcanzados en el diagnéstico, se elabora la estrategia
dirigida a la preparacion delmaestro, que esta encaminada a resolver un problema
real relacionado con la correccién de la disgrafia en los escolares de tercer grado,
en el contexto de la Escuela Primaria Martires del Goicuria.
El andlisis etimoldgico sobre el término estrategia, posibilita conocer que proviene
de la voz griega stratégds(general) y que, aunque en su surgimiento sirvié para
designar el arte de dirigir las operaciones militares, luego, por extension, se ha
utilizado como sin6nimo de habilidad, destreza, pericia en la direcciébn de un
asunto. Independientemente de sus diferentes acepciones, en todas esta presente
el hecho de que puede ser establecida una vez precisados los objetivos a
alcanzar.
A partir de la revisién tedrica realizada sobre lo referido a la estrategia, constituyen
sustento de esta investigacion las definiciones aportadas Garcia, et.al, (2003),
Sierra, (2004,2008), Valle,2010), Afiorga& Valcéarcel, (2010), Rodriguez,&
Rodriguez Palacio, (2011).Se identifican como elementos comunes los siguientes:
» Declara la transformacién del estado real al estado deseado, lo que
determina la necesidad de un diagndéstico para identificar las fortalezas, los
problemas y las necesidades.
» Establece un plan disefiado por momentos o etapas.

= Presenta un objetivo determinado.

46



= Posee un sistema de acciones y tareas que se realizan de manera
controlada para dar cumplimiento al objetivo, lo que supone una etapa de
control y evaluacion.

» Puede aplicarse tanto a nivel institucional como individual.
Las estrategias exigen delimitar problemas, proponer objetivos, programar
recursos y planificar, controlar y evaluar acciones que ofrezcan respuesta al
problema a solucionar y deben promover el desarrollo de todos los participantes,
de modo que cada uno concientice la necesidad de un constante mejoramiento.
La autora de esta investigacion define como estrategia de preparacion la
secuencia de acciones planificadas y organizadas sisteméaticamente con el
objetivo de desarrollar capacidades necesarias para la ejecucion exitosa de una
actividad determinada, posibilitando el desarrollo integral del maestro vy
permitiéndole alcanzar los fines educativos propuestos (Bouza, 2019).
La estrategia es de preparacion, esta condicionada por el caracter social y dirigido
de la educacion; es una actividad pedagdgica, cuyo sistema de influencias se
centra en la preparaciéon del docente.
Se materializa en un sistema de acciones por etapas. A la sistematizacion de los
referentes teoricos sobre el proceso de modelacion y la estructura de la estrategia,
sigue la identificacion de sus cualidades.En este caso, la estrategia es:
Contextualizada, porque se consideran las circunstancias que rodean la
preparacién del maestro y responde a sus particularidades, aspectos que se
atienden de forma integrada en las acciones por etapas de la estrategia.
Orientadora, porque sus acciones conducen a la deteccion de logros, dificultades
y necesidades en la preparacién del maestro para la correccion de la disgrafia.
Dinamica, porque emplea formas variadas del trabajo metodoldgico, las que
fomentan la participacion de todos los implicados en la construccion de nuevos
conocimientos, en intercambios de experiencias, en la cooperacion y la critica
oportuna para lapreparacion del maestro en la correccion de la disgrafia.
Flexible, porque ofrece la posibilidad de redisefiar las acciones, segun las
circunstancias y las necesidades de preparacion del maestro en la correccion de la

disgrafia.
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Transformadora, porque parte del estado actual de la preparacién del maestro
para la correccion de la disgrafia, sus acciones facilitan la motivacion y
comprension acerca de este trastorno y su tratamiento correctivo.

Las dimensiones establecidas desde su concepcion (cognitiva, afectivo-
motivacional y procedimental) presentan un caracter de transversalidad en todos
los componentes y se cumplen durante todas las etapas de la estrategia de
preparacion.

La estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la correccion de la
disgrafia, se estructura en: mision, vision, objetivo general, posiciones tedricas de
partida (fundamentos tedricos e ideas rectoras), etapas, acciones y sugerencias
para su implementacion. (Ver figura 1)

La estrategia tiene como mision la preparacion de los maestros para la correccion
de la disgrafia en escolares de tercer grado.

Se concibe como visionel alcance de un elevado nivel de preparacion de los
maestros de la escuela primaria que les permita dirigir acertadamente la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado.

El objetivo de la estrategia es la preparacién de los maestros para la correccion
de la disgrafia en escolares de tercer grado.
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Figura 1. Estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la correccién de la

disgrafia.

Estrategia dirigida a la preparacion del maestro para la

correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado

Objetivo: Preparar a los maestros para la correccion de la
disgrafia en escolares de tercer grado
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Fundamentos tedricos de la estrategia:

La estrategia de preparacion tiene como fundamento filos6fico el marxismo-
leninismo, como expresion mas alta del desarrollo del pensamiento, su teoria del
conocimiento, sus principios, en particular el vinculo de la teoria con la practica,
indispensable para asumir una actitud consciente hacia el fendmeno educativo.
Los fundamentossocioldgicosse sustentan en el enfoque no clasista de la
Educacion en Cuba,en el caracter de la educacion como un fendmeno social
desde una posicién humanista; en las relaciones comunicativas que se establecen
entre el escolar con disgrafia y los diferentes agentes educativos.

Los fundamentospsicolégicos se sustentan en las posiciones de la escuela
historico-cultural concebido a partir de las concepciones vigotskianas sobre la
psiquis como entidad dinamica y transmutable, la comunicacion, el papel de la
actividad en la transformacion de los escolares, la teoria de la actividad, la unidad
entre lo afectivo y lo cognitivo, la zona de desarrollo proximo y la relacion entre la
ensefianza y el desarrollo.

La tesis vigotskiana sobre la psiquis como “entidad dinamica, transmutable,
producto del desarrollo histérico de la sociedad, en el curso del desarrollo
individual, donde se producen transformaciones estructurales y funcionales”.
(Vigotsky, 1998., p.87) se tiene en cuenta, al asumirse que el desarrollo individual
de los escolares con disgrafia debe transcurrir en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con énfasis en la asignatura Lengua Espafiola, donde se crean las
condiciones especificas para la realizacion de actividades correctivas del trastorno
gue presentan y para el desarrollo integral de la personalidad.

La comprension de la zona de desarrollo proximo en la practica pedagogica esta
estrechamente relacionada con la aplicacion oportuna de los niveles de ayuda que
necesitan los escolares y maestros.

La unidad entre lo afectivo y lo cognitivo y la relacion entre la ensefianza y el
desarrollo, se establecen como fundamentos psicoldgicos, al inferir que la creacion
de un clima emocional afectivo favorable durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, constituye una condicion importante para favorecer la fijacion de los

contenidos al contribuir a la motivacion e interés de los escolares.
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Los fundamentos biolégicosse revelan en el papel rector del sistema
nerviosocentral; su estructura y dinamica funcional, al requerir un funcionamiento
armonico, que exprese el equilibrio de las funciones basicas reguladas por él, lo
cual asegura el soporte estructural del bienestar fisico, como elemento
fundamental de la condicion de salud, donde intervienen las variables hereditarias,
fisiolégicas, nutricionales, asi como variables externas que inciden sobre el
desarrollo biolégico: enfermedades, traumatismos y factores psicosomaticos, entre
otros, teniendo en cuenta la indudable plasticidad del cerebro y las posibilidades
compensatorias de este, en el desarrollo de los procesos psiquicos, el aprendizaje
y la interaccion social.

Los fundamentos pedagodgicos y didacticos se expresan al aceptar que la
estrategia de preparacion debe combinar la ensefianza con la educacion, la
correccién de los trastornos del lenguaje escrito con la formacién en el escolar de
hébitos correctos de conducta social y con la formacion integral de la
personalidad, a partir de conocer como aprende, como estimular ese desarrollo de
la personalidad, las potencialidades y capacidades, como orientar a la familia y los
métodos, procedimientos, recursos y apoyos necesarios y especificos para la
atencion logopédica.

Los fundamentos logopédicosse expresan en las lineas basicas de desarrollo de
la especialidad, de las quese asumen las siguientes:

La caracterizacion de las personas con trastornos del lenguaje y la comunicacion,
a partir del diagnostico explicativo de sus necesidades y potencialidades, por
constituir el punto de partida de todo trabajo logopédico: ya que todo trabajo
correctivo debe partir de un certero diagnostico, con delimitacion de necesidades y
potencialidades, que se determinan con la aplicacion de la exploracion logopédica
y de técnicas especificas para casos de disgrafia.

La aplicacion del enfoque cognitivo-comunicativo de la lengua en el diagnostico y
la atencién a los trastornos del lenguaje y la comunicacion: porque posibilita
concebirla ensefianza de la lengua basada en la concepcién marxista-leninista del
mundo, el enfoque histdrico-cultural, la linglistica del habla y el aprendizaje

desarrollador, enriquecida con los antecedentes de las tradiciones pedagogicas
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cubanas.Este enfoque fundamenta las dos funciones principales del lenguaje:
semidtica y noética, las categorias y principios esenciales, la integracion de la
cognicion, el discurso y la interaccion social en la comprension y analisis de la
preparacion de los maestros para la correccién de la disgrafia en escolares de
tercer grado.
La preparacion de los agentes educativos por su influencia en la correccion de la
disgrafia: al estar dirigida al maestro, se tiene en cuenta el caracter complejo de
las interacciones que se establecen entre la actividad del maestro y la del escolar,
de manera que en la direccion del proceso se resalta el papel del maestro.
Etapas de la estrategia
El proceso atraviesa tres etapas: diagndstico-planificacidon, ejecucion, y control-
evaluacion, las cuales estan estrechamente relacionadas, con objetivos y acciones
diferenciadas para cada etapa que conducen a la preparacion de los maestros
para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado.
12 etapa: Diagndstico y planificacion
Objetivos:
« Identificar los logros, las dificultades y necesidades de preparacién de los
maestros.
» Planificar la estrategia de preparacion.
Acciones:
« Conversacién con los participantes sobre el objetivo de la investigacion y la
estrategia propuesta.
« Elaboracion y aplicacion de instrumentos investigativos.
« Comunicacion y debate con los participantes sobre los resultados del
diagnéstico.
* Propuestas de temas para incluir en la estrategia.
Sugerencias: Entre las acciones de la estrategia es requisito esencial comenzar
con la aplicacion del diagnostico, necesario para iniciar la tarea de preparacion y
valorar los conocimientos de los maestros acerca de la tematica a tratar.
La sesion de trabajo con los maestros para la valoracion del resultado del

diagnéstico debe partir de la creacion de un clima adecuado y la motivacién para
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el desarrollo de un trabajo colectivo y constructivo, que cree las bases para la
propuesta de vias de solucion a los problemas.
El proposito de esta etapa es el de sensibilizar a los maestros con la importancia
de la labor que realizan y analizar la pertinencia de la preparacion. El contenido de
la estrategia puede enriquecerse con el resultado de sus valoraciones.
En esta etapa se desarrollan acciones relacionadas con la sensibilizacién a los
maestros y el motivo de la propuesta, es decir, por qué, para qué y cOmo se va a
implementar la estrategia de preparacion.
Seguidamente se realiza la valoracion del resultado del diagndstico con los
maestros, se analizan las potencialidades y dificultades que presentan para
detectar y corregir de manera oportuna las dificultades que presentan sus
escolares en la escritura.
Se prosigue a la elaboracion de propuestas de los maestros en base al
diagndstico para la inclusion de nuevos temas.
Por ultimose realiza la presentacion de la estrategia de preparacion elaborada,
donde se explica cuales seran las vias para desarrollar la estrategia, cobmo sera
evaluada, en qué momentos y lugares se desarrollara, qué duracion tendran los
encuentros y cuales seran las teméticas a tratar.
22 etapa: Ejecucién
En esta etapa se ejecutan las principales acciones del plan de preparacion.
Objetivo:

« Determinar las acciones e incorporarlas al sistema de trabajo metodol4gico

de la escuela.

» Ejecutar las acciones convenidas.
Acciones:

» Autopreparacion para la realizacion de las acciones propuestas.

+ Determinacién e implementacion de las formas de trabajo metodologico a

desarrollar.

Formas de trabajo metodoldgico a desarrollar:

1. Reunion metodoldgica: La disgrafia y sus manifestaciones.

2. Taller metodoldgico: Las técnicas para determinar los tipos de disgrafia.
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Taller metodoldgico: La correccion de la disgrafia desde la clase.
4. Seminario cientifico-metodoldgico: La practica pedagogica en la correccion
de la disgrafia.
5. Evento cientifico-metodologico: Las experiencias en la correccion de la
disgrafia
Las sesiones de preparacion se ejecutan mediante diferentes formas de
organizacion que facilitan el intercambio en condicidén de iguales, la construccion
colectiva de un producto tedrico-practico sobre un tema dado y la reflexion critica
de todos los participantes mediante un intercambio de saberes.
A continuacion se resume el contenido de las acciones de preparacion por
encuentros.
Encuentro 1
Reunion metodoldgica
Tema:lL a disgrafia y sus manifestaciones.
Objetivo:Analizar los tipos existentes de disgrafia, a partir de sus causas y
manifestaciones.
Métodos: Observacion, explicacién, conversacion, elaboracion conjunta, técnica
Un dia como hoy...
Medios: computadora (presentacion electronica en Power Point), pizarra, caja de
sorteo,cartulina con ejemplos de manifestaciones de disgrafia.
Ejecuta: Logopeda
Participan: maestros y directivos
Se introduce el tema, el objetivo y los contenidos, mediante una presentacion
electrénica (Power Point).
Se comienza la reunién con una lluvia de ideas sobre la definicién de disgrafia. Se
sefalan los elementos coincidentes y se elabora una definicion en la pizarra.
Se explica a los maestros que la disgrafia ha sido conceptualizada por diferentes
autores los cuales coinciden en que es un trastorno que afecta la escritura del
escolar, sin embargo es controversial el abordaje de la disgrafia, desde su propia

definicion hasta otros aspectos como la clasificacion.
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Seguidamente se presenta la definicion dada por Fernandez (2012), la que aborda
la disgrafia como un trastorno parcial del proceso de escritura y refleja como
afecta la utilizacion de los simbolos graficos del lenguaje, en él se refleja la
esencia de este trastorno y excluye las posibles dificultades transitorias, que son
las relacionadas con problemas de métodos de ensefianza o inadecuaciones del
idioma.

Se hace referencia a algunas de las causas que ocasionan la disgrafia, planteadas
por (Fernandez et al., 2012, p. 107).

Se entrega a cada participante una hoja en blanco donde debera escribir de forma
anonima un ejemplo de cada causa posible que ocasione disgrafia. Luego se
depositaran todas las hojas en una caja y se hara un sorteo. Cada maestro
escogera una hoja y leera lo que contiene. Debera decir si esta de acuerdo con los
ejemplos propuestos y de no ser asi explicar el por qué.

Se presentan las manifestaciones generales de la disgrafia.

Se propicia un debate entre los maestros y directivos acerca de las
manifestaciones que presentan sus escolares en la escritura. Para ello se realiza
la siguiente pregunta:

-¢,Coinciden estas manifestaciones con algunas de las que presentan sus
escolares con disgrafia? ¢ Cuales?

Se procede a realizar una actividad en la que se divide el grupo en dos equipos.
Se presenta en cartulina ejemplos de estas manifestaciones de disgrafia (escritura
en bloque, agramatismos, transposiciones y adiciones de grafias en palabras,
escritura fragmentada, macrografia, cambios de g/q, entre otras). El equipo que
conozca qué manifestacion se presenta, lo comunicara a sus compafieros.

Se orienta para el préximo encuentro traer los siguientes materiales: aguja, hilo,
papel, tubo de carton o plastico, libro.

Se finaliza el encuentro valorando el desarrollo del mismo a partir de las opiniones
de los maestros. Para ello se utiliza la técnica: Un dia como hoy..., la que consiste
en que cada maestro valora la actividad completando la frase anterior con sus
opiniones acerca del encuentro.

Encuentro 2
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Taller metodolégico

Tema: Las técnicas para determinar los tipos de disgrafia.

Objetivo: Explicar qué técnicas pueden utilizarse para la determinacion de los tipos
de disgrafia que presentan los escolares para asi poder incidir en la causa que la
provoca.

Métodos:Observacion, explicacion, conversacion, técnica PNI.
Medios:computadora (presentacion electréonica en Power Point), pizarra.

Ejecuta: Logopeda

Participan: maestros y directivos

Se comienza la actividad recordando lo abordado en el encuentro anterior. Se
introduce el tema, el objetivo y los contenidos, mediante una presentacion
electronica (Power Point) ante los participantes.

Se comienza reflexionando sobre la necesidad de conocer técnicas que ayuden a
la identificacién de los tipos de disgrafia que pueden presentar los escolares, para
asi poder incidir en la causa que la provoca y realizar el tratamiento correctivo
oportuno.

Se explica que existen disimiles técnicas para identificar el tipo de disgrafia que
presenta un escolar, ya que cada una va encaminada a un aspecto que puede
estar dafiado o no, y solo la unién de varias dificultades posibilita definir el tipo de
disgrafia.

Se presentan ejercicios variados sobre la implementacién de estas técnicas. Para
ello cada maestro escogera una hoja en la que estéa desarrollado el procedimiento
a emplear de cada técnica, la ejecutora explicara de forma breve en qué consiste y
cada maestro realizara de forma practica las técnicas con sus comparieros. De ser
necesario se hardn aclaraciones y sefialamientos. Los maestros utilizaran los
materiales que trajeron para poner en practica las técnicas.

Algunos de los procedimientos que tienen en cuenta los aspectos fundamentales a
explorar en el esquema corporal son:

- Sefalar y nombrar las partes del cuerpo en relacion con el eje de simetria. Por

ejemplo sefalar oreja derechay la izquierda.
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- Cruzar el eje de simetria. Por ejemplo tocar con la mano derecha el ojo
izquierdo.
Estas pruebas se realizan primero con los ojos abiertos y después con los o0jos
cerrados para valorar la interiorizacion de estas representaciones. Posteriormente
se valorara el conocimiento que tiene el nifio de la posicion de los objetos con
respecto a su cuerpo. Y por ultimo la tarea de mayor complejidad la constituye
sefalar diferentes direcciones en la posicion de frente. Por ejemplo sefialar brazo
derecho, ojo izquierdo del investigador situado frente a él.
La percepcién espacial puede explorarse a través de diferentes procedimientos
que tengan en cuenta las relaciones entre objetos, imagenes y figuras, por
ejemplo:
- Reproducir el orden inicial de algunos objetos colocados frente a él y pedir la
relacion entre los mismos.
- Reproducir en una hoja de papel figuras geométricas y determinar las
relaciones entre si.
- Diferenciar figuras que han sido rotadas en el mismo sentido al modelo.
La percepciéon temporal se investiga a través de la comprension de términos
como dia, noche, hoy, ayer, mafiana, antes, después. En dependencia de la edad
del nifio podran incluirse adverbios que se relacionan con representaciones tales
como lentamente, rapidamente, asi como el ordenamiento de dias de la semana,
meses del afo.
El diagnostico de la percepcién temporal se completa con la reproduccion de
estructuras ritmicas: ritmo espontaneo, reproduccion de estructuras ritmicas
elaboradas y comprension de las estructuras y reproduccién en forma simbdélica
Para explorar la lateralidad es necesario observar el predominio lateral de mano,
pie, ojo y oido. Las pruebas de ejecucion de ordenes valoran la lateralidad de
forma cualitativa.
Pruebas de dominancia de la mano:
o Encender el fésforo
) Enhebrar una aguja

o Amarrar los cordones de los zapatos
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o Entrelazamiento de los dedos (el pulgar que queda arriba es la mano
dominante)

o Pasar las hojas de un libro

o Vaciar un gotero dentro de su frasquito
Pruebas de dominancia de pie:

o Patear fuertemente una pelota

o Pararse a saltar sobre un pie

o Entrecruzar piernas (observar la pierna que queda arriba)
Pruebas de dominancia del ojo:

o Mirar por un caleidoscopio

. Mirar a través de una lupa

o Observar objetos que son presentados a través de una pequefa

ranura de un cartdn u hoja de papel.

o Simular que dispara un arma (prueba de punteria)
Pruebas de dominancia del oido:

. Acercarse un reloj al oido

o Volver a oir una masica
Se orienta para el proximo encuentro elaborar ejemplos de actividades que
pudieran utilizarse durante la clase para la correccion de la disgrafia.
Para concluir se valora el desarrollo del tallera partir de las opiniones de los
participantes. Para ello se utiliza la técnica PNI. Se divide la pizarra en tres partes,
con un titulo que refleja la valoracion acerca de los aspectos abordados: positivo,
negativo e interesante.
Encuentro 3
Taller metodolégico
Tema: La correccién de la disgrafia desde la clase.
Objetivo:Ejemplificaractividades que pueden ser utilizadas por los maestros en el
trabajo correctivo con los escolares que presentan disgrafia.
Métodos:Observacion, explicacién, conversacion, técnica: puedo decir que...
Medios:computadora (presentacién electrénica en Power Point).

Ejecuta: Logopeda.
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Participan: maestros y directivos.

Se comienza la actividad recordando lo estudiado en el encuentro anterior y

revisando la actividad independiente. Se introduce el tema, el objetivo y los

contenidos, mediante una presentacion electronica (Power Point).

La correccion es un proceso dirigido por el logopeda que involucra a los diferentes

agentes y agencias socializadoras, orientado a la transformacion positiva en el

desarrollo de las habilidades de los escolares, paraasimilar, utilizar e interpretar

los simbolos gréaficos del lenguaje, apoyandose en sus conocimientos,

motivaciones y situacion afectiva en relacion con su edad y grado escolar.

La correccion de las grafias en que el escolar tiene dificultades se debe realizar

letra a letra, analizando en cada caso los giros que forman cada grafema hasta

lograr que el escolar tenga una imagen mnémica correcta, de la forma en que

deben realizarse los simbolos graficos de la escritura.

Para ello se debe partir de letras de mayor tamafo en palmos amplios como la

pizarra, precisandose los giros y recurriendo a diferentes vias de estimulacion

sensorial, visual, auditiva, cinestésica.

Aqui también el orden de complejidad ascendente ira de la pizarra al papel

pautado. Algunos ejemplos de ejercicios en orden de complejidad:

= Dibujar modelo de letras mirando el que esta en pizarra.

= Borrary reproducir correctamente la letra en pizarra.

- Repasar con el dedo las letras en modelos de menor escala, en papel de lija,
carton, cartulina, con los ojos abiertos y cerrados.

= Reproducir letras con plastilina.

= Adivinar letras que se dibujen en la piel del menor, con el dedo.

Ejercicios sobre el papel

- Repasar letras de gran tamafio.

- Repasar letras de menor tamafio.

= Copiar letras.

= Dibujar letras de memoria.

El trabajo de sistematizacion caligrafica se realizar4 a través de ejercicios de

copias caligraficas no intensivas cuidando la realizacion correcta de los giros y la
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direccionalidad del renglon. Posteriormente se pueden realizar ejercicios de
composicién escrita a partir de un dibujo, prestando atencion a la caligrafia.
Ejemplos de actividades:

Actividad 1

Titulo: ¢Iguales o diferentes?

Obijetivo: Asociar las grafias g y q a sus fonemas correspondientes.

Medios de ensefianza: caja de carton, tarjetas, caja de arena, papel, tijeras,
pegamento, pizarra, circulos de carton.

Metodologia:

Se motiva al escolar contdndole que un camion cargado de diferentes alimentos
no respetd las sefales del transito y por poco sufre un accidente. Debido a que
tuvo que frenar inesperadamente todos los alimentos se mezclaron y el conductor
no sabe como ponerlos nuevamente en su sitio, por o que nos ha pedido que lo
ayudemos.

¢, Quieres ayudar al conductor a organizar los alimentos?

Se le entrega al escolar una caja dividida en dos y se le explica que a la derecha
van los alimentos cuyo nombre se escriben con g y a la izquierda los que llevan la
letra g.

Para ello vamos a aprender a identificar las letras.

Se le entregan dos tarjetas, una con la letra g y otra con la q. El escolar debe
observarlas detenidamente. Junto a la maestra va a determinar los rasgos
caligraficos parecidos y los que las diferencian. Luego va a realizar la escritura de
cada letra en el aire, encima de la mesa, en una cajita de arena y por altimo la
maestra la va a dibujar en papel y el escolar la va a recortar y pegar en su libreta.
Va a repetir el nombre y el sonido de cada letra.

iYa estas preparado para organizar los alimentos!

A medida que se le va diciendo el nombre del alimento se le debe escribir la letra
en la pizarra para que el nifio seleccione en qué lugar de la caja debe ir. A la vez
gue introduce la tarjeta con la imagen del alimento repetir el sonido con que se

escribe.
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Alimentos: guayaba, queso, mango, quimbombd, aguacate, mantequilla, guiso,
panqué.

La maestra le dice al escolar que hay que respetar las sefales del transito y para
ello hay que conocer que significa cada color del semaforo. Se le explica
brevemente.

Luego se le dan tres circulos de cartdn con los colores del semaforo y se le explica
gue van a realizar un juego que consiste en que la maestra pronuncia un sonido a
la vez que lo representa en una tarjeta y el escolar debe levantar el circulo verde si
se trata de la g, el circulo rojo si se trata de la q y el amarillo si no es ninguna de
las dos.

Actividad 2

Titulo: Un dia de pesca.

Obijetivo: Escribir al dictado palabras con las grafias g /q

Medios de ensefianza: vara de juguete, peces de cartdn, tarjetas con actividades.
Metodologia:

Enrigue y Rigoberto son dos amigos que disfrutan mucho de ir a pescar. Hoy se
han preparado para ir a un lago donde dicen que los peces son especiales.
¢ Quieres descubrir por qué? Vamos a acompafiarlos para conocer el misterio de
esos peces.

Se invita al escolar a pescar con una vara de juguete unos peces de cartéon.
Algunos de ellos, los mas grandes, tienen actividades en su parte posterior. Se le
dice que solo podra llevarse a casa los peces grandes, luego de resolver sus
actividades. Los peces pequefios debe devolverlos al mar.

Escribe al dictado las siguientes palabras: algas, cangrejo, tortuga, langosta,
musgo, pargo. Dividelas en silabas y busca la familia de palabras de cangrejo.

La maestra muestra en el franeldgrafo distintas palabras cambiando el orden de
algunas silabas para que el escolar identifique el error y logre formarlas debajo
correctamente.

guedoma/ quemado

epoqui/ equipo

mataque/ maqueta
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teraque/ raqueta
En la palabra guitarra. ¢, Cual es el primer sonido?

Selecciona la grafia que corresponde al primer sonido de la palabra guitarra.

Q Q

G Q

¢, Como se llama esa letra?

Nombra el resto. Completa la siguiente oracién (g/q):

Hoy me tomé un delicioso plato de _uiso.

Lee la siguiente oracion:

Quisiera que me regalaran por mi cumpleafios una raqueta y una granja de
juguetes.

Extrae de la oracién el primer sustantivo comun que tenga la grafia q y escribelo
en tu libreta.

Divide en silabas la palabra granja y busca su significado en el diccionario.
Subraya la palabra que tenga la silaba gue y forma otras palabras con esa silaba.

Tacha todas las palabras que tengan la silaba qui y circula las que tengan la

silaba gui.
quiero quitar guiarse cuquita
guineo quimica Guillermo guitarra

Posteriormente se divide el grupo en dos equipos y a cada uno se le entrega un
ejemplo de actividad elaborada para corregir la disgrafia. Cada equipo dispondra
de 30 minutos para estudiarse la actividad que luego debera exponer frente a sus
comparferos. Ademas al finalizar la exposicién tendran un espacio para manifestar
sus dudas y hacer sugerencias sobre qué deberian cambiar y como podrian incluir
esta actividad u otra similar durante sus clases.

Se orienta para el proximo encuentro estudiar el material sobre las adecuaciones
expresadas en modificaciones y acomodaciones para socializar sus practicas
relacionadas con el tema en la correccion de la disgrafia.

Para concluir el taller se valora la actividad a través de la técnica puedo decir
que..., donde se invita a cada participante a completar la frase expresando lo

ocurrido en el encuentro.
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Encuentro 4

Seminario cientifico-metodologico

Tema: La practica pedagodgica en la correccion de la disgrafia.

Objetivo:Demostrar experiencias de la practica relacionadas con las adecuaciones
en el contexto del aula para la correccion de la disgrafia.

Métodos: Exposicion, explicacion.

Ejecuta: Logopeda

Participan: maestros y directivos

Se comienza la actividad recordando lo estudiado en el encuentro anterior y
revisando el trabajo independiente. Se introduce el tema, el objetivo y los
contenidos, mediante una presentacion electronica (Power Point).

Se conforman dos equipos y se les otorga un tiempo para organizar la exposicion.
Se orienta para el préximo encuentro elaborar un informe sobre las experiencias
en la correccion de la disgrafia que se presentara en forma de evento cientifico-
metodoldgico.

Se concluye la actividad con la técnica: Ni mas ni menos. Se pide a los maestros
gue imaginen que tienen la oportunidad de decir con solo cinco palabras su criterio
sobre el seminario de hoy. Escribanlo en la pizarra.

Encuentro 5

Evento cientifico-metodoldgico

Tema: Las experiencias en la correccion de la disgrafia.

Objetivo: Compartir experiencias sobre la correccion de la disgrafia desde la clase
Métodos: Exposicion, explicacion.

Ejecuta: Logopeda.

Participan: maestros y directivos.

Se comienza la actividad recordando lo estudiado en el encuentro anterior.

Se socializan las experiencias.

Se da cierre a la actividad con la valoracion de los maestros acerca de lo
aprendido en este evento y el resto de los encuentros anteriores a través de la

técnica Espacio catartico, donde los participantes deben sentarse en tres sillas,
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donde estaran colocados los carteles: como llegué, como me senti y cdmo me
voy, e irdn expresando sus criterios al respecto.
32 etapa: Evaluacién y control
El proposito esencial es el de someter a valoracion las acciones ejecutadas y los
resultados alcanzados en el proceso de ejecucion de la estrategia.
Objetivo: Valorar las transformaciones en la preparacion del maestro para la
correccion de la disgrafia.
Acciones:

v' Control del cumplimiento del cronograma convenido y de las acciones

propuestas.

v" Valoracién grupal en el momento de cierre de cada encuentro.

v Evaluacion final de la estrategia.
La evaluacién es un proceso dialéctico, sistematico y permanente. El sujeto de la
evaluacion es el grupo de maestros que analiza criticamente los logros de sus
aprendizajes y del plan de preparacion, lo que propicia la retroalimentacion.
La etapa de evaluacion no debe considerarse como un momento Unico de la
estrategia, Sino como un espacio necesario dentro de cada una de las etapas;
contempla la efectividad de cada accién de preparacion, a partir de los cambios en
la apropiacién de conocimientos y valoraciéon de los participantes.
La evaluacion de los resultados de la preparacion y la determinacion de nuevas
necesidades se realizan en el encuentro final mediante una actividad escrita.
2.3 Valoracién tedrico-practica de la estrategia de preparacién propuesta.
Con el objetivo de valorar la validez y pertinencia de la estrategia dirigida a la
preparacion del maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer
gradodela Escuela Primaria Méartires del Goicuria del municipio Matanzas, se
aplica una encuesta a 8 especialistas, profesores y docentes que estan vinculados
a este trabajo.
En la seleccion de los especialistas se tienen en cuenta los requisitos siguientes:
e Poseer titulo de la Educacion Superior.
e Contar con mas de cinco afios de experiencia en el trabajo de atencion

logopédica a escolares con disgrafia.
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e Haber realizado investigaciones y brindado tutoria al trabajo cientifico estudiantil

y/o profesoral sobre el tema.
e Mostrar disposicion para colaborar con la investigacion.
El grupo de especialistas esta integrado por ocho profesionales. El 25% (dos) se
desempeiia como profesor de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Matanzas y el 75% (seis) son docentes de la Educacién Especial (dos
especialistas del CDO y cuatrologopedas).
Los ocho especialistas consultados cuentan entre 15 y 25 afios de experiencia en
el trabajo con nifios que presentan disgrafia, todos son Licenciados en Educacion
y Master. Dos (25%) poseen el titulo académico de Méster en Psicopedagogia, y
seis (75%) en Ciencias de la Educacién, con mencién en Educacién Especial, lo
qgue contribuy6 al nivel de profundidad de las valoraciones criticas realizadas.
A cada especialista se le entrega la estrategia de preparacion y la guia de la
encuesta (Anexo # 8) para que expresen sus ideas y criterios sobre la validez y
pertinencia dela estrategia de preparacion.
Se someten a consideracion cuatro aspectos, sobre los cuales deben expresar su
valoracion mediante una escala de tres categorias (adecuado, poco adecuado e
inadecuado), ademas una pregunta para presentar sus sugerencias y
recomendaciones acerca de la estrategia de preparaciéon.(Anexo # 9)
El criterio valorativo a tener en cuenta como resultado final es el que mayor
namero de especialistas seleccione. Cuando las afirmaciones valoradas en el
instrumento obtienen resultados de:

e Adecuado, se considera como una fortaleza, como un resultado bueno.

e Poco adecuado, se considera como una dificultad.

e Inadecuado, se considera como una insuficiencia.
El criterio de los especialistas permite arribar a conclusiones con respecto al nivel
de los aspectos evaluados. El aspecto referido al caracter de sistema de la
estrategia de preparacion, es considerado por el 87.5 % (7) de los especialistas
como adecuado y por uno (12.5%) como poco adecuado.
La actualidad y utilidad practica de la estrategia de preparacion propuesta es
considerada por el 100 % (8) de los especialistas como adecuadas.
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En relacion a la correspondencia entre el contenido de las acciones de la
estrategia de preparacion y el objetivo general del resultado cientifico, el 100 % de
los especialistas, emite sus valoraciones en la categoria de adecuado.

Al valorar la aplicabilidad de la estrategia de preparacion en otros contextos, el
100% (8) de los especialistas considera este aspecto como adecuado. Refieren
que los ejemplos de acciones descritas en la reunibn metodolégica pueden ser
aplicados incluso en escolares que no presentan disgrafia y que pueden ser
adaptadas para grados inferiores, teniendo en cuenta las adquisiciones de
fonemas, como una forma de consolidacion del contenido. Ademas que pueden
ser utilizadas en clases de Educacion Civica u otra area de las humanidades y
afiaden que pueden hacerse extensivas a la Educacion Especial y emplearlas en
clases de tratamiento especializado y actividad complementaria.

Fueron de gran utilidad las valoraciones emitidas por los especialistas para el
perfeccionamiento de la estrategia de preparacion, las que estuvieron
relacionadas con la particularizacion de acciones encaminadas a la asignacion de
adecuaciones en forma de modificaciones o acomodaciones para cada caso en
particular.

La evaluaciébn de la estrategia dirigida a la preparaciondel maestro para la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado por los especialistas es
favorable, permite que sea considerada como un resultado con pertinencia y
validez cientifica. Las valoraciones y recomendaciones condicionan nuevos
cambios para su perfeccionamiento.

De esta forma, se procede a la implementacién parcial de la estrategia dirigida a la
preparaciondel maestro para la correccién de la disgrafia en escolares de tercer
grado de la Escuela Primaria Martires del Goicuria, para valorar sus resultados en
la practica.

La estrategia de preparacionse aplica durante los meses comprendidos de
septiembre a noviembre del curso 2019-2020.

Para la valoracién de los logros obtenidos después de aplicadala estrategia de
preparacion, se realiza la observacion a 4 clases de Lengua Espafiola (Anexo#
10), donde se incluyen actividades de la estrategia de preparacion. Entre los
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resultados méas sobresalientes que indican cambios cualitativos en la preparacion
de los maestros para la correccién de la disgrafia en escolares de tercer grado se
destacan:
El 75% de las clases observadas evidencian que los maestros utilizan actividades
de correccion para la disgrafia en sus clases.
En el 75 % de las clases observadas se manifiesta el empleo de la tecnologia,
medios de ensefianza y materiales didacticos, ademas de hacer uso del libro de
texto y cuadernos de trabajo.
En el 100 % de las clases se observan adecuaciones en forma de acomodaciones
y modificaciones,brindandole mas tiempo para realizar las actividades, adecuando
los ejercicios escritos a la cantidad que los escolares pueden realizar, entre otros.
En el 75 % se aprecia el uso de tarjetas, juegos, medios como el arenero, las
tirillas, la plantilla rayada, entre otros.
La integracion de los resultados obtenidos con la aplicacion parcial de la estrategia
dirigida a la preparacion del maestro y su valoracion cualitativa y cuantitativa,
permite caracterizar los cambios producidos con su implementacién para la
correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado desde el proceso de
ensefanza aprendizaje, determinando logros vy dificultades del problema objeto de
estudio.
Como principales logros se pueden determinar los siguientes:
Dimensidn cognitiva
v' Los maestros muestran dominio de los diferentes tipos de disgrafia y
conocen qué actividades deben emplear para la correccion de cada uno.
v' Avances significativos en la asimilacion de las ayudas de los escolares.
Dimension afectivo-motivacional
v" Aumento del interés de los maestros por emplear actividades de correccion
para la disgrafia en sus clases.
v Aumento de la motivacién de los escolares por realizar las actividades
durante la clase.

Dimensiéon procedimental
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v' Utilizacién por parte de los maestros de medios de ensefianza novedosos
para trabajar la correccion de la disgrafia.
v Empleo de adecuaciones, en forma de acomodaciones y modificaciones
para estos escolares con disgrafia.
Como aspectos menos logrados pudieran sefialarse:
% Una de las maestras aun posee dificultades en la incorporacién de
actividades correctivas para la disgrafia dentro del sistema de clases.
.

+ Las limitaciones de impresion para la realizacién de algunas actividades de

forma individual.
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CONCLUSIONES

Al culminar la presente investigacion se arriba a las conclusiones siguientes:

El aprendizaje de la escritura es uno de los procesos mas complejos y cruciales en
la vida de una persona, su adquisicion constituye un reto para la educacion.Las
dificultades que en ocasiones se presentan en su adquisicion, hacen que se realce
el valor de la preparacion del maestro para la correccion de la disgrafia, con alta
incidencia entre los escolares primarios.

Los resultados del estado actual de la preparacion de los maestros para la
correccion de la disgrafia en los escolares de tercer grado de la Escuela Primaria
Martires del Goicuria corroboran la necesidad de buscar y fundamentar
cientificamente vias que satisfagan las necesidades que presentan los maestros
para dar solucion a las dificultades que surgen en la escritura de sus escolares.

La estrategia de preparacion elaborada cuenta con fundamentos teoéricos definidos
desde la filosofia marxista leninista, el enfoque historico cultural como fundamento
psicoldgico y los fundamentos sociologicos, logopédicos, biolégicos, pedagdgicos -
didacticos, y metodoldgicos, los cuales justifican su elaboracién y se orientan
hacia la transformacion positiva en cuanto a conocimientos, actitudes afectivo-
motivacionales y procedimientos de los maestros en la correccion de la disgrafia.
El resultado que se propone fue sometido a la validacion teérico-practica mediante
el criterio de especialistas y la observacion de clases; los resultados avalan la
significacidon de la estrategia, para atender el problema cientifico que condujo a la
investigacion en la preparacion del maestro para la correccién de la disgrafia en
escolares de tercer grado.
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RECOMENDACIONES

Sobre la base de las conclusiones planteadas se recomienda:

Presentar los resultados de la investigacion en eventos cientificos.
Incorporar el contenido del presente trabajo investigativo como material de
consulta para docentes y estudiantes en formacion.

Divulgar la investigacion entre los logopedas del municipio, a través de las
reuniones metodoldgicas.

Extender la aplicacion de la estrategia dirigida a la preparacion del maestro

propuesta a otras escuelas regulares y/o especiales de la provincia.
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ANEXOS
ANEXO 1. MANIFESTACIONES DE LA DISGRAFIA

% Fragmentacion al escribir, las palabras y oraciones se ven divididas
como si fueran dos o mas.
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ANEXO 2. OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE: LA PREPARACION
DEL MAESTRO PARA LA CORRECCION DE LA DISGRAFIA.

Dimensiones

Indicadores

Descriptores de medida

Dimensidn cognitiva se | 1-Conocimientos | Adecuado: poseen conocimientos para
expresa en el desarrollo que poseen los | detectar la disgrafia.
de los saberes que posee | maestros para Poco . 'adecuado: poseen alg_unos
el maestro para contribuir detectar la conocimientos para detectar la disgrafia.
a la correccion de la . . Inadecuado: no poseen conocimientos
disgrafia. disgrafia en sus para detectar la disgrafia.
escolares
2-Conocimientos y | Adecuado: poseen conocimientos vy
habilidades  que | habilidades para corregir la disgrafia.
poseen los Poco. .adecuado: _ poseen aIgunqs
maestros para conocimientos y habilidades para corregir
. la disgrafia.
cgrregl_r la | |nadecuado: no poseen conocimientos y
disgrafia. habilidades para corregir la disgrafia.
Dimension afectivo- 1-Motivaciones Adecuado: se muestran motivados por
motivacional comprende | que poseen los | conocer acerca de la correccion de la
la presencia de maestros por | disgrafia.

componentes psicolégicos
gue incentivan a los
maestros a participar en el
proceso de correccion de
la disgrafia.

conocer acerca de
la correccién de la
disgrafia.

Poco adecuado: se
motivados por conocer
correccioén de la disgrafia.
Inadecuado: no se encuentran motivados
por conocer acerca de la correccion de la
disgrafia.

encuentran poco
acerca de la

2-Motivaciones de
los maestros para
llevar a cabo el

Adecuado: se muestran motivados para
llevar a cabo el proceso de correccion de la
disgrafia que presentan los escolares.

proceso de Poco _adecuado: en ocasiones se
., desmotivan para llevar a cabo el proceso
Cerecglon de la de correccion de la disgrafia que presentan
disgrafia que | |os escolares.
presentan los | Inadecuado: no se motivan para llevar a
escolares. cabo el proceso de correccion de la
disgrafia que presentan los escolares.
Dimension 1-Vias Adecuado: logran utlizar vias vy

procedimentalcomprende
la manera en que se
ejecuta la correccion de la
disgrafia.

procedimientos qu
utilizan los maestro
para  corregir |
disgrafia.

procedimientos para corregir la disgrafia.
Poco adecuado: existen dificultades en
utilizar vias y procedimientos para corregir
la disgrafia.

Inadecuado: no logran utilizar vias y
procedimientos para corregir la disgrafia.




ANEXO 3. ENTREVISTA A MAESTROS DE TERCER GRADO.

Objetivo: Constatar el conocimiento que poseen acerca de ladisgrafia y su

correccion.

Querido docente:

Como parte de esta investigacibn que se esta realizando con la finalidad de

preparar a los maestros para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer

grado, solicitamos su colaboracion para la solucion del siguiente cuestionario

sobre la base de su experiencia, lo cual serd muy util para la investigacion.

-Datos Generales:

-Labor que desempefia:

-Afos de experiencia:

Cuestionario:

1.

N o g A~ WD

8.
9.

¢ Conoce el término disgrafia? ¢ En qué consiste?

¢, Conoce técnicas para identificar las causas que provocan la disgrafia?

¢, Cuantos escolares tiene en su aula que presentan disgrafia?

¢ Como se manifiesta la disgrafia en sus escolares?

¢ Como es la comunicacion oral de esos escolares con disgrafia?

¢, Son capaces de asociar los sonidos a las grafias correspondientes?

¢ Presentan estos escolares dificultades en otras asignaturas o en otros
componentes de la Lengua Espafiola? ¢En qué asignatura y componente
especificamente?

¢, Se muestran motivados por el proceso de aprendizaje?

¢, Qué otros intereses y motivaciones tienen?

10.¢Qué vias utiliza usted para corregir la disgrafia en sus escolares?

11. ¢;Conoce sobre las adecuaciones que pueden realizarse en el contexto del

aula para el trabajo con los escolares que presentan disgrafia?

12.,Qué medios de ensefianza utiliza para trabajar con los escolares que

presentan disgrafia?

13.¢Se siente motivado para aprender actividades correctivas y utilizarlas con

sus escolares que presentan disgrafia?



14. ¢;Existe algo mas que usted desee agregar con relacibn a este

tema?Gracias por su colaboracién

ANEXO 4. ANALISIS DEL PRODUCTO DEL PROCESO PEDAGOGICO

Objetivo: Constatar dificultades en el lenguaje escrito de los escolares de tercer
grado, asi como el tratamiento correctivo que le ofrece el maestro.
Fuentes:

1. Caracterizacion individual del escolar.

Aspectos a valorar:
e Comportamiento de los procesos psicolégicos.
e Caracteristicas de la lectura y la escritura.
¢ Dificultades en otras asignaturas.
e Motivacion por el aprendizaje.
e Relaciones interpersonales.
¢ Relaciones familiares.
e Condiciones de vivienda.

2. Plan de clases.

Aspectos a valorar:
e Actividades correctivas.
e Medios de ensefianza utilizados.
e Tareas extra-escolares diferenciadas.

3. Libretas de los escolares.

Aspectos a valorar:
e Ortografia.
e Signos de puntuacion.
e Escritura correcta de las palabras o frases.
e Escritura de palabras unidas o separadas incorrectamente.
e Enlacesy trazos.

e Tamarfio de las letras.



e Revision por parte del maestro, sefialamiento de errores.

e Ejercicios diferenciados y correctivos.

ANEXO 5. PRUEBA PEDAGOGICA

Obijetivo: Constatar las dificultades mas frecuentes que presentan los escolares de
tercer grado en su escritura.

Nombres y Apellidos:

Grupo:

Nombre de la escuela:

1- Observa la lamina y marca con una (X):

El perro esta:

___ Debajo de la mesa.

_____Encima de la mesa.

_____Allado de la mesa.

El nifio ve los mufiequitos:

____ Frente al televisor.

____ Detras del televisor.

_____Encima del televisor.

2- Dictado:

-Llegamos a la casa antes de que comenzara a llover.

-La sombrilla de mi prima Claudia es muy grande.

-La lluvia hizo un gran charco en la calle.

3- Redacta un texto donde expreses qué importancia tiene la lluvia para las
plantas y los animales.

ANEXO 6. ENCUESTA A DIRECTIVOS

Objetivo: Indagar en los conocimientos que poseen los directivos acerca de la

disgrafia y su correccién, asi como las vias que utiliza para preparar al maestro en
el tratamiento a los escolares con este trastorno.

Nombre y apellidos:



Ocupacion actual:
Institucién en la que labora:

Grado cientifico o académico:
_____ Master
____ Doctor
Categoria docente:
Afos de experiencia en el cargo actual:
Afos de experiencia docente y/o como investigador:
Estimado directivo(a):
Como parte de una investigacion que se esta desarrollandoparacontribuir a la
preparacion del maestro acerca de la correccion de la disgrafia, cuyo resultado
cientifico es una estrategia de preparacion, solicitamos su colaboracién para dar
respuesta al siguiente cuestionario, lo cual sera de gran utilidad para la
investigacion.
1- ¢Conoce el término disgrafia?
Si No
a) De ser afirmativa su respuesta explique brevemente en qué consiste y

cuales son sus principales manifestaciones

2. Tiene conocimiento sobre acomodaciones al escenario del aula o
modificaciones en los requerimientos de trabajo que puedan llevarse a cabo con
los escolares que presentan disgrafia

Si No

Explique algunas de ellas




3. ¢Usted ha orientado a los maestros sobre la disgrafia y su tratamiento?
Si No

a) ¢ A través de qué vias?

4. ¢Le interesaria conocer acerca de la disgrafia y su correccion?
Si No
Muchas gracias
ANEXO 7. OBSERVACION A CLASES DE LENGUA ESPANOLA

Objetivo:Constatar el tratamiento correctivo que se brinda a los escolares que
presentan disgrafia.
Aspectos que se observan:
1. Variedad de actividades correctivas y diferenciadas.
Utilizacion de diversos medios de ensefianza.
Niveles de ayuda que se brinda en las clases.
Desarrollo de habitos y habilidades al trabajar con las libretas y cuadernos.
Participacion de los escolares: espontanea o dirigida.
Atencion que demuestran los escolares durante la actividad.
Satisfaccion que muestran los escolares con la actividad.

Actitud que manifiestan los escolares ante las dificultades.
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Otros aspectos de interés

ANEXO 8. ENCUESTA A ESPECIALISTAS

Objetivo: Valorar la validez y pertinencia de la estrategia dirigida a la preparacion
del maestro para la correccion de la disgrafia en escolares de tercer grado.
Nombre y apellidos:

Ocupacion actual:

Institucion en la que labora:

Cargo actual:



Calificacion profesional:
____ Especialista del CDO ¢Cuél?
_____ Profesor
______Maestro
______Maestro logopeda
Grado cientifico o académico:
____ Master
_____ Doctor
Categoria docente:
Afos de experiencia en el cargo actual:
Afos de experiencia docente y/o como investigador:
Compafiero(a) especialista:
Usted ha sido seleccionado como especialista de una investigacion que se esta
desarrollandoparaelevar la preparacién del maestro acerca de la correccién de la
disgrafia, cuyo resultado cientifico es una estrategia de preparacion.
Solicitamos su valoracion critica acerca de las actividades elaboradas, para lo cual
debe responder el siguiente cuestionario, resaltando los aspectos positivos y
negativos, asi como las dudas y recomendaciones sobre el resultado cientifico.
Agradecemos su colaboracion, nos sera de gran utilidad para la investigacion.
5. El caracter de sistema de las acciones para la correccion de la disgrafia.
___Adecuado _ Pocoadecuado _ Inadecuado
6. Actualidad y utilidad practica de la estrategia de preparacion propuesta:
___Adecuado _ Pocoadecuado __ Inadecuado

¢ Por qué?

7. Correspondencia entre el contenido de la estrategia dirigida a la preparacion
del maestro y el objetivo general del resultado cientifico.

Adecuado Poco adecuado Inadecuado



8. Aplicabilidad de la estrategia dirigida a la preparacion del maestro en otros
contextos.
Adecuado Poco adecuado Inadecuado

Especifiqgue en qué contextos.

9. ¢Qué recomendacionesofreceria para perfeccionar la estrategia dirigida a la
preparacion del maestro para la correccién de la disgrafia?

Argumente

ANEXO 9. VALIDACION TEORICA DEL RESULTADO CIENTIFICO

Caracter de Actualidad y Correspondencia Aplicabilidad
sistema uvtilidad practica  entre contenidoy
objetivo general
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ANEXO 10. OBSERVACION A CLASES DE LENGUA ESPANOLA

Objetivo:Comprobar las transformaciones que se obtienen con la aplicacion de la

estrategia de preparacion.

Aspectos a observar:

Motivacion e interés por realizar las actividades.

Utilizacién de adecuaciones en forma de modificaciones y acomodaciones.
Incorporacién de medios de ensefianza especificos para la correccion de la
disgrafia.

Protagonismo de los escolares en las clases.

Concentracion de la atencidon durante el desarrollo de las actividades.
Establecimiento de las relaciones interpersonales entre los escolares.

Otros aspectos de interés






