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Resumen
Las reglas o normas ortograficas son el medio para que el escolar aprenda a escribir
las palabras correctamente, ademas la ortografia constituye una parte importante
dentro del aprendizaje que se subordina al servicio de la expresion escrita. La
investigacion tiene como objetivo elaborar un sistema de actividades para contribuir
al trabajo ortografico con la acentuacién de palabras en los escolares con
discapacidad intelectual leve de noveno grado. La definicion y operacionalizacion
de la variable, asi como el empleo de diferentes métodos investigativos, permitio
caracterizar el trabajo ortografico de acentuacion de palabras en escolares con
discapacidad intelectual leve de noveno grado. Al determinar sus fortalezas y
debilidades nos condujeron a disefiar un sistema de actividades que se sustenta en
fundamentos filosoficos, biolégicos, psicolégicos, sociolégicos, pedagdgicos,
didacticos y legales, asi como las caracteristicas que lo cualifican. Este resultado se
introdujo en la practica educativa lo que demostré transformacion en la acentuacion

de palabras en escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado.
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Introduccién:
La politica educacional cubana tiene dentro de sus tareas asegurar la atencion
integral a los nifios y joévenes con necesidades educativas especiales. En
correspondencia con lo que se sefiala en el articulo 29 de la ley N°16 del cdédigo
de la nifiez y la juventud, el Estado cubano implementa el cumplimiento de esta
garantia constitucional: “...pues brinda especial atencion al desarrollo de las
escuelas especializadas para nifios con limitaciones fisicas, mentales o con
problemas de conducta, a fin de facilitarles, en la mayor medida posible y segun sus
actitudes individuales, que de valerse por si mismo se incorporen a la vida en
sociedad.”(Bell,1996,pag.3)
Ante esa estrategia educativa el Comandante Fidel Castro Ruz sefial6: “...Hoy no
se trata de perfeccionar la obra realizada partiendo de ideas y conceptos
enteramente nuevos. Hoy buscamos lo que a nuestro juicio debe ser y sera un
sistema educacional que se corresponda cada vez mas con la igualdad, la justicia
plena, la autoestima y las necesidades morales y sociales de los ciudadanos en el
modelo de sociedad que el pueblo de Cuba se ha propuesto crear.” (Castro, 2002,
pag.1)
Estas palabras del Comandante en Jefe demuestran la eficiencia del sistema
educacional cubano que no excluye de educacion a ningun individuo a pesar de la
discapacidad o nivel social que este tenga y asi se plantea en uno de los principios
basicos de la educacion cubana: la atencion diferenciada a los escolares de acuerdo
con sus necesidades y posibilidades.
La Educacion Especial en Cuba en la segunda década del siglo XXI se encuentra
en un proceso de perfeccionamiento y desarrollo a partir del principio de la
educacion para todos, en el concierto de las transformaciones en la vida nacional;
donde se replantean diversos conceptos, objetivos y principios dirigido a “lograr el
maximo desarrollo integral posible de las personas con necesidades educativas
especiales, en cualquier contexto, que les permita enfrentar con diversos niveles de

independencia su inclusion social” (Borges, 2015, pag. 3). Esta aspiracion incluye



la educacién de escolares con discapacidad intelectual, entidad diagndstica que ha
sido estudiada por la comunidad cientifica del mundo y Cuba.

El aprendizaje de los escolares con discapacidad intelectual exige la preparacion de
los maestros para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el ajuste
de la respuesta pedagogica, que permita estimular el desarrollo al tomar en
consideracion las necesidades y potencialidades reveladas como resultado del
proceso de diagnostico.

El proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador para escolares con
discapacidad intelectual, segun el perfil del egresado (Guerra y Laborit, 2013), debe
contribuir a la formacién de un ciudadano capaz de comunicarse usando cualquiera
de las vias o medios de comunicacion, ya sea con lenguaje (hablado, escrito o
gestual) o con mimicas.

Al revisar las investigaciones de los escolares con discapacidad intelectual, se
precisa que estas han sido frecuentes, las que se han dirigido a su atencién
pedagdgica, la incorporacion socio-laboral y la preparacion de la familia. En la
actualidad el analisis del proceso de ensefianza-aprendizaje a estos escolares es
abordado por autores como Guirado (2004-2013), Guerra (2005-2011), Gayle
(2006-2015).

Especificamente acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de estos escolares,
se han propuesto resultados investigativos dirigidos a diversas areas del
conocimiento; expresadas en modelos, concepciones, alternativas, estrategias y
metodologias, donde se describen ideas, acciones y presupuestos tedricos, que
garantizan un proceso desarrollador con estos escolares.

En la lengua materna y sus componentes, constituyen antecedentes de esta
investigacion en Cuba, los aportes de Garcia Alzola (1975), Garcia Pers
(1976,1995), Roméu (1997, 2003, 2007), Montafio (2006, 2010), Hernandez (2010),
Dominguez (2010), Colomé (2012), Balmaseda (2012), Abello (2012) Quintana
(2015) que ofrecen presupuestos tedricos y metodologicos significativos para este
estudio.

En inspecciones, visitas de ayuda metodoldgica, los resultados de las
comprobaciones de conocimientos y en el trabajo pedagdgico se puede constatar



la existencia de dificultades en la acentuacion de palabras en los escolares de
noveno grado con discapacidad intelectual leve, tales como la determinacion de la
silaba tdnica, clasificacion de las palabras segun la acentuacion y la colocacion del
acento grafico. Teniendo en cuenta la experiencia profesional de la autora de esta
tesis, se identifica la situacion problematica siguiente:

¢ Resulta poco orientadora la informacion que ofrecen los documentos normativos
en cuanto a las actividades para la acentuacion de palabras en escolares con
discapacidad intelectual.

e LOos maestros no cuentan con ejemplos variados de actividades para la
acentuacién de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado.

e Aunque existen investigaciones acerca de las particularidades del aprendizaje de
la lengua en la educacion de escolares con discapacidad intelectual, resultan
insuficientes las referidas al trabajo ortogréfico.

e Los escolares presentan dificultades en la identificacion de la silaba acentuada,
clasificacion de las palabras en agudas, llanas y esdrujulas, y la colocacién del
acento gréafico.

e Los escolares con discapacidad intelectual, en su mayoria muestran poco interés
por la actividad docente, por lo que necesitan de un alto nivel de motivacion para
realizar las actividades planteadas por el maestro en la clase.

e No existe un cuaderno de ejercicios propio del grado para la asignatura Lengua
Espafiola.

El trabajo con los escolares que presentan discapacidad intelectual leve debe partir
de un diagnéstico profundo, minucioso y diferenciado de las dificultades que
presentan, se debe conocer como se lleva a cabo el proceso de ensefanza y las
adaptaciones del curriculo, a partir de sus particularidades y posibilidades de
manera que el ajuste a la respuesta educativa lleve implicito nuevas vias y medios
asequibles.

La ensefianza de la ortografia es compleja para los escolares, fundamentalmente
para los que presentan discapacidad intelectual y se hace necesario buscar la forma

mas eficaz de desarrollar estas habilidades.



Esta situacidn problematica genera la contradiccion entre la necesidad de
transformar el trabajo ortografico con la acentuacion de palabras en los escolares
con discapacidad intelectual leve y las insuficientes actividades que se realizan con
estos escolares segun su discapacidad.

Lo anterior justifica la formulacién del problema cientifico: ¢Cémo contribuir al
trabajo ortografico con la acentuaciébn de palabras en los escolares con
discapacidad intelectual leve de noveno grado de la escuela Eddio Teijeiro del
municipio Matanzas?

El trabajo ortogréafico en la educacion de escolares con discapacidad intelectual
constituye el objeto de estudio de la investigacion, en un campo de acciéon que
comprende la acentuacién de palabras en los escolares con discapacidad
intelectual leve de noveno grado.

Con el propésito de solucionar el problema cientifico se plantea como objetivo:
elaborar un sistema de actividades para contribuir al trabajo ortogréafico con la
acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado en la escuela Eddio Teijeiro.

Las preguntas cientificas que guian la investigacion son:

1- ¢ Cudles son los fundamentos teéricos y metodoldgicos que sustentan el trabajo
ortografico con la acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad
intelectual leve de noveno grado?

2- ¢ Cudl es la situacion actual que presenta el trabajo ortografico con la acentuacion
de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado en
la escuela Eddio Teijeiro del municipio Matanzas?

3- ¢ Qué actividades pueden integrarse en un sistema para contribuir al trabajo con
la acentuacion de palabras, en los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado de la escuela Eddio Teijeiro del municipio Matanzas?

4- ¢Cudles son los criterios de validez tetrica y de viabilidad del sistema de
actividades propuesto?

En correspondencia con lo anterior se derivan las tareas investigativas siguientes:



1- Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
trabajo ortografico con la acentuaciébn de palabras en los escolares con
discapacidad intelectual leve de noveno grado.

2- Diagnostico de la situacion actual que presenta el trabajo con la acentuacion de
palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado de la
escuela Eddio Teijeiro del municipio Matanzas.

3- Elaboracion del sistema de actividades para contribuir al trabajo con la
acentuacion de palabras, en los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado de la escuela Eddio Teijeiro del municipio Matanzas.

4- Validacion del sistema de actividades propuesto.

La investigacion esta desde una concepcion marxista leninista, por el método
dialéctico-materialista, el cual permiti6 examinar el fendbmeno estudiado en su
desarrollo, determinar la seleccion, aplicacion de los métodos de la investigacion
educativa. Se emplean métodos especificos de la investigacién educativa que
responden al nivel tedrico y empirico del conocimiento. Entre ellos:

El método histérico-l6gico permite estudiar la acentuacion de palabras en los
escolares con discapacidad intelectual; para la sistematizacion de la bibliografia
general y especializada sobre la acentuacion de palabras en los escolares con
discapacidad intelectual leve.

La unidad de los métodos analitico — sintético e inductivo-deductivo hace posible la
comprension categorial del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia, al
fundamentar los criterios referidos a la acentuacion de palabras y su tratamiento; se
profundiza en criterios particulares de diferentes autores sobre el tema.

La modelacién se utiliza para analizar el contenido del objeto que se investiga, sus
relaciones esenciales, su vinculo con la practica y para el establecimiento de
relaciones estructurales y funcionales durante la elaboracién del sistema de
actividades que se presenta

Los métodos del nivel empirico se utilizan para la recoleccion de datos, el analisis
del producto del proceso pedagdgico posibilitd la revision de las libretas, para
comprobar cuales son los errores mas frecuentes en la acentuacion, el estudio y

andlisis de los expedientes clinicos, para constatar las caracteristicas



psicopedagdgicas de los escolares con discapacidad intelectual leve; la entrevista
a las maestras con el objetivo de constatar el conocimiento que posee sobre las
dificultades que presentan sus escolares en la acentuacion de palabras, a la jefa de
ciclo y directora del centro para constatar el conocimiento que tienen los maestros
sobre las dificultades de sus escolares en la acentuacién de palabras y las
actividades a realizar en cada uno de los casos; la oobservacion de clases, se
realizd con el objetivo de caracterizar la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la clase de Lengua Esparfiola para abordar la acentuacion de
palabras, y la prueba pedagdgica aplicada a los escolares para constatar las
dificultades que se presentan en la acentuacion de palabras, antes y después de la
aplicacion del sistema de actividades.

Entre los métodos matematico-estadisticos, se utilizan técnicas de la estadistica
descriptiva (calculo porcentual) para el analisis y procesamiento de la informacion
obtenida empiricamente sobre el comportamiento de las dimensiones e indicadores
definidos en la investigacion y su representacién en tablas y gréficos.

La investigacion se desarrolla en la escuela Eddio Teijeiro de la provincia Matanzas.
A partir de un criterio intencional se seleccionan tres unidades de estudio
fundamentales para la caracterizacion del estado actual del trabajo con la
acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado, los que se organizan como sigue:

Unidad de estudio I: Constituido por 17 escolares con discapacidad intelectual que
cursan el noveno grado

Unidad de estudio II: Integrado por los directivos del centro (director y jefe de ciclo)
Unidad de estudio lll: Lo integran las maestras del grado.

La significacion préactica de la investigacion se concreta en la aplicabilidad de
sistema de actividades en el trabajo con la acentuacién de palabras para escolares
con discapacidad intelectual leve de noveno grado, pues constituye un recurso
puesto a disposicion de los docentes para desarrollar el conocimiento, obtener
mejores resultados académicos y contribuir a la preparaciéon para la vida de estos

escolares.



La tesis consta de introduccion, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y un cuerpo de anexos.

En la introduccién se fundamenta el disefio tedérico metodoldgico de la investigacion,
la contextualizacién del problema, la justificacion del estudio y otros aspectos
explicativos del contenido de la tesis.

El primer capitulo resume el marco tedrico conceptual de la investigacion, se
exponen los fundamentos tedricos generales que sustentan el trabajo ortogréafico de
la acentuacion de palabras con escolares que presentan discapacidad intelectual
gue cursan el noveno grado, se presenta la variable principal de la investigacion,
sus dimensiones e indicadores.

En el segundo capitulo se analizan los resultados del estado actual acerca del
trabajo con la acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con
discapacidad intelectual de la escuela Eddio Teijeiro del municipio Matanzas,
ademas del sistema de actividades propuesto para este fin y su validacién teérico-

practico.
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CAPITULO I: LA ORTOGRAFIA EN LOS ESCOLARES CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL LEVE.

El presente capitulo tiene como objetivo exponer los fundamentos teoricos
metodoldgicos generales que sustentan el trabajo con la ortografia en la
acentuacion de palabras de los escolares con discapacidad intelectual.

1.1 El trabajo ortografico para el desarrollo de la expresion escrita en la
educacion de escolares con discapacidad intelectual leve.

José Marti, quien resume lo mas radical y revolucionario de la época colonial plantea
con respecto al conocimiento de la lengua: “que no hay placer como este de saber
de donde viene cada palabra que se usa, y cuanto alcanza, ni hay nada mejor para
agrandar y robustecer la mente que el estudio esmerado y la aplicaciébn oportuna
del lenguaje” (Marti, 1967, p.10)

El proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola contribuye
al desarrollo de la capacidad de comunicacion oral y escrita, la formacion y
expresion del pensamiento y por su caracter instrumental, posibilita que los
escolares asimilen los contenidos de las restantes asignaturas y amplien su campo
de experiencia al ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y la técnica,
lo que propicia la formacion de una concepcion cientifica del mundo.

Segun Rodriguez, lzquierdo, J. (2002), Coppery, Cano, S. (2002) y Roméu,
Escobar, A. (2002) “la clase de Lengua Esparfiola debe estar centrada en la
comprension, el analisis y la construccion de textos. Los tres componentes se hallan
en interaccién constante. Los objetivos prevén el tratamiento de los contenidos
sobre la lectura y su comprensién, elementos de gramatica y ortografia, escritura o
caligrafia, asi como la produccién de textos”. (Rodriguez, Coopery y Roméu, 2002,
p.14)

Los objetivos y contenidos ortogréficos se integran de forma tal que no se produzcan
yuxtaposiciones, sino relaciones adecuadas entre las tematicas y las acciones
linglisticas de los escolares y donde se tenga en cuenta el tipo de actividad que
realiza cada uno, para atender a las caracteristicas de su aprendizaje y del

contenido que hay que tratar lo cual se logra desde la preparacién de la clase.



La representacion grafica de la Lengua Espafiola evoluciona considerablemente,
todo ello se debe a la riqueza de sonidos de la antigua lengua castellana, si se
compara con la actual y a la ausencia de normas que unifican su ortografia, no es
raro encontrar palabras escritas de modo diferente por un mismo autor en un libro,
0 que escritores de un mismo siglo desde el surgimiento del romance hasta el siglo
XVII discrepen en cuanto a diversos criterios ortogréficos.

La definicién del gramético espafiol Seco, M. (1983) especifica que “la ortografia no
solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una
serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras (por
ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion (puntuacion); o que
responden a necesidades materiales de la expresion escrita (quion, abreviaturas)”.
(Seco, 1983)

Es importante tener presente cada uno de los aspectos anteriormente citados, para
gue un texto sea escrito sin errores, pues todos forman parte de la escritura correcta.
Ortografia: palabra derivada del griego 6rthos, correcto y graphé, escritura, designa
la parte de la graméatica que fija el uso correcto de las letras y de los signos graficos
en la escritura de una lengua cualquiera en un tiempo concreto.

También se define como “parte de la gramatica, que ensefia a escribir
correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de

la escritura”. (Real Academia de la Lengua Espafiola 1999).

Se considera que las definiciones anteriores coinciden en que la ortografia es la
parte de la gramatica, que ensefia a escribir correctamente mediante el uso
adecuado de las letras y los signos de una lengua. Se adscribe a la definicion de
Real Academia de la Lengua Espafiola expuesta anteriormente. De acuerdo con la
definicion asumida, la ortografia se divide en tres subsistemas: la ortografia literal,
la cual se refiere al uso correcto de las letras, la ortografia acentual, que se ocupa
de las reglas generales y especiales del uso del acento gréafico o tilde y la ortografia
puntual, que brinda normas acerca de los signos que representan las pausas y las
curvas de entonaciéon que se hacen al hablar.

La adquisicion del conocimiento ortogréfico para la ensefianza de la ortografia

atraviesa por tres etapas o fases: de familiarizacion, de fijacion y de consolidacion.



Etapa de familiarizacion: el escolar manifiesta desconocimiento de la escritura de la
palabra y la escribe incorrectamente. Las actividades para esta etapa pueden ser:
presentacion de la palabra, deletreo, separar en silabas, consulta en el diccionario,
reproduccién con modelo, y descripcion de la palabra.

La etapa de fijacion, aunque ya la escritura del vocabulario comienza a
automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para alcanzar los
objetivos de esta fase. Se proponen como actividades el estudio de la palabra segun
el método de analisis que mejor convenga a su naturaleza, la formacién de palabras
por derivacion o composicion y la busqueda de la familia de palabras, busqueda de
sinbnimos y anténimos, empleo en oraciones, busqueda de la palabra en otros
textos, la ejercitacion ortografica, en la que puede intervenir el juego, y la
reproduccién sin modelo.

En la etapa de consolidacion el escolar ya domina la escritura y el significado de la
palabra, y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado de
su aprendizaje, ya se hace consciente y adquiere solidez. Las actividades que
favorecen la consolidacién son el empleo de las palabras en oraciones, la busqueda
de paronimos y homéfonos en segundo ciclo, la ejercitacion en juegos y
pasatiempos, la autorrevision y revision colectiva de los trabajos.

Al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en qué fase o etapa de su
aprendizaje se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente. La
estructuracion del contenido ortografico propicia su ejercitacion a traves de la
lectura, la ampliacion del vocabulario, la ejercitacién gramatical y la produccion de
textos.

Se hace necesario el uso de los métodos de andlisis ortografico para el trabajo
diario, los que se hacen necesarios durante el proceso de ensefianza -aprendizaje
de los escolares con discapacidad intelectual.

El método viso — audio — gndsico — motor se basa en la observacion visual y su
simultaneidad con las impresiones auditivas, motrices y articulatorias; para ello se
requiere que el escolar vea, escuche, entienda y escriba las palabras. Se emplea
fundamentalmente para el trabajo con las palabras no sujetas a reglas Durante su
empleo se destacan cuatro fases: la visual garantiza la percepcion visual de la
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palabra dentro del contexto donde esté escrita correctamente. Se hara énfasis en
sus caracteristicas, a partir de las grafias que la componen, con precisién en
aguellas que pueden ser causantes de errores al escribir. El factor de la vista permite
discriminar los grafemas, sefialar las particularidades, asi como las semejanzas y
diferencias entre ellos.

En la fase auditiva la pronunciacion reiterada de la palabra es el elemento mas
importante de esta fase, por lo que el modelo que emita el maestro al pronunciar la
misma debe producirse cuidadosamente para lograr una correcta percepcion
auditiva por parte del escolar. Este momento garantiza el establecimiento de la
interrelacion entre la palabra hablada y la escrita, por lo que se debe verificar como
la capta el alumno, para rectificar cualquier error, que a tiempo garantiza que cada
fonema se pronuncie y articule correctamente. El maestro, para lograr eficiencia en
el procedimiento, debe analizar previamente las caracteristicas fonéticas-
fonoldgicas de las palabras que va a presentar.

La fase gndsico garantiza el aseguramiento semantico del proceso, pues se trabaja
con la significacion de las palabras, aspecto importante para que los alumnos
puedan concientizar el contenido que se trata. En ocasiones a este momento es al
gue menos tiempo e importancia se le brinda, lo que provoca aprendizajes
mecéanicos que no pueden aplicarse con posterioridad. Con la comprension del
significado de las palabras se garantiza la incorporacion de estas al vocabulario
activo de los alumnos y asi pueden emplearla con mayor frecuencia y llegaran a
escribirlas correctamente.

Por otro lado, la fase motora tiene como objetivo basico el logro de la escritura
correcta de las palabras, a través de la aplicacién en variados ejercicios, en los que
los alumnos puedan llegar a fijar o mecanizar la escritura, ademas utilizarlas en la
produccién de textos escritos y en los dictados. Juega un papel importante la
autorrevision y revision de los trabajos por parte de los alumnos. Otro aspecto
necesario es la atenciéon que brinden los maestros a la revision sistematica de las
libretas y cuadernos de los alumnos para valorar la integracion al vocabulario de los

vocablos y reglas ortogréaficas estudiadas.

11



El método del descubrimiento de la regla ortografica es de la conversacion
heuristica. Sus pasos metodoldgicos se enuncian a continuacion:

- Presentacion de palabras que tengan una idéntica situacién ortografica. Pueden
presentarse en la pizarra, en un cartel, en un libro de texto que se seleccione o en
otra que se Uutilice.

- Observacion y lectura del texto, con énfasis en las palabras objeto de estudio.
Estas se pronuncian varias veces al observar sus caracteristicas fonéticas —
grafematicas.

- Extraccion de las palabras del texto colocacion en columna para facilitar la
observacion de la regularidad.

- Se realizan comparaciones entre ellas para determinar lo comun en todas, en qué
se parecen y qué las hace diferentes.

- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico.

- Formulacién de la regla ortografica por parte de los escolares.

- Lectura y andlisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los
aciertos o errores en la formulacion hecha por los escolares.

- Realizacion de variadas actividades de ejercitacion.

Estos pasos se dan de forma integrada y los primeros preparan las condiciones para
los otros.

Comoprocedimientos para el trabajo con la ortografia se encuentran la copia y el
dictado.

Con la copia puede reforzarse el recuerdo de la imagen grafica de la palabra al
emplear dos vias simultdneamente: la visual y la muscular. Debe ser,
preferentemente, de trazos breves, oraciones o parrafos segun el grado o nivel
escolar, adaptados a la edad, los gustos y el interés de los escolares.

La efectividad de la copia se garantiza en la orientacion de suficientes ejercicios de
copia en funcién de la ortografia y estos se revisan, el maestro permanece atento a
lo que los alumnos copian, lo que se ordena copiar se escoge, de acuerdo con las
necesidades de los alumnos y si lo que se orienta copiar no se repite con exceso.
Lo mas importante consiste en considerar que la copia debe ser consciente para

gue no constituya un acto mecanico.
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Siempre que se vaya a utilizar la copia, los textos deben ser asequibles e
interesantes, tener una extensién adecuada a la edad y caracteristicas de los
alumnos, y contener vocablos donde aparezcan contenidos ortograficos, de
vocabulario y gramaticales de los estudiados en el grado o en grados anteriores.
La copia se orienta a partir de una lectura silenciosa del texto y del tratamiento
semantico de las palabras que por su significado puedan presentar confusion.
Deben realizarse preguntas para la comprension del mismo. Después se realiza un
profundo trabajo preventivo, mediante la observacion de las caracteristicas
ortograficas de las palabras que lo necesiten, asi como las particularidades de los
trazos de cada grafia para lograr una correcta caligrafia.

Los escolares realizan la copia fijandose por la muestra. Se lee después de
concluida para la autorrevision. Se rectifican los errores y se repiten las palabras en
gue se equivoquen. Se estimula el esfuerzo y los resultados de los mismos. En esta
accion de control es conveniente que los maestros respeten la individualidad de los
escolares. El trabajo correctivo segun los errores cometidos por los escolares se
realizard a través del propio contenido y mediante la realizacion de variadas
actividades.

El dictado es un procedimiento audio — motor porque intervienen en su aplicacion
los analizadores auditivos y motores. Se utiliza con buenos resultados. Su aplicacion
sistematica propicia el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras y por
consiguiente la diferenciacion fonética, incluidos tonos, pausa, acentos.

Favorece también la asociacibn de imagenes sonoras y graficas, con lo que
contribuye a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras. Existen
grupos de dictados: preventivos y correctivos y de control.

“Los dictados preventivos y correctivos cuya funcion es la de ensefar ortografia,
evitar posibles errores o corregir defectos. Ellos deben emplearse en la ejercitacion
y consolidacién de la escritura correcta de las diferentes palabras de la
lengua.”(Neyra, 2001,p.70)

El dictado es uno de los ejercicios mas utilizados en la clase de Lengua Espafiola 'y
gue gusta a maestros y alumnos. Se trata de un ejercicio completo, practico y util.
Existen diferentes tipos de dictados preventivos y correctivos.
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Dictado visual, dictado oral y visual, dictado explicativo, dictado sin escritura dictado
selectivo, dictado combinado (preventivo y explicativo), dictado de
autocomprobacion, dictado creador, dictado gréfico, dictado cantado, dictado libre.
La utilizaciébn adecuada de los dictados preventivos constituye un primordial
procedimiento de aprendizaje, siempre que se emplee para ensefar a escribir, 0
sea prevenir antes que corregir, porque la primera accion se logra con mayor
eficacia en los escolares pequefos. Siempre que se vaya a enfrentar a los escolares
a una palabra o un texto que con posterioridad copiara, o como condicion previa
para la produccién de textos escritos, es necesario prevenir en qué pueden cometer
el error para que no incurran en este.

El dictado de control es de caracter comprobatorio y se utiliza en momentos en que
el maestro necesite conocer como se asimila el contenido por cada alumno y por el
grupo en general. De esta forma se amplia el diagndstico y redisefia sus estrategias
de ensefanza, proyecta acciones que garantizan, si es preciso, reiniciar el proceso
o cambiar modos de actuacion.

Los dictados de control permiten obtener una informacion acerca de los principales
errores que cometen los alumnos y buscar siempre las causas a partir del elemento
fonético- gréafico, sobre todo en el caso de las inadecuaciones del idioma.

La Educacion Primaria y Especial cuenta con los software Jugando con las palabras
y Acentla y Aprende cuyo contenido es la ortografia, aborda en sus diferentes
aristas (uso correcto de mayusculas, grafemas, signos de puntuacion, division de
palabras en silabas, acentuacion, uso correcto de homdéfonos, sinénimos y
antonimos), ademas del uso convencional de las computadoras en el proceso de
ensefianza aprendizaje, se recomienda el empleo de estas en actividades
extradocentes, concursos, trabajos remédiales y sobre todo en la atencién
diferenciada a escolares

1.2 Particularidades psicopedagoégicas de los escolares con discapacidad
intelectual leve.

La conciencia de la existencia de personas que presentan dificultades,
fundamentalmente en el area intelectual o denominadas también en la actualidad

como personas con necesidades educativas especiales (N.E.E) de tipo intelectual
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se remonta a épocas bastante lejanas en el tiempo; sin embargo, la naturaleza

exacta de esta condicién, su identificacion, asi como las actitudes sociales que se

presentan hacia estas cambia con el devenir histérico.

La necesidad de una atencion especializada a través de diferentes métodos, vias,

procedimientos y técnicas metodolégicas para los escolares en los diferentes

niveles, debe responder a las necesidades educativas de cada uno de ellos. En tal

sentido las ciencias pedagdgicas se han desarrollado en las ultimas décadas, y de

manera particular en Cuba, poseen un nivel de prioridad.

Muchos son los criterios y definiciones de diferentes autores acerca de la

discapacidad intelectual, entre los méas conocidos estan la Asociacion Americana de

Retraso Mental (1933, 1941, 1957, 1959, 1971, 1977, 1983 y 1992), S. Bijou (1960),

M. Gold (1980), V. Velasco (1968), N. Parra (2003).

L. S. Vigotsky al referirse a estos escolares sefialoé que en ellos se produce

“un retraso en la etapa infantil del dominio de si mismo y de los procesos de la propia

conducta... [asi como] un insuficiente desarrollo general de toda la personalidad del

nifio” (Vigotsky,1982,p.154)

La discapacidad intelectual se considera un problema complejo, interdisciplinario y

multifactorial presente en la mayoria de las sociedades humanas.

La doctora Torres,M. (2000), estudiosa de esta area, conceptualiza el retraso mental

(denominado asi) como:
Una caracteristica especial del desarrollo donde se presenta una insuficiencia
general en el desarrollo de las funciones psiquicas superiores, comprometiendo
de manera significativa la actividad cognoscitiva y provocado por una afectacion
importante del Sistema Nervioso Central en los periodos pre, peri y postnatal; por
factores genéticos, bioldgicos adquiridos e infraestimulacion socio - ambiental
intensa en las primeras etapas evolutivas que se caracteriza por la variabilidad y
diferencias en el grado del compromiso funcional.(Torres, M.2000,p.7)

Este criterio esta basado en el enfoque historico - cultural, permite valorar las causas

de la discapacidad intelectual y su caracter variable el cual no propicia el

establecimiento de una clasificacion estable, también da la posibilidad de asumir

criterios diferenciados e individualizados en dependencia del nivel cognitivo y
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funcional del educando y del grado de complejidad de las necesidades educativas
especiales que presentan; por tanto, se asume que la discapacidad intelectual
puede ser compensada, de ahi el caracter humanista de esta definicion.

L. S. Vigotsky (1896-1934) brinda un cambio favorable hacia las personas con
discapacidad intelectual, llega a la conclusion de que la inteligencia no es un término
fijo e inmutable, sino que varia y puede elevarse grandemente como resultado de
las influencias ambientales. Entre sus postulados desarrolla uno de extraordinaria
importancia que se relaciona con la zona de desarrollo préximo, que es la distancia
entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo al que se puede llegar con
ayuda, ya sea de un adulto o de un nifio mas aventajado.

Sin embargo, el concepto que da la Asociacion Americana de Retraso Mental
(AAMR), aporta un aspecto significativo que complementa y enriquece el anterior:
“Es una discapacidad caracterizada por limitaciones significativas en el
funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa que se manifiesta en
habilidades adaptativas conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad
comienza antes de los 18 afios.”(Asociacion Americana de Retraso Mental)

Como se expresa anteriormente se debate a lo largo de la historia cobmo designar a
estas personas. Cada término tiene su propia evolucion.

Mas cercanos en el tiempo, con un reflejo en la amplia produccion cientifica que se
produce en la actualidad, donde ocupa un lugar esencial las tecnologias de la

informacion y las redes sociales, proliferan términos como los siguientes:

o Discapacidad Intelectual

o Diversidad Funcional Cognitiva

o Necesidades Educativas Especiales asociadas al area intelectual
o Necesidades cognitivas especiales

o Compromiso Cognitivo

El termino retraso mental ha sufrido cambios progresivos y en la actualidad esta
siendo eclipsado a partir de las aportaciones de la Asociacion Americana de

Discapacidad Intelectual y del desarrollo.

16



La Asociacion Americana de discapacidades intelectuales y del desarrollo (AAIDD,
antes AAMR) recoge en su 112 edicion (2010) la siguiente definicion de
discapacidad intelectual:
“La discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en
funcionamiento intelectual, como en conducta adaptativa, tal y como se ha manifestado en
habilidades adaptativas, conceptuales y practicas. Esta discapacidad se origina antes de
los 18 afios”. (AAIDD2010)
Esta definicion va acompafiada de unas premisas que clarifican el concepto:
12 - Las limitaciones en el funcionamiento presente deben considerarse en el
contexto de ambientes comunitarios tipicos de los iguales en edad y cultura.
22 - Una evaluacion valida ha de tener en cuenta la diversidad cultural y linglistica,
asi como las diferencias en comunicacion y en aspectos sensoriales, motores y
conductuales.
32 - En una persona, las limitaciones coexisten habitualmente con capacidades.
42 - Un propdésito importante de la descripcion de limitaciones es el desarrollo de
un perfil de necesidades de apoyo.
52 - Si se mantienen apoyos personalizados apropiados durante un largo periodo,
el funcionamiento en la vida de la persona con discapacidad intelectual,
generalmente mejorara.
El constructo actual ve la discapacidad como el ajuste entre las capacidades de la
personay el contexto en que esta funciona.
El funcionamiento intelectual esta relacionado con las dimensiones: habilidades
intelectuales; conducta adaptativa (conceptual, social y practica); participacion;
interacciones y roles sociales; Salud (salud fisica, salud mental, etiologia) y
contexto (ambientes y cultura)
Esta definicibn es consecuente con el exergo que sefiala mejor caracterizar que
definir, es la mas aceptada en el mundo en la actualidad, aunque se complementa
con otras definiciones atendiendo el marco conceptual y cientifico en que se ubican,
asi como a posturas filoséficas y a la filiacidbn en cuanto a escuelas psicoldgicas y
pedagogicas.
El caracter electivo, de la Politica Educacional Cubana; posibilita tener en cuenta
esta definicion, pues marca pautas para el trabajo con los sistemas de apoyo y la
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preparacion para la vida en sus dimensiones psicopedagadgicas. Por lo que en esta

investigacion la autora asume esta definicion.

Entendiendo la clasificacion como util para definir necesidades y apoyos la
tipologia seria la siguiente: discapacidad intelectual leve, discapacidad intelectual
moderada, discapacidad intelectual grave, discapacidad intelectual
profunda/pluridiscapacidad, discapacidad intelectual de gravedad no
especificada

En la discapacidad intelectual leve se incluye la persona cuya puntuacién en Cl,
sin llegar a 55 — 50, se sitla por debajo de 75 — 70 (unas 2 desviaciones tipicas
por debajo de la media, con un error de medida de aproximadamente 5 puntos).
Esta persona supone, aproximadamente, un 85% de los casos de discapacidad
intelectual. Por lo general, suelen presentar ligeros déficits sensoriales y/o
motores, adquieren habilidades sociales y comunicativas en la etapa de
educacion infantil y adquieren los aprendizajes instrumentales basicos en la
etapa de educacion primaria.

La discapacidad intelectual moderada incluye en la misma la persona cuya
puntuacion en Cl se sitta en el intervalo de CI entre 55 — 50 y 40 — 35. Su
conducta adaptativa suele verse afectada en todas las areas del desarrollo.
Suponen alrededor del 10% de toda la poblacién con discapacidad intelectual.
Suelen desarrollar habilidades comunicativas durante los primeros afos de la
infancia y, durante la escolarizacidén, pueden llegar a adquirir parcialmente los
aprendizajes instrumentales basicos. Aprenden a trasladarse de forma
autdbnoma por lugares que les resulten familiares, atender a su cuidado personal
con cierta supervision y beneficiarse del entrenamiento en habilidades sociales.
Los que poseen discapacidad intelectual grave su CI se sitla en el intervalo
entre 35—-40y 20 — 25 y supone el 3-4% del total de la discapacidad intelectual.
Las adquisiciones de lenguaje en los primeros afios suelen ser escasas y a lo
largo de la escolarizacién pueden aprender a hablar o a emplear algun signo de
comunicacion alternativo. La conducta adaptativa esta muy afectada en todas
las areas del desarrollo, pero es posible el aprendizaje de habilidades

elementales de cuidado personal.
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En la discapacidad intelectual profunda / pluridiscapacidad, |la mayoria presenta
una alteracion neurolégica identificada que explica esta discapacidad, la
confluencia con otras (de ahi el término pluridiscapacidad que aqui se le asocia)

y la gran diversidad que se da dentro del grupo. Por este motivo, uno de los
ambitos de atencion prioritaria es el de la salud fisica. La medida de su Cl queda
por debajo de 20-25 y supone el 1-2 % del total de la discapacidad intelectual.
Estas personas suelen presentar limitado nivel de conciencia y desarrollo
emocional, nula o escasa intencionalidad comunicativa, ausencia de habla y
graves dificultades motrices. El nivel de autonomia, si existe, es muy reducido.

La casuistica supone un continuo que abarca desde “encamado”, con ausencia

de control corporal, hasta el que adquiere muy tardiamente algunos patrones
bésicos del desarrollo motor.

Por esta razon de manera general, los escolares con discapacidad intelectual
presentan particularidades psicopedagdégicas que los diferencian del resto de sus
coetaneos. En ocasiones la entrada de informacion se puede limitar por problemas
en la atencion, percepcion, pensamiento de la memoria.

Su desarrollo es inferior al de sus coetaneos pues existen insuficiencias en las
formas mas complejas del movimiento voluntario; a menudo comienzan a caminar
tarde y en la mayoria de los casos tiene lugar un retardo en el desarrollo del
lenguaje.

Presentan afectaciones en el pensamiento l6gico - verbal con tendencia a ser
concreto situacional y en gran medida descriptivo superficial debido a la
fragmentacion y distorsion de las representaciones, no meditan sus acciones ni
prevén los resultados, no piensan con el fin de actuar correctamente, es notable la
falta de juicio critico, raramente notan sus fallos, no tienen en cuenta que sus
acciones sean erroneas.

Esta afectada la funcion reguladora, poseen lentitud en el desarrollo de las
operaciones fundamentales: analisis, sintesis, comparacion, generalizacién y
abstraccion, suele existir desplazamiento al comparar objetos, las actividades

practicas manipulativas les resultan mas faciles que las de tipo abstracto mental.
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Estos escolares tienden al pensamiento estereotipado. Ademas, pueden llevar a
cabo el establecimiento de diferencias, sin embargo, tienen grandes dificultades al
establecer semejanzas.

Se caracterizan también por su lentitud y estrechez perceptual, no solo perciben
objetos con menos rapidez que otros nifios, sino que en iguales condiciones
perciben de una sola mirada menor cantidad de objetos y sus detalles, se les
dificulta la integridad y diferenciacion de los rasgos esenciales del objeto por lo que
el proceso de sensopercepcion es pasivo.

El volumen de la atencién tiende a estar disminuido, se presentan alteraciones en
la distribucién de la misma, asi como disminucion en la estabilidad y posibilidad de
cambios, ademas de disturbios en la concentracion y altos indices de fatigabilidad
que la afectan.

La memoria inmediata por lo general estd poco daflada pero la memoria légica
siempre esté afectada. Las dificultades de la memoria voluntaria estan consideradas
primero porque a estos escolares les resulta muy dificil subordinar sus acciones a
una tarea determinada y segundo porque el insuficiente desarrollo de su
pensamiento no les permite utilizar la memoria en varios procedimientos mentales.
Se va a encontrar disminuida en calidad, volumen y velocidad con tendencia a la
repeticion con una interioridad menos efectiva que la consciente y voluntaria, se
afecta la memoria verbal y la fijacion de la misma, dificultades en el establecimiento
de estrategias de almacenamiento de la informacion a corto y largo plazo. Se
caracteriza por el rapido olvido y la inexactitud de sus reproducciones.

En relacién con los procesos mnémicos de estos escolares, L. S. Vigotsky plantea
gue “...en este tipo de nifios predomina la memoria mecanica, primitiva, sobre la
memoria mediada... aunque, esencialmente, la capacidad de memorizar no ofrece
diferencias con las de los nifios normales... la funcién de la memorizacion activa, es
en general, inferior si se compara con la de los nifios normales”. (Vigotsky,1978,
p.262)

Refiriendose a las particularidades de la actividad del retrasado mental, L. P.
Ushakova plantea que “...se observa una inadecuada direccidn hacia el objetivo de
la actividad, se alteran sus motivos, tienen dificultad para comprender las
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orientaciones que se les dan, para prever los resultados y para aplicar su
experiencia en situaciones nuevas.”

En correspondencia con lo anterior es una caracteristica que estos nifios se retarden
en el aprendizaje de la lectura y la escritura, y presenten dificultades para apropiarse
de conceptos. (Ushakovap.224)

Al respecto, el criterio de L. S. Vigotsky sirve de fundamento teérico:

el retrasado mental se caracteriza por un desarrollo insuficiente del pensamiento
en conceptos, que nos permite abstraernos de la percepcion concreta de las cosas...
las dificultades para formar conceptos se deben, ante todo, a la imposibilidad de
gue su atencion siga las muy complejas trayectorias que le sefialan las palabras.”
(Vigotsky,1989, p.242)

Se debe sefialar que una de las causas fundamentales de las dificultades en la
asimilacion de los contenidos es la lentitud en la formacion y modificacién de los
nuevos reflejos condicionados, dada la limitada capacidad de memorizar, lo nuevo
se asimila muy lentamente, lo que se logra tras muchas repeticiones y en ocasiones
se olvidan de la informacion recibida.

Con respecto a su personalidad pueden presentar debilidad volitiva, se les pueden
hacer dificiles las relaciones sociales, algunas tienen que ver con limitaciones
propias como la falta de estrategias y recursos para iniciar una relacién
interpersonal, la timidez o inhibiciébn pueden caracterizar su comportamiento y en
otros casos la excitacion, en ocasiones hay desajuste de su imagen personal,
desconocimiento de sus posibilidades reales en el plano personal y académico tanto
por sobreestimacion o subestimacién, otra manifestacion puede ser la excesiva
dependencia de los adultos y la poca autonomia.

La motivacion e interés de los escolares con discapacidad intelectual ante las tareas
de aprendizaje esta muy ligada a una planificacién en la que verdaderamente estén
presentes sus intereses o grado de motivacion, en ocasiones se desentienden de
las tareas y no muestran el suficiente entusiasmo ante las propuestas docentes.
Existen también puntos fuertes o potencialidades en los escolares con discapacidad
intelectual y no todas las areas en ellos se encuentran afectadas en igual medida,
aspecto que resulta de gran utilidad en el proceso de ensefianza - aprendizaje, pues
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muchas veces son tan capaces como algunos de sus coetaneos y en algunas
esferas son tan o méas capaces que sus coetaneos. Pueden transformarse
extraordinariamente tanto en su desarrollo cognitivo, afectivo como personal a lo
largo de su ciclo de vida.

En el caso de los escolares con discapacidad intelectual leve tienen entre sus
caracteristicas fundamentales, las de presentar dafios difusos y generalizados en la
corteza cerebral, raramente tienen malformaciones (de estar presentes son
discretas y localizadas en las orejas, los dientes, el paladar, y la cara en general),
en los primeros afios de vida se pueden observar alteraciones motoras ejemplo:
tono muscular, coordinacion de movimientos, persistencia del signo de Babinski
después de los 18 meses de vida, calambres etc.

En especial presentan algun retardo en la adquisicion de la motricidad fina, lentitud
en la asimilacion del lenguaje, tiene primacia el lenguaje pasivo y un desarrollo
insuficiente de las funciones generalizadoras y reguladoras del lenguaje, tienden a
aislarse o a relacionarse con nifios menores o con edades cronoldgicas por debajo
de la suya.

Su deteccidn es tardia, generalmente en la edad escolar, cuando las exigencias del
aprendizaje son superiores, pues presentan dificultades escolares con repetidos
fracasos, sobre la base de insuficiente actividad cognoscitiva: pensamiento
concreto, que afecta la capacidad de analisis para la generalizacidon logica y la
abstraccién, asi como insuficiencias en los procesos voluntarios de la atencién y la
memoria.

Estos escolares, si encuentran aceptacion, simpatia, respeto, comprension, etc., se
pueden llegar a desenvolver adecuadamente dentro de sus posibilidades, sino
pueden presentar alteraciones de conducta y de comprensién, presentan validismo
y posibilidades de educacion sistematica en el régimen escolar especialmente
planificado y en la adultez consiguen habilidades sociales y vocacionales que se
ajustan, aunque pueden llegar a necesitar guia y asistencia bajo un estrés social o
economico.

Los escolares con discapacidad intelectual leve adquieren tarde el lenguaje, pero la
mayoria alcanzan la capacidad de expresarse en la actividad cotidiana, de mantener
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una conversacion y llegan a alcanzar una independencia completa, aunque el
desarrollo tenga lugar de un modo considerablemente mas lento de lo normal.

Las mayores dificultades se presentan en los quehaceres escolares, pues en su
mayoria muestran poco interés por la actividad docente, por lo que necesitan de un
alto nivel de motivacion para ejecutar los ejercicios planteados por el maestro en la
clase.

Se caracterizan fundamentalmente por un nivel de autonomia normalizada, se
desempefan laboralmente, se independizan socialmente, pero se les dificulta el
aprendizaje de las asignaturas basicas, entre ellas, la Lengua Espafiola, porque
tienen serios errores ortograficos, son inseguros, no tienen habito de revisar lo
escrito, generalmente no tienen conciencia ortografica.

Sin embargo, pueden beneficiarse con una educacion que se disefie de un modo
especifico para el desarrollo de componentes de su inteligencia y para la
composicién de su déficit, la mayoria de los que se encuentran en los limites
superiores de la discapacidad intelectual leve pueden desempefar trabajos que
requieran actitudes de tipo practico.

1.3 La acentuacién de palabras como parte del trabajo ortografico en la
educacion de escolares con discapacidad intelectual leve.

Se comprende que escribir y observar las normas graficas de la escritura es una
tarea muy dificil para cualquier persona, pero sobre todo para los escolares con
deficiencias intelectuales.

En esta investigacion se coincide con el criterio de Balmaseda, Neyra, O. (2001)
cuando expresa que:

los alumnos pueden manifestar poco interés por la ortografia, insuficiente
competencia linglistica o gramatical; padecer trastornos psicologicos que se
reflejan en su capacidad para concentrar la atencion, en los procesos de memoria
0 percepcion, o tener defectos fisicos o neurofisiol6gicos que repercuten en sus
capacidades auditivas, visuales o motoras, pero que se debe tener en cuenta en el
proceso docente la funcionalidad de los programas, estabilidad del profesorado, su

calidad, disponibilidad y empleo de materiales docentes (textos, diccionarios,
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prontuarios y otros), la maestria pedagogica, asi como el dominio y actualizacién de
la ortografia. (Balmaseda,2001, p.10,26,27)

La asignatura Lengua Espafiola en las escuelas para escolares con discapacidad
intelectual, comienza en primer grado y se extiende hasta noveno. Esté dirigida a la
formacion de una concepcion cientifica del mundo, al desarrollo de habilidades
generales como: hablar, escuchar, leer y escribir de manera que contribuya a la
formacion de patrones linguisticos correctos.

El noveno grado corresponde al tercer ciclo de la ensefianza para escolares con
discapacidad intelectual, los que reciben el sistema de conocimientos necesarios
para completar su formacion integral. El programa de Lengua Espafiola de noveno
grado forma parte de un disefio curricular que se realiza en la especialidad de
discapacidad intelectual y tiene como base los programas de cuarto a sexto grado
de la educacion primaria.

Este plantea que el escolar de dicho grado en lo referente a ortografia debe:

e Ejercitar contenidos trabajados en el primer ciclo.

e Escribir correctamente las palabras de uso frecuente.

e Usar mayusculas en titulos de peliculas, de libros, de programas de radio y
television, obras artisticas, entre otras.

e Escribir y dividir en silabas palabras de uso frecuente que llevan h intermedia y x
intervocalica.

e Ejercitar el orden alfabético atendiendo a la primera letra.

e Reconocer el triptongo.

e Ejercitar el reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdruijulas.

e Escribir con s y con tilde las terminaciones isimo o isima.

e Utilizar la z en las terminaciones azo-aza, para los sustantivos que indican
estrépito, golpe o dafio.

e Emplear j en los sustantivos que terminen en ajo.

e Escribir correctamente las palabras de uso frecuente que no estén sujetas a
reglas.

e Memorizar las reglas ortogréficas estudiadas.
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En la educacion de estos escolares, es esencial que el maestro se esfuerce porque
los escolares fijen y apliquen la escritura correcta de las palabras. En el primer ciclo
de dicha ensefianza el objetivo central no es normativo, sino que la esencia es la
adquisicién del codigo para la lectura y la escritura. El trabajo debe tener un marcado
caracter preventivo, incidental y correctivo.

Las particularidades de la actividad cognoscitiva en los escolares con discapacidad
intelectual imponen un rasgo peculiar al proceso de aprendizaje que se manifiestan
con una serie de errores ortograficos. En el caso de la acentuacion de palabras, se
puede decir que le resulta dificil la memorizacion de las reglas porque son muchas
para reconocerlas, recordarlas y aplicarlas sin dificultad.

Es necesario tener en cuenta, las dificultades en la pronunciacion, la pobreza del
vocabulario, la poca diferenciacion de la percepcion visual, las insuficiencias en el
reconocimiento de las grafias; asi como la incorrecta estructuracion del lenguaje
desde el punto de vista gramatical, como elementos importantes para la correccién
de futuros trastornos.

Las dificultades mencionadas imponen un rasgo peculiar al proceso de aprendizaje
de la ortografia, que se manifiesta en una serie de errores, siendo unos de los mas
frecuentes la identificacion de la silaba tonica, la colocacion correcta del acento
gréfico y el reconocimiento de las palabras segun su acentuacion.

Aprender ortografia significa aprender a utilizar mentalmente la forma gramatical de
las palabras, por lo que la ensefianza de la ortografia constituye un habito de lenta
formacion producto a la practica y no debe pretenderse que se fije definitivamente,
al menos la del vocabulario comun antes de los 12 afios.

Se debe tener en cuenta que el objeto de la ensefianza de la ortografia en la escuela
para escolares con discapacidad intelectual no debe ser la absoluta perfeccién en
lo que se refiere a las expresiones escritas, sobre todo si se tiene en cuenta las
particularidades de estos, si se sabe que aun entre los adultos aparentemente
normales es dificil llegar a lograr el dominio absoluto de la ortografia de una lengua
especifica.

La ejercitacion de las reglas ortograficas de la acentuacion es uno de los contenidos

gue se trabajan en el grado noveno de la educacién para escolares con
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discapacidad intelectual y que presenta mayor dificultad por lo que la autora lo
aborda.

Para lograr el éxito en el trabajo ortografico es necesaria la relacion que se establece
entre el maestro y los escolares

El escolar debe tener clara conciencia de sus carencias y necesidades e incluso, de
sus potencialidades y conocer con precision los objetivos de las tareas que se
proponen. El maestro debe adecuar las tareas a las posibilidades reales de los
escolares y ademas tiene que ensefarle las técnicas y estrategias para que puedan
convertirla en herramientas de su propio aprendizaje, trazar sus propias metas y
medios para alcanzarlas con relativa autonomia.

El trabajo que se realiza debe tener un resultado positivo a partir del nivel previo del
escolar y valorarse adecuadamente por el colectivo, no solo desde el punto de vista
del resultado que se obtiene, sino también a partir del esfuerzo que se realiza.

El didlogo maestro-escolar y escolar-escolar resulta un elemento motivador. De ahi
la necesidad de dotar a la clase de Lengua Espafiola, de una dinamica mas agil que
permita la colaboracién y el intercambio entre los escolares. Dicha interaccion juega
un papel de primer orden en el logro de las metas educativas. Si en general para el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia cobra especial importancia el
lograr un equilibrio entre la cooperacién y el trabajo independiente, cada uno de
estos aporta elementos imprescindibles.

Aunque se disponga de un tiempo en el horario, ya sea para formar habilidades y
hébitos ortograficos como para corregir con cierta sistematicidad deficiencias en su
aprendizaje, las actividades que se desarrollen en las clases de otras asignaturas
no deben dejar de enlazarse con los asuntos ortograficos. La tarea ortografica y su
contenido se relacionan con el mundo de experiencias del escolar y con sus
intenciones comunicativas en correspondencia con las restantes materias y
actividades de la vida social.

El aprendizaje de la lectura-escritura contribuye a enriquecer con mayor calidad a
la percepcién, memoria y pensamiento de los escolares con discapacidad

intelectual.
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El amor, la paciencia y la busqueda de la via psicolégica mas adecuada para lograr
incorporar a los mas rezagados debe ser técnica de trabajo del maestro que trabaja
con estos escolares.

Una tema importante en el trabajo con la ortografia en la educacién de escolares
con discapacidad intelectual es la ejercitacion de las inadecuaciones esto constituye
la base para lograr una buena ortografia, su causa fundamental es el incorrecto
tratamiento que se le brinda a la ensefanza de la lectura y escritura de cada uno
de los sonidos del idioma cuando el escolar no es capaz de pronunciar claramente,
articular el sonido afectado, de reconocer un sonido dentro de las silabas, de
establecer diferenciacién entre un fonema y otro, de realizar variadas actividades
dentro de la actividad que realiza.

Cuando existen estas insuficiencias se producen otras como son los cambios, las
omisiones en las palabras y oraciones, las condensaciones 0 segregaciones que
estas Ultimas se dan en la escritura en bloque de grupos de palabras, en
pronombres, preposiciones con palabras, articulos con sustantivos, formas verbales
en tiempos compuestos, adverbios, verbos, adjetivos, entre otros.

A los escolares con discapacidad intelectual hay que presentarles patrones
correctos de pronunciacion y escritura, cuando se muestran las palabras y se hace
un andlisis de cada una de las grafias que lo forman para realizar el andlisis fonico
y el esquema gréfico, estableciendo la correspondencia fonema-grafema. La
ensefianza de la lectura-escritura en la Lengua Espafiola juega un papel importante
el aprendizaje que alcanza el escolar para apropiarse del contenido, en el
incremento del vocabulario y la atencion diferenciada que le brinda el maestro
dentro de la clase.

Al iniciar el estudio de la primera inadecuacion en el cuarto grupo de fonemas y
grafemas, se hace una distribucion de cémo trabajarlas para después ejercitar en
cada una de las clases que planifique el docente. Al presentar el grupo b-v se hace
siempre con la presentacién de laminas, objetos, juguetes, figuras para que los
alumnos puedan conversar y expresen palabras que lleven la grafia objeto de
estudio y se les dice que este sonido tiene dos grafias, pero solo se le presenta ese
dia la b.

27



Cuando se concluya con el contenido que se asigna para esa letra, se inicia el
estudio de la v que representa el sonido que acompafa a las silabas dentro de las
palabras. Después se ejercitan unidas. Se debe exigir que para pronunciarlas no
debe hacerse distincion alguna entre la b-v tal y como sucede en el aula de la
ensefianza general y se debe ejercitar la percepcion y la memoria visual, pues
ambas sentaran las bases de una buena ortografia. Este es el procedimiento valido
para las otras inadecuaciones que se trabajan en la etapa de adquisicion.

Para el desarrollo de las habilidades ortograficas desde los primeros grados del
primer ciclo y después en el segundo y tercer ciclo en especial en noveno grado
siempre debe estar relacionado con la lectura y la escritura, la imagen grafica debe
estar asociada a la imagen acustica de la palabra.

El maestro debe ser un fiel velador de la correccion del lenguaje de los escolares al
hablar. Pronunciar bien es una condicion necesaria para escribir bien, aunque no es
la Unica.

La investigacién tiene un marcado caracter preventivo y correctivo, se trabaja para
gue el escolar se equivogue lo menos posible, fije bien el conocimiento y cuando va
a aprender una regla ortografica le sea mas facil para elaborar el concepto con la
ayuda del maestro. Lo esencial en este trabajo de inducir una regla ortografica no
es que el escolar sepa enunciarla, sino que pueda aplicarla a nuevas situaciones,
lo que no niega el trabajo que debe hacerse para fijarlas.

El método de caracter sensorial es clasificado por autores de la ensefianza de la
Ortografia de acuerdo con la participacion de los 6Organos sensoriales que
intervienen en la asimilacion del contenido como son:

e La vista y la mano: viso — motor.

e La vista, el oido y la mano: viso- audio—motor.

En el método viso motor se utiliza la copia, con ella puede reforzarse el recuerdo de
la imagen grafica de las palabras a emplear, dos vias simultaneamente: la visual y
la muscular.

Desde el primer grado se utiliza el dictado como forma de activar los procesos
psiquicos, cognoscitivos del escolar y se trabaja posteriormente con cada uno de

los grados. Estos propician el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras,
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asi como la diferenciacién fonética, que incluye tonos, pausas, tildes, lo que
favorece a la asociacién de imagenes sonoras y gréaficas, que contribuye a mejorar
la memoria visual, auditiva y tactil a la hora de reconocer cada grafia.

El proceso del dictado lleva implicita revision, analisis, sintesis y la comprension
lectora, por eso estos ejercicios pueden ayudar al docente a organizar a la hora de
Su ejecucion las actividades siguientes:

e Prepararse cuidadosamente para elaborar el texto y su calidad, asi como la lectura
para después dictar y cumplir los propésitos de ejercitar y no comprobar siempre lo
que se realiza.

¢ Realizarse con un procedimiento correcto.

e Ser revisados inmediatamente.

e Concluir con los ejercicios correctivos para detectar los errores y rectificarlos.

El dictado dinamiza la actividad del estudiante y lo obliga a practicar tareas de las
cuatro habilidades linguisticas basicas como escuchar, hablar, leer, escribir bien.
Al seleccionar un texto debe tener presente las reglas siguientes:

e La correspondencia entre extension y dificultad. Los textos no deben ser extensos,
no mas de doscientas palabras.

e La dificultad ortografica que se desee tratar en funcién del diagnéstico.

e La posibilidad que ofrece el texto para acometer el problema o dificultad que se
quiere ejercitar.

e La relacién del nivel de asequibilidad del texto con la capacidad del estudiante
para asimilar la forma y el contenido, complejidad de las estructuras linguisticas,
significado de las palabras y expresiones, empleo de los signos de puntuacion.

¢ El tiempo disponible para realizar el dictado adecuadamente.

e El gusto y el interés de los escolares y su relacion con el contenido del texto.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia, desde el enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural (Romeu A.y otros).

e Elaprendizaje ortogréafico se pone en funcion de los procesos de significacion
(comprension y construccion) en las situaciones comunicativas en las que el

lenguaje se usa y tiene lugar en contextos de mediacion.
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La ensefianza ortografica precede al desarrollo: parte del diagnéstico del
estado real, y se adecua a las caracteristicas y dificultades de los escolares
en cada grado, para lo cual aplica diferentes niveles de ayuda (estrategias),
a fin de alcanzar el estado deseado.

Se emplean métodos que estimulan el protagonismo de los escolares
(conversacion y trabajo independiente), y que garanticen la independencia
cognoscitiva de los escolares (reproductivos y productivos —heuristicos,
problémicos e investigativos).

Se parte de situaciones comunicativas, y se orienta la realizacion de tareas
y proyectos, que fomentan la interaccion y el trabajo cooperado, en la
busqueda de soluciones.

Se emplearan procedimientos estratégicos como la observacion, el analitico
sintético, el inductivo-deductivo, la lectura, el deletreo; también con la division
silabica el descubrimiento de la regla, el viso-audio-gnoésico-motor, el
deslinde de la palabra, la formacion de familias de palabras, la copia
consciente y diferentes tipos de dictados.

Se lleva a cabo el trabajo individual y diferenciado (de acuerdo con el nivel
de desarrollo de cada escolar), sobre la base del trabajo con el colectivo.

Se adoptan formas de organizacién de la clase que propician el intercambio
y el trabajo en diferentes contextos, que da significatividad y sentido social al
aprendizaje.

El aprendizaje ortografico debe ser heuristico, dinamico y reflexivo, y debe
apoyarse en estrategias cognitivas (de activacion del aprendizaje) y
metacognitvas (de autorregulacion y autocorreccion).

En la evaluacion ortogréfica, los errores constituyen indicadores del nivel de
competencia de los estudiantes, y no deben ser “penalizados” como si
hubiera cometido un delito, sino que deben propiciar la reflexion y la

retroalimentacion.
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Recursos didacticos para el trabajo con la ortografia acentual en escolares
con discapacidad intelectual leve de noveno grado.

Los recursos didacticos, planteados por Guirado (2010) se asumen como
mediadores de la actuacion docente, sintesis para la mediacion y pautas de
organizacion, ejecucion y valoracion de la estimulacién del desarrollo del escolar
con necesidades educativas especiales; esto significa que los recursos didacticos
permiten el aseguramiento de una solucién colaborativa, en correspondencia con la
zona de desarrollo actual y la zona de desarrollo préximo.

Autores como Urbina (s/a), Marqués (2000), Cardenas (2003), Diaz y coautores
(2004), Fonseca (2006), Spiegel (2006), Reyes (2007), Contreras (2008), Vidal y del
Pozo (2008), introducen sus puntos de vista en relacion con los medios didacticos,
recursos educativos, recursos didacticos y materiales, como mecanismos de apoyo
al proceso de ensefianza-aprendizaje, como algo externo a dicho proceso o como
componente de este. (Guirado, 2010)

Se asume la concepcidn sobre los recursos didacticos al definir que:

son mediadores para el desarrollo y enriquecimiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje, que cualifican su dinamica desde las dimensiones formativa, individual,
preventiva, correctiva y compensatoria, que expresan interacciones comunicativas
concretas para el disefio y diversificacion de la actuacion del docente y su
orientacion operativa hacia la atencién a la diversidad de escolares que aprenden,
gue potencian la adecuacién de la respuesta educativa a la situacion de aprendizaje,
con el fin de elevar la calidad y eficiencia de las acciones pedagdgicas (Guirado,
2010, péag. 16).

Esta conceptualizacion sienta las bases para la movilizacidon cognitiva, afectiva y
vivencial de los escolares con discapacidad intelectual, la orientacidon, la
administracion de las ayudas pedagdgicas, y, por tanto, el ajuste de la respuesta
educativa.

El empleo de recursos didacticos como mediadores enriquece el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la ortografia acentual, lo cualifica de manera novedosa

en los escolares con discapacidad intelectual. No se trata de un componente mas
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del proceso, es un mediador que puede permear al sistema en su conjunto, a varios
0 a un componente.

En el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia acentual, el
uso de los recursos didacticos impulsa la interaccién educativa a partir de las
necesidades, intereses y motivos del escolar en la preparacion de los docentes para
la satisfaccion de las necesidades educativas especiales, en consonancia con las
caracteristicas individuales de los escolares y las particularidades del saber a
socializar.

El trabajo con la ortografia acentual en los escolares con discapacidad intelectual
promueve la activacion de su inteligencia, articula recursos cognitivos y afectivos,
ofrece posibilidades de contextualizacion, al develar sus significaciones
conceptuales o practicas. Por consiguiente, la planificacion de este proceso facilita
al escolar recorrer un camino dialéctico en el que los referentes se capten como
significados y estos se conviertan en sentidos.

Se considera pertinente el empleo de recursos didacticos en el trabajo con la
ortografia acentual en los escolares con discapacidad intelectual porque activa la
motivacion hacia la actividad de aprendizaje, su rol protagonico en ese aprendizaje,
y Sus propias vivencias, lo que posibilita un cambio de conducta hacia el objeto de
estudio. Como recursos didacticos mas factibles se valoran: el aprendizaje
cooperativo y el lenguaje facilitado.

Los criterios de Vega (2010) acerca de la interaccion y colaboracién en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, para su aplicacion en la educacién de estos escolares,
son valiosos al plantear que: “El maestro, en el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, sea el mediador cognitivo que asume la responsabilidad y
hace responsables a los demas de realizar un buen trabajo para cumplir los
objetivos en comun”.(Vega, 2010, p.19)

Este criterio apunta hacia la necesidad de considerar el aprendizaje cooperativo
como un recurso didactico en el trabajo con la ortografia acentual, en tanto facilita
la atencion a la diversidad, favorece el aprendizaje de todos, al valorar y enfrentar

sus limitaciones y activar las potencialidades.
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El criterio de Vigotsky sirve de soporte a lo anteriormente expresado: “con ayuda,
todo escolar puede hacer mas de lo que puede hacer por si solo, aunque sélo dentro
de los limites establecidos por su estado de desarrollo” (Vigotsky 1989, pag. 126).
La relacion con el “otro” como mediador del aprendizaje, realza su valor en el
proceso de culturalizacion de las personas con discapacidad intelectual. La relacion
de cooperacion en el trabajo con la ortografia acentual debe darse entre maestro-
escolar y escolar- escolar.

En la literatura consultada el aprendizaje cooperativo es tratado indistintamente
como un tipo de aprendizaje, un método, una via, una estrategia y a su vez, una
forma de organizar la comunicacion entre escolares como condicion para el
aprendizaje individual.

Johnson plantea que es:

una de las formas para elevar el rendimiento académico de los escolares es a través
del aprendizaje cooperativo, ayuda a establecer mejores relaciones entre los
escolares, inicia las bases para la construccion de una comunidad de aprendizaje
en la que se respete y valore la diversidad, permite a los escolares vivenciar
experiencias que propicien su desarrollo social, psicolégico y cognoscitivo
(Johnson, 2001, pag. 9).

El proceso de aprendizaje ortogréfico es cooperativo, se aprende al interactuar y
comunicarse con los otros, apoyarse en ellos para construir y perfeccionar los
propios conocimientos, y para transitar progresivamente hacia formas de actuacion
autorreguladas colaborativas.

De ahi que se considere la contribucion efectiva del trabajo cooperativo a la
prevencion de los errores ortograficos, o que implica propiciar los aciertos y no
someter al escolar a dificultades que sea incapaz de superar. Con el desarrollo de
una actitud preventiva se favorecen los habitos de autorrevision y autocorreccion;
ademas de que proporciona una alta motivacion por escribir sin errores.

Se asume el aprendizaje cooperativo como una forma de organizacion novedosa
porque se organiza a los escolares en pequefios grupos, la solucion de las tareas
de aprendizaje se produce como resultado del intercambio de conocimientos y

vivencias, en un proceso comunicativo. EI maestro asigna, orienta, sugiere y
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controla a los grupos durante la realizacion de tareas colectivas, de manera que se
produzca el desarrollo y se promueva una efectiva colaboracion entre todos.

El lenguaje facilitado constituye un recurso en el trabajo con la ortografia acentual
en los escolares con discapacidad intelectual. Es “un tipo de lenguaje adaptado en
gue el contenido, el vocabulario y la estructura son mas faciles de leer y entender
gue en el lenguaje que se usa generalmente” (De la Pefia y Othanne, 2003, pag. 2).
Se comienza a utilizar como una forma de apoyo a las personas con discapacidad
intelectual en Europa y es precisamente Suecia el pais promotor de su uso y de la
publicacion de libros de lenguaje facilitado. En Suecia la actividad de los grupos de
lectura es amplia. El Centro de Lenguaje Facilitado (LL-Centrum), ha ofrecido cursos
a mas de 4 000 coordinadores de los grupos de lecturas; por lo que el empleo de
esta técnica se ha extendido a diferentes paises, entre ellos Noruega, Bélgica,
Dinamarca, Finlandia y Cuba.

En Cuba se inicia su empleo en el afio 2004con la publicacion del libro “Pensando
en Ti” como parte del Proyecto de colaboracion Cuba-Finlandia, se han elaborado
hasta el 2013: “Un tesoro para ti”, “Mi primera geografia”, “Los adolescentes y el
amor”, entre otros; estos textos constituyen verdaderas fuentes de conocimiento
para los escolares con discapacidad intelectual.

1.4 Dimensiones e indicadores de la variable fundamental de la investigacién
A partir del andlisis de las particularidades psicopedagdgicas de los escolares con
discapacidad intelectual y de las concepciones mas actuales referidas a la ortografia
acentual se define la variable fundamental de la investigacion: el trabajo con la
ortografia acentual en escolares con discapacidad intelectual, se define como:
proceso docente dirigido al trabajo con la ortografia acentual, donde se evidencia el
conocimiento de las reglas generales y especiales del uso del acento grafico o tilde,
el empleo de recursos didacticos teniendo en cuenta la significatividad del
aprendizaje de los escolares con discapacidad intelectual.

Para medir la variable se determinan tres dimensiones: El conocimiento de reglas
ortograficas, los recursos didacticos ortograficos y la significatividad del aprendizaje

ortogréfico
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Dimension 1: Conocimiento de reglas ortograficas

Indicadores
. Dominio del docente de las reglas ortogréaficas del grado
. Conocimiento de los escolares de las reglas generales y especiales para el

empleo de la tilde
. Dominio del docente de procedimientos especificos para el trabajo con la
ortografia.

Dimension 2: Recursos didacticos ortograficos

. Recursos que se emplean para la ensefianza de la ortografia
. Métodos y medios que utilizan los escolares en el aprendizaje de la
ortografia.

Dimension 3: Significatividad del aprendizaje
e Motivacion para el aprendizaje de los contenidos ortograficos
e Vinculaciéon del aprendizaje de la ortografia acentual con las particularidades
de los escolares con discapacidad intelectual
Para medir las dimensiones se proponen siete indicadores, de ellos, se utiliza una
escala ordinal de tres valores: alto (A), medio (M) y bajo (B), con sus respectivos

descriptores de medida como se muestra en la tabla:
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Dimensiones

Indicadores

Descriptores de medida (niveles)

Conocimiento de

Dominio del docente
de

ortograficas del grado

las reglas

Alto: cuando conoce las reglas ortogréaficas
del grado
Medio:

ocasionalmente los saberes adquiridos

cuando demuestra
sobre las reglas ortograficas del grado

Bajo: cuando demuestra poco los saberes
adquiridos sobre las reglas ortograficas del

grado

Conocimiento de los
de

generales 'y

escolares las
reglas
especiales para el

empleo de la tilde

Alto: cuando los escolares conocen las
reglas generales y especiales para el empleo
de la tilde
Medio:

ocasionalmente

cuando los escolares conocen

las reglas generales y

especiales para el empleo de la tilde

reglas
Bajo: cuando los escolares desconocen las
reglas generales y especiales para el empleo
de la tilde
Dominio del docente | Alto: cuando conoce la metodologia para el
de la metodologia | trabajo con la ortografia en el grado.
para el trabajo con la | Medio:  cuando  conoce  algunos
ortografia en el grado. | glementos de la metodologia para el trabajo
con la ortografia en el grado.
Bajo: cuando desconoce elementos de la
metodologia para el trabajo con la ortografia
en el grado.
Recursos que se | Alto: cuando sistematicamente emplea
emplean  para la | recursos para la ensefianza de la ortografia
ensefianza de  1a| \Medio: cuando en ocasiones emplea
ortografia recursos para la ensefianza de la ortografia
Recursos Bajo: cuando no emplea recursos para la
didacticos ensefianza de la ortografia
ortogréaficos Métodos y medios que | Alto: cuando utiliza métodos y medios en la

utilizan en la

ensefianza-aprendizaje de la ortografia.
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ensefanza-
aprendizaje de la

ortografia.

Medio: cuando solo en ocasiones utiliza
métodos y medios en la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia

Bajo: cuando no utilizan métodos y medios

en la ensefanza-aprendizaje de la ortografia

Significatividad

del aprendizaje

Motivacibn de los
escolares para el

aprendizaje de los

Alto: cuando se motivan los escolares para
el aprendizaje de los contenidos ortograficos
Medio:

cuando se motivan solo en

contenidos ocasiones los escolares para el aprendizaje

ortograficos de los contenidos ortograficos
Bajo: cuando no se motivan solo en
ocasiones los escolares para el aprendizaje
de los contenidos ortograficos

Vinculacién del | Alto: cuando se vincula el aprendizaje de la

aprendizaje de la
ortografia acentual
con las
particularidades de los
escolares con
discapacidad

intelectual

ortografia acentual con las particularidades de
los escolares con discapacidad intelectual
Medio: cuando es ocasional la vinculacion
del aprendizaje de la ortografia acentual con
las particularidades de los escolares con
discapacidad intelectual

Bajo: cuando no se vincula el aprendizaje
acentual con las

de la ortografia

particularidades de los escolares con

discapacidad intelectual
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Conclusiones parciales

La ortografia es un campo de necesaria reflexion. Las dificultades que en su
aprendizaje se presentan exigen aportes didacticos urgentes; la solucion esta en
desarrollar diversos procedimientos, variar las actividades y adecuarlas a las
necesidades y posibilidades reales de los escolares.

Los escolares con discapacidad intelectual presentan un desarrollo méas lento, las
mayores dificultades se presentan en los quehaceres escolares, pues en su mayoria
muestran poco interés por la actividad docente, por lo que necesitan de un alto nivel
de motivacion para realizar las acciones planteadas por el maestro en la clase.

La reconceptualizacién de la Educacion Especial abre las puertas para que la
preparacién de estos escolares sea cada dia mas exitosa y brinde estilos y

estrategias que puedan convertirlas en herramientas de su propio aprendizaje.
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CAPITULO II: SISTEMA DE ACTIVIDADES PARA LA CORRECION DE LA
ACENTUACION DE PALABRAS EN LOS ESCOLARES CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL LEVE DE NOVENO GRADO.RESULTADOS DE SU APLICACION
En este capitulo se describe la secuencia de los pasos metodoldgicos seguidos en
la investigacion y la situacion actual que presenta el trabajo con la ortografia
acentual, asi como el sistema de actividades para la correccion de la acentuacién
de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado,
ademas de la validacion teorica y en la practica educativa.

Para desarrollar el estudio se siguen cuatro pasos metodologicos fundamentales:
Primer paso: Estudio previo del problema.

" Sistematizacion de los fundamentos tedricos acerca de la ortografia acentual
y el trabajo a desarrollar en escolares con discapacidad intelectual de noveno grado.
. Definicion y operacionalizacion de la variable que se investiga.

Segundo paso: Diagndstico de la situacion actual del trabajo ortografico con los
escolares que presentan discapacidad intelectual de noveno grado

o Seleccion del grupo de estudio para la investigacion.

. Elaboracion de instrumentos para el diagnostico de la situacion actual del
trabajo ortogréafico con los escolares con discapacidad intelectual de noveno grado
o Aplicacion de diferentes instrumentos investigativos.

o Analisis y valoracion de los resultados de los instrumentos aplicados.

Tercer paso: Elaboracién del sistema de actividades para la correccion la ortografia
acentual para escolares con discapacidad intelectual de noveno grado.

. Determinacién de los fundamentos y estructura del sistema de actividades.
. Precision de los componentes del sistema de actividades: objetivo,
posiciones tedricas de partida, caracteristicas y actividades.

Cuarto paso: Validacion del sistema de actividades disefiado

o Validacioén tedrica del sistema de actividades por el criterio de especialistas.
o Implementacion del sistema de actividades en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la ortografia acentual de escolares con discapacidad intelectual de

noveno grado.
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2.1 Caracterizacion del estado actual del trabajo ortografico en el proceso de
enseflanza aprendizaje de los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado.

El diagnéstico de la situacion actual del trabajo ortografico en los escolares con
discapacidad intelectual de noveno grado se realiz6 en el curso 2017-2018 en la
escuela Eddio Teijeiro del Consejo Popular Versalles, Matanzas. Se seleccionaron
de manera intencional tres unidades de estudio, las que se compendian en tres
grupos:

Unidad de estudio A: 17 escolares con discapacidad intelectual leve, que cursan
el noveno grado.

Unidad de estudio B. directivos (directora y jefa de ciclo), con experiencias en la
labor educativa de escolares con discapacidad intelectual.

Unidad de estudio C: 2 maestras de noveno grado

Analisis de los resultados

El analisis se realiza teniendo en cuenta el comportamiento de los indicadores por

dimensiones en los diferentes instrumentos aplicados, como se muestra en la tabla

siguiente:
Métodos de investigacion
Dimension Indicador EP | OB
e | ¢ EM | ED | PP

1.1-Dominio del docente de las | X |X X X
reglas ortogréficas del grado
1.2-Conocimiento de los escolares | X | X X
de las reglas (generales vy

1 especiales para el empleo de la
tilde
1.3- Dominio del docente de la X X X
metodologia para el trabajo con la
ortografia
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2.1-Recursos que se emplean | X | X X
para la ensefianza de la ortografia

2 2.2-Métodos y medios que utilizan X X X
los escolares en el aprendizaje de

la ortografia.

3.1-Motivacion para el aprendizaje X X

de los contenidos ortograficos

3.2-Vinculacion del aprendizaje de X X X X
la ortografia acentual con las
particularidades de los escolares

con discapacidad intelectual

Leyenda: EPPP-Estudio del producto del proceso pedagogico, O-Observaciéon a
Clases, EM-Entrevista a las Maestras, ED-Entrevista a Directivos, PP-Prueba
Pedagogica

Tabla 1. Visibilidad de los indicadores por dimensiones en los diferentes
meétodos de investigacion.

Estudio de los productos del proceso pedagdgico (Anexo 2)

Con el objetivo de verificar el tratamiento pedagdgico a los errores mas frecuentes
en la acentuacion de palabras que se realiza con los escolares que presentan
discapacidad intelectual leve de noveno grado, se consultaron las libretas de
Lengua Espafiola de los escolares, sus expedientes y el plan de trabajo
metodoldgico de la escuela.

Se constata que en el 100% de las libretas revisadas de los escolares, existen
errores ortograficos de acentuacion, las palabras con errores de acentuacion, son

en su gran mayoria las asociadas a reglas.
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Existen errores ortograficos diversos no asociados a las reglas que se investigan
tales como cambio de b/v, s/z 0 ¢, empleo de m antes de py b y uso de la h, entre
otros.

Se constata que los dos maestros sefialan algunos errores ortogréaficos y no siempre
dejan acciones correctivas para vencer las dificultades.

En la revision del 70% de los expedientespsicopedagdgicos de los escolares con
discapacidad intelectual de noveno grado, se constata que no se describen las
particularidades del aprendizaje de la ortografia, tampoco se refieren a acciones
especificas para la correccion de esos errores. Las estrategias de intervenciéon que
se enuncian en cada expediente valoran las probleméticas de manera general,
obviando particularidades. Se identifican ademas que los escolares trabajan segun
los tres niveles de independencia cognoscitiva.

En la revision del plan de trabajo metodologico de la escuela no se constatan
acciones especificas para ofrecer recomendaciones didacticas a la ortografia
acentual en el tercer ciclo, aunque si existen evidencias de la revision a clases de
Lengua Espafiola en noveno grado.

Observacion de clases

Para constatar el tratamiento que se le brinda a la ortografia acentual en el proceso
de ensefianza- aprendizaje de los escolares con discapacidad intelectual de noveno
grado, se observaron un total de 20 clases, diez clases de Lengua Espafiola, cinco
de Historia de Cuba, dos de Matematica, tres de Ciencias Naturales.

Se utilizé una guia de observacion que cuenta con seis aspectos a valorar durante
las actividades docentes (Anexo 3). El analisis de estos aspectos se refleja como
sigue:

En 100% de las clases, se evidencian las dificultades ortograficas de los escolares,
especificamente en la distincién de la silaba t6nica, colocacion correcta del acento
gréfico y el reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

En el 30% (6) de las clases, la maestra emplea una variada ejercitacion y logra
mantener el interés de los escolares durante el desarrollo de las actividades y en el
70% (14), solo se utilizan actividades formales en la libreta, sin el empleo de

cuadernos, computadoras, tarjetas y otras para variar la rutina diaria.
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En el 40% (8), la maestra brinda un tratamiento propicio a las dificultades que
presentan los escolares en la acentuacion de palabras, a pesar de que los objetivos
de las mismas no tenian implicito el tratamiento a la ortografia, asimismo el 60%
(12), aunque el maestro insiste en la colocacion de los acentos gréaficos, no hace
alusion a las reglas ortograficas que deben dominar los escolares para su escritura
correcta.

Solo en el 10 % (2) de las clases, se orientan tareas de estudio independiente en
libros de textos y software, en el 90% (18), las actividades son creadas por el
maestro y orientadas en la libreta de clases.

En un 35% (7), el maestro emplea actividades variadas en funcion de las
necesidades de cada escolar, en el 65% (13), la atencién a las necesidades y
potencialidades del escolar es muy pobre, pues no se apoyan en la caracterizacion
gue ya tienen estos para diferenciar las acciones correctivas. Las actividades
planificadas no estan en funcion del trabajo correctivo para cada uno.

Se emplean pocos medios de ensefianza en las diversas clases, solo en el 30% (6)
utilizan medios que despiertan el interés como laminas, acroésticos y tarjetas. En el
otro 10% (2) se emplea solo el libro de texto y en el 60% (12), no se utiliza ningan
medio de ensefianza referido a la ortografia. Estos resultados se reflejan en la figura
1.

Utilizacion de medios de ensefianaza. Dificultades de
acentuacion

= |aminas, acrosticos y tarjetas libro de texto ningun medio

Figura 1: Medios de ensefianza empleados en la ensefianza de la ortografia
En resumen, la observacion de las clases permite precisar que existen dificultades

en la acentuacion de palabras, como el de mayor déficit el referente a la distinciéon
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de la silaba tonica, lo que impide la colocacion correcta del acento grafico, al no
poder aplicar conscientemente las reglas para la clasificacion de las palabras en
agudas, llanas y esdrujulas.

Se constata una insuficiente utilizaciébn de recursos didacticos novedosos que
motiven a los escolares y faciliten la comprension de las reglas ortograficas

La caracterizacion del aprendizaje de la ortografia no constituye un punto de partida
para la atencion a las necesidades y potencialidades de cada escolar.

En la correccion de las dificultades ortograficas para la acentuacion, no se les
brindan niveles de ayuda a partir del conocimiento que debe poseer el escolar
acerca de las reglas ortograficas y el conocimiento de la silaba ténica, lo que impide
gue los escolares coloquen correctamente el acento grafico.

Entrevista a las maestras de noveno grado

La entrevista aplicada a las maestras de noveno grado para constatar el
conocimiento que poseen sobre la ortografia acentual y el tratamiento que se le
ofrece durante el proceso de enseflanza aprendizaje (Anexo4) Las maestras son
licenciadas con 23 y 10 afios respectivamente de experiencia y de ellos laboran en
la educacion especial desde hacel5 y 7afios.

Al referirse a lo que entienden por acentuacion plantean que es la diferencia en la
pronunciacién de una determinada silaba, que establecen un contraste entre ella'y
el resto de las que la integran. Precisan ademas que el 35% (6) escolares presentan
errores ortogréaficos, fundamentalmente al aplicar las reglas de la acentuacién, en el
66,6% (4) para escribir palabras agudas y llanas, y el 33,3% (2) presentan
dificultades en la escritura de los tres tipos de palabras (agudas, llanas y esdrujulas)
Consideran las maestras que las principales causas de estas dificultades estan
dadas por las propias particularidades de la actividad cognoscitiva de estos
escolares, especificamente en el pensamiento y la memoria, lo que les repercute en
reconocimiento de las reglas ortograficas, aunque este conocimiento que deben
tener los escolares es precedente al grado que cursan, por lo que no se enuncian
otras causas como es la labor correctiva que debio realizaren otros momentos, pues
el resto de los escolares también posee estas particularidades en la actividad

cognoscitiva.
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Expresan las maestras, que durante las clases se les brinda tratamiento a las reglas
para la acentuacién de palabras, se le realizan dictados, busqueda de palabras
agudas, llanas y esdrujulas en libros de textos y otros materiales, pues no existe un
cuaderno de ejercicios de la asignatura en el grado, insisten que la mayoria de las
actividades se realizan en la libreta. Se refieren ademas que los escolares al
conocer que tienen esas dificultades, se preocupan y se esfuerzan por corregir estos
errores.

Al describir acciones metodoldgicas para el proceso de ensefianza aprendizaje de
la ortografia acentual, se basan fundamentalmente en el reconocimiento y
memorizacién de las reglas, asi como en la identificacion de palabras por su fuerza
de pronunciacion, en ningun caso insisten en el empleo de la vision, audicion y
escritura, como elementos basicos del método viso-audio-gndsico- motor y que
pueden necesitar sus escolares, aunque ya cursen el noveno grado.

En cuanto a la descripcién de recursos, métodos y medios que emplean para brindar
tratamiento a la ortografia acentual, solo valoran la libreta del escolar, el libro de
texto, y las laminas, no enuncian ningun recurso didactico o variedad de medios que
pueden motivar a los escolares en el aprendizaje ortogréafico y consigo la correccion
de los errores.

Entrevista directivos (directora y jefe de ciclo)

Se realizd una entrevista directivos (directora y jefe de ciclo) para verificar el
seguimiento docente metodologico que recibe el tratamiento de la ortografia
acentual en el proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares con discapacidad
intelectual de noveno grado (Anexob5)

Ambos directivos son licenciados con 34 y 25 afios de experiencia, asi como con 15
y 10 afios en el cargo que desempefian. Expresan que el trabajo realizado por los
maestros para favorecer el trabajo ortografico es insuficiente pues no utilizan todos
los medios y recursos necesarios a su disposicion, no tienen en cuenta los estilos
de aprendizaje de los escolares, no intencionan desde el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la ortografia acentual la preparacion para la vida cotidiana y adulta

independiente.
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Refieren que en la escuela se realizan diferentes actividades como talleres, clases
abiertas para desarrollar el trabajo con la ortografia, que, en las preparaciones
metodolodgicas y colectivos de ciclo, se orienta a los maestros sobre como dar
tratamiento a las dificultades ortograficas.

De manera contradictoria a lo que aparece en el plan de trabajo metodoldgico de la
escuela, refiere el jefe de ciclo que dentro de los temas que se imparten
mensualmente, el referido al tratamiento de la ortografia, es uno de los priorizados,
por la importancia que tiene para la correcta escritura.

La directora describe que, para el trabajo con la ortografia, ademas se realizan
comprobaciones de conocimientos mensualmente, aunque no precisa como se les
ofrece seguimiento a estos resultados

Explican ambas que los maestros conocen las dificultades que tienen sus escolares,
las que radican fundamentalmente en que les resulta dificil la distincion de la silaba
gue se acentua, asi como la colocacion correcta del acento gréfico y que se realizan
actividades tanto en la clase como fuera de ella encaminadas a desarrollar
habilidades en la acentuacion de palabras, dirigidas principalmente a la distincion
de la silaba tonica. Dentro de las actividades que se les orienta se encuentran

e Acentuar palabras en un texto.

e Clasificar vocablos por su acentuacion.

e Identificar la regla ortografica de acentuacién que se evidencia en un grupo de
palabras.

e Localizar palabras (con determinada dificultad ortografica) en el diccionario para
Su posterior copia.

o Identificar palabras segun su clasificacion por la acentuacion

o Responder acroésticos, crucigramas, laberintos, sopas de letras, saltos de
caballos, en los que pongan de manifiesto las habilidades ortograficas del escolar.
Resulta significativo como los directivos de la escuela enuncian que se pueden
emplear diversos medios y actividades que se pueden utilizar con los escolares que
tiene los errores ortograficos, sin embargo, las maestras no lo enuncian, ni tampoco

se observan en las clases observadas, por lo que se infieren dificultades en
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seguimiento docente metodoldgico a la ortografia acentual durante el proceso de
ensefanza aprendizaje.

Al referirse al control de la metodologia para el trabajo con la ortografia, refieren los
directivos que se realiza con los maestros, solo a través del control a clases.
Prueba pedagodgica

Se aplicd una prueba pedagdgica a los 17 escolares con discapacidad intelectual
de noveno grado (Anexo6), con el objetivo de constatar las dificultades que
presentan los escolares en el trabajo con la acentuacién de palabras, donde debian
distinguir de la silaba tonica, colocar correctamente del acento grafico y el reconocer
palabras agudas llanas y esdrujulas.

Al pedirseles que subrayaran la silaba acentuada, 11 de ellos (65%) respondio
acertadamente en todas las palabras, el 12 % (2) subrayd solo dos palabras y el
otro 23 % (4), no fue capaz de subrayar ninguna.

En cuanto a la clasificacion de las palabras anteriores en agudas, llanas y
esdrujulas, el 65%(11) respondié correctamente, el 23% (4) solo pudo sefalar las
esdrujulas, no las llanas y agudas. Por otro lado, el 12% (2) no logran clasificar
correctamente ninguna de los tres tipos de palabras.

Lo referido a la colocacion del acento gréafico atendiendo a la regla de acentuacién
en las palabras, presentaron dificultades el 35% (6) de los escolares en la totalidad
de las palabras, el 23% (4) presentd dificultades solo en uno o dos palabras y el otro
43% (7) de los escolares no presento dificultad alguna.

Las dificultades en la ortografia acentual que presentan los escolares con

discapacidad intelectual de noveno grado son las siguientes:

Principales dificultades en la ortografia Escolares %
acentual

Precisiéon de la silaba acentuada 6 35 %
Reconocimiento de palabras agudas, 4 23 %
llanas
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Reconocimiento de palabras agudas, 2 14 %

llanas y esdrujulas

Colocacién del acento grafico en las 8 47 %

palabras

Tabla 2

Como se evidencia en la tabla 2 y la figura 2, la mayor dificultad en la ortografia
acentual de los escolares con discapacidad intelectual de noveno grado estan dadas
en la colocacién del acento grafico de las palabras, seguido por la precisién de las
silabas acentuadas. Asimismo, aunque los errores sean menores, los escolares
tienen dificultad para reconocer diferentes tipos de palabras atendiendo a la fuerza

de pronunciacion. Ademas, se infiere que no dominan las reglas ortograficas.

Principales dificultades en la ortografia acentual

10 50%
8 40%
6 30%
4 20%
) . 0%
0 - 0%

Precision de la silaba Reconocimiento de Reconocimiento de Colocacién del
acentuada palabras agudas y palabras agudas, acento grafico en las
llanas llanas y esdrujulas palabras
N Escolares %
Figura 2

El analisis de los resultados de las indagaciones empiricas condujo a la
identificacion de potencialidades y dificultades que resumen el estado actualdel
trabajo con la acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con
discapacidad intelectual. Estos resultados se presentan de manera integrada por
dimensiones.

Potencialidades en las tres dimensiones:

* Es alto el conocimiento por las maestras y directivos acerca de las dificultades

de los escolares en la ortografia acentual.
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 Empleo de medios tradicionales en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
ortografia acentual.

Dimension: Conocimiento de reglas

Dificultades:

o Los escolares no son capaces de reconocer los tipos de palabras segun la
fuerza de pronunciacién.

» Los escolares no conocen las reglas ortograficas para él para el empleo de la
tilde.

. Los docentes no poseen total dominio de procedimientos especificos para el
trabajo ortogréafico en el noveno grado

Dimension: Recursos didacticos ortograficos

Dificultades

. Carencia de medios de ensefianza para el desarrollo de las habilidades en la
ortografia acentual

. Insuficiente empleo de recursos didacticos para la ensefianza de la ortografia
acentual (aprendizaje cooperativo y el lenguaje facilitado)

. Escaso uso de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones para
el tratamiento a la ortografia acentual

. Poco uso de las variantes metodolégicas para el trabajo con la ortografia
acentual

Dimensidn: Significatividad del aprendizaje

Dificultades

. Pobre motivacién de los escolares para el aprendizaje de los contenidos
ortograficos

. Insuficiente vinculacion del aprendizaje de la ortografia acentual con las
particularidades de los escolares con discapacidad intelectual

De manera general, en el estudio de la variable el trabajo con la ortografia acentual
en escolares con discapacidad intelectual se constata dificultades en las tres
dimensiones. Existi6 falta de conocimiento por los escolares de las reglas

ortogréaficas para €l empleo de la tilde y para reconocer los tipos de palabras segun
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la fuerza de pronunciacion, los docentes no tienen alto dominio de la metodologia
para el trabajo en el grado.

Ademas, existe carencia de medios de ensefianza para el desarrollo de las
habilidades en la ortografia acentual, por lo que es insuficiente empleo de recursos
didacticos y las tecnologias de la informacién y las comunicaciones para la
ensefianza de la ortografia acentual, asi como es muy bajo el uso de las variantes
metodoldgicas para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia acentual.
La pobre motivacién de los escolares para el aprendizaje de los contenidos
ortograficos y la insuficiente vinculacién del aprendizaje de la ortografia acentual
con las particularidades de los escolares con discapacidad intelectual,
caracterizaron la significatividad del aprendizaje de la ortografia acentual en el
proceso estudiado

La dimension recursos didacticos ortograficos constituye la menos afectada, sus
resultados estan evaluados en los rangos de Alto y Medio debido a que se emplean
métodos y medios en el aprendizaje de la ortografia acentual; aunque tradicionales
y poco motivantes. La significatividad del aprendizaje, es la dimension con mayores
dificultades, fue evaluada en los rangos de Medio y Bajo, en cuanto que no se tiene
en cuenta en todos los casos las particularidades del desarrollo de los escolares
con discapacidad intelectual de noveno grado para motivarlos en su aprendizaje.
2.2 Fundamentos, estructura y contenido del sistema de actividades para el
trabajo con la acentuacion de palabras en escolares con discapacidad
intelectual leve de noveno grado.

Para la elaboracion del sistema de actividades se parte del analisis que realizan
diferentes autores acerca del término sistema como tipo de resultado cientifico, asi
como las exigencias a considerar para que las actividades se conformen en un
sistema.

Al definir el término de sistema se destaca que los principios del enfoque sistémico
permiten modelar la interaccidon de determinados elementos del objeto y de todo el
objeto con su medio, enfatizandose que en la modelacion el sujeto sin entrometerse

en la diversidad inherente al original, regula sus posibilidades reflexivas, modifica lo
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gue parece ser el aspecto dinamico actual del desarrollo de los sistemas materiales,
sin alterar su estado dialéctico-estructural.

En la investigacion se asume la definicion que ofrece Martinez Gonzéalez (2005),
quien lo define como: "un conjunto de actividades que tienen relaciones y
conexiones entre si y que forman una unidad que contribuye al logro de un objetivo
general como solucion a un problema cientifico previamente determinado”.
(Martinez,2005, p.11)

En este caso se concibe la integracion ordenada de las actividades, para propiciar
una mejor preparacion de los maestros para la correccion de la digrafia.

El estudio de estos elementos propicia la elaboracion de las diferentes actividades,
para resolver un problema real (las dificultades en la ortografia acentual en los
escolares de noveno grado con discapacidad intelectual leve).

La estructura y contenido, asi como las relaciones esenciales de sus componentes

se esquematizan en la figura siguiente:
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El sistema de actividades que se propone tiene como objetivo contribuir al
perfeccionamiento del trabajo con la acentuacion de palabras en escolares con
discapacidad intelectual leve

El sistema de actividades parte de fundamentos filoséficos, pues se asume la
filosofia dialéctico-materialista aplicada a la comprension de la formacion y
desarrollo de la personalidad de los escolares con discapacidad intelectual, a través
de la actividad cognoscitiva, practica- vivencial, valorativa y comunicativa; asi como
los postulados generales de la filosofia de la educacién que parten de un enfoque
optimista sobre las posibilidades de desarrollo de las habilidades de interaccion
social de estos escolares mediatizado por recursos y apoyos necesarios.

Se reconoce que los escolares con discapacidad intelectual poseen capacidades
para educarse mediante las diferentes interconexiones e interdependencia de los
factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, especificamente
en el de la ortografia, habilidad necesaria en la formacion y desarrollo del escolar y
de la cultura en su interrelacion dialéctica; que pueda explicar el mundo natural y
social con el fin de prepararse para la vida cotidiana, adulta e independiente.

Los fundamentos biolégicos se revelan en el papel rector del sistema nervioso
central; su estructura y dinamica funcional, que permite comprender las
caracteristicas de la actividad cognoscitiva y el funcionamiento intelectual de los
escolares con discapacidad intelectual, reconocer la importancia de la correccion y
compensacion, a partir de la indudable plasticidad del cerebro y las posibilidades
compensatorias de este, en el desarrollo de los procesos psiquicos, el aprendizaje
y la interaccién social.

El sustento psicoldgico esta en los postulados del enfoque histérico-cultural del
desarrollo humano de L.S Vigotsky y sus seguidores, en definiciones importantes,
en su esencia humanista para potenciar el desarrollo de los escolares con
discapacidad intelectual, entre ellos: la ensefianza guia y conduce el desarrollo, la
relacion entre lo biolégico y lo social, la ley genética fundamental del desarrollo, la
ley de la mediacién de los procesos psiquicos, el rol de las vivencias en el desarrollo
psiquico, la situacion social del desarrollo, la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y
la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
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Los fundamentos sociologicos del sistema de actividades se sustentan en el
enfoque no clasista de la Educacion en Cuba, especificamente de la Educacion
Especial, en la que un papel primordial, lo desempefia el proceso de socializacion
de los escolares con discapacidad intelectual, con una vision positiva en las
multiples relaciones macro sociales (econdémicas, culturales, familiares,
comunitarias, entre otras) que ocurren en el proceso de ensefianza-aprendizaje
contextualizado y significativo de la habilidad ortografica acentuacion de palabras
en su contribucién a la preparacion para la vida cotidiana, adulta e independiente y
la integracién socio-laboral.

Como sustento pedagégico se reconoce que los procesos de educacion,
aprendizaje y desarrollo conforman una unidad dialéctica: la educacién es un
proceso social complejo e histérico concreto en el que tiene lugar la transmision y
apropiacion de la herencia cultural acumulada por el ser humano, el aprendizaje es
el mecanismo a través del cual el escolar con discapacidad intelectual se apropia
de los contenidos y las formas de la cultura en la interrelacion con los “otros”; a partir
de su adquisicion se produce el desarrollo, capaz de conducirlo mas alla de los
niveles alcanzados en un momento de su vida, superando las metas ya logradas.
Se tiene en cuenta el caracter complejo de las interacciones que se establecen entre
la actividad del maestro y la del escolar, de manera que en la direccion del proceso
se resalta la vinculacion de la teoria con la practica, del contenido con la vida social
y se aprovechan las potencialidades educativas de la Lengua Espafiola.

Desde el punto de vista didacticos parte del proceso de ensefianza-aprendizaje que
instruye, eduque y desarrolle sobre la base de un diagnéstico del nivel de logros y
potencialidades en el desarrollo intelectual y afectivo, que se estructure hacia la
busqueda activa del conocimiento por el escolar, la motivacion y la necesidad de
aprender, el desarrollo del pensamiento I6gico y la creatividad, la interactividad y la
comunicacion entre los escolares, la atencion a las necesidades educativas
especiales y el vinculo del contenido del aprendizaje con la practica social.

Los fundamentos juridicos del sistema de actividades estan en el derecho que
tienen los escolares con discapacidad intelectual a educarse en igualdad de
oportunidades en cualquier institucion educativa a lo largo de la vida, avalada por la
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Constitucion de la Republica, el Codigo de la Nifiez y la Juventud, el cédigo de
familia, las convenciones y declaraciones que le sirven de base, con el objetivo de
la plena inclusién social.

Este sistema responde a los principios de la pedagogia general y especial,
aplicables al trabajo con la ortografia, entre los se destacan:

Principio del caracter individual y colectivo. En las actividades se vinculan los
intereses individuales y colectivos, brindandoles a los escolares la posibilidad de
gue interactten con ellas de forma individual en su realizacién y de forma colectiva
en su revision.

La vinculacién de la teoria con la préactica. Al elaborar las actividades se tiene
presente la vinculacion entre los aspectos de cardcter tedrico y practico, ya que el
escolar debe conocer las reglas ortograficas de la acentuacion de forma tedrica para
después poder aplicarlas de forma practica al escribir palabras en los diferentes
contextos de la vida.

La sistematicidad en el proceso educativo. Las actividades se estructuran en
estrecha relacion unas con otras, en correspondencia con las necesidades que
presentan los escolares. Cada una tiene su objetivo, el cual permite, el cumplimiento
del objetivo general del sistema, ademas exige la sistematicidad en su aplicacién
para lograr el fin propuesto.

El trabajo correctivo-compensatorio y preventivo. Todas las actividades
desarrolladas en el sistema tienen como base este principio, dado en el respeto y
seguimiento a las particularidades del desarrollo de los escolares con discapacidad
intelectual leve de noveno grado.

El sistema se concibe de forma tal que se atiendan las necesidades y
potencialidades de los escolares, y brinda la posibilidad de mantenerlos motivados
en la actividad en funcién de corregir y/o compensar las dificultades ortograficas que
presentan al escribir palabras segun su acentuacion.

El éxito de toda transformacion depende en gran medida de la utilizacién oportuna
de los conceptos de correcciéon y compensacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Al respecto, Vigotsky sefiald6 que “la teoria de la compensacién
descubre el caracter del desarrollo dirigido por esta via” (Vigotsky, 1989, p.143)
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Caracteristicas que cualifican el sistema de actividades

Las actividades contentivas en el sistema tienen un caracter: contextualizado,
significativo, flexible e intencional:

Contextualizado: Se corresponde con la ortografia acentual como contenido del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en las condiciones
actuales y se revela en la necesidad de potenciar a los escolares con discapacidad
intelectual.

Significativo: Se revela en el empleo de recursos didacticos novedosos teniendo en
cuenta la significatividad del aprendizaje de los escolares con discapacidad
intelectual

Flexible: Se adapta a las condiciones que influyen en el proceso en que se
desarrollan los escolares con discapacidad intelectual en funcién de resolver las
dificultades que presentan en la acentuacion

Intencional: Tienen un propdsito preciso y se enmarca en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la ortografia acentual

Las actividades se elaboran para utilizarlas en las clases de Lengua Espafiola de
noveno en la educacion de escolares con discapacidad intelectual; se ha tenido en
cuenta el orden de tareas, atendiendo al nivel de complejidad para el logro de
peldafios superiores de aprendizaje en estos escolares.

Estas actividades pueden aplicarse por el maestro del aula. Los escolares no deben
transitar de una a otra actividad sin que haber vencido el objetivo propuesto, por lo
que el maestro tiene la posibilidad de crear nuevas acciones para darle
cumplimiento a cada objetivo.

En cada actividad se propone el tema, objetivo, recursos didacticos, medios de
ensefianza, forma de organizacion y la evaluacion a utilizar. Se proponen 10
actividades que dan respuesta a las potencialidades y necesidades que presentan
los escolares en la ortografia acentual.

Contenido de las actividades del sistema

Actividad # 1

Titulo: Agrupa segun la silaba acentuada en las palabras que se presentan.
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Objetivo: Distinguir la silaba ténica en palabras con diferentes fuerzas de
pronunciacién

Recurso didéactico: aprendizaje cooperativo

Medio de ensefianza: pizarra, libretas, cartulina.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:

El maestro explica que en grados anteriores estudiaron que en todas las palabras
hay una silaba que se pronuncia con mas fuerza. Esta es la silaba ténica o
acentuada. También saben que esta silaba acentuada puede estar en cualquier
lugar de la palabra ultimo, penultimo o antependltimo.

Se presenta un grupo de palabras para que las lean pronunciando correctamente,
se dividen en silabas en forma oral y se hace énfasis en la silaba acentuada.

Los escolares escriben las palabras en sus libretas colocandolas en columnas
ultima, penultima y antepenultima. Insistir en el trazo de la letra, su uniformidad,
asi como la ortografia, no deben olvidar colocar la tilde en la que la lleve y sefialar

gué lugar ocupa en cada palabra la silaba acentuada.

caballo camion jabali
arbol zoolégico camisa
omnibus  bufalo reloj.

Mostrar en una cartulina la silaba acentuada en cada palabra

El maestro pide que intercambien sus libretas con el compafiero de al lado, para
realizar una revision de las mismas desarrollandose asi la critica, la autocritica, el
colectivismo, la ayuda mutua.

Actividad #2

Titulo: En el laboratorio de computacion, ejercito la acentuacion.

Objetivo: Identificar la silaba acentuada segun las reglas ortogréaficas estudiadas.
Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medio de ensefianza: La computadora y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:
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Invitar a los escolares a observar la relacion de palabras que aparece en la pantalla

de la computadora.

café Escalon compas coral
azul Picazén después pared
corri maja cortés avién
champu —
jardin anis reloj

Se les orienta que lean cada una de las palabras haciendo énfasis en la silaba
acentuada, después seleccionen la silaba acentuada y le cambien el color de fuente.
Se le pide que observen bien cada palabra y que digan donde tienen la fuerza de

pronunciacion.

Se les explica que las palabras que tienen la fuerza de pronunciacion en la Gltima

silaba se llaman agudas.

Se les indican que vuelvan a observar las palabras y se fijen bien en la letra final de
cada palabra de la columna primera, segunda y tercera ¢En qué terminan y qué
llevan?

Cada escolar participa dando su criterio de lo que observan y llegan a la conclusién
que:

Las palabras agudas son aquellas que tienen la fuerza de pronunciacion en la
Gltima silaba y llevan tilde cuando terminan en n, s o vocal

Los escolares observan la cuarta columna para decir dénde esta la fuerza de
pronunciacion, en que letra terminan y si llevan tilde. Cada escolar da su criterio y

llegan a la conclusion que:

Todas tienen la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba, pero no terminan en
n, s o vocal, por eso no llevan tilde.

Este analisis se realiza con el maestro, que debe brindar los niveles de ayuda que

necesiten para que lleguen a entender el concepto.
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Después se orienta realizar el siguiente ejercicio:

Todas las palabras que se presentan son agudas; pero algunas llevan tildes y otras
no. Coloca la tilde en cada una de las palabras que lo requiera. Copialas en tu
libreta. Seguidamente se hace la revision intercambiando las libretas. Se recuerda

el procedimiento para colocar la tilde en la computadora.

Carton caminar Cristal
laton jazmin ademas
compas tambor tenedor

Larevision del ejercicio se realiza intercambiando las libretas. En la pantalla aparece
otra diapositiva con las palabras escritas con la ortografia correcta para que los
escolares realicen la revision.

Como premio a los que realizan bien la actividad pueden trabajar en el software
educativo “La Edad de Oro” en el cuento “El camardon encantado que es uncuento
muy bonito escrito por el amigo de todos los nifios de América, José Marti, ahora
tienes la oportunidad de leerlo y ver algunas imagenes. Asi como escribir en tu
libreta algunas palabras agudas con tilde y sin tilde que aparecen en el cuento
Actividad # 3

Titulo: Coloca correctamente la tilde.

Objetivo: Identificar las palabras agudas con tilde.

Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medio de ensefianza: Cartulina, pizarra y libreta.

Evaluacion: Por parejas

Forma de Organizacion:

Invitar a los escolares a colocar correctamente la tilde a las palabras agudas que la

requieran.

Reloj alacran
Camion cafe
Cristal escuela
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Cortes compas

Carrusel betun

Evaluacion.

Cada escolar tendra un namero, el cual estara dentro de un buzén y se iran
formando parejas segun el nUmero extraido por cada escolar, para con este luego
intercambiar las libretas y proceder a la revision de la actividad, la cual realizaran
guidndose por una cartulina se colocaré en un lugar visible del aula con las palabras
correctamente acentuadas.

Se orientara escuchar la cancién El unicornio azul” interpretada por Silvio
Rodriguez, y extraer de ella tres palabras agudas.

Actividad # 4

Titulo: ¢Quién es la pendltima?

Objetivo Identificar la silaba acentuada segun las reglas ortogréficas estudiadas.
Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefianza: La computadora y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:

Se inicia la actividad explicandole a los escolares que van a ejercitar otra regla de
acentuacion conocida por ellos, y para ello en su computadora aparecen palabras
gue presentan la fuerza de pronunciacion en la pendltima silaba las mismas estan

acentuadas y no acentuadas.

casa estudian arbol
sombrero ratones martir
agradable flores lapiz
parque camisa movil
presumido fuerza azUcar

Se les orienta a los escolares leer las palabras enfatizando en la silaba acentuada,

se les pide que observen bien cada palabra y que digan donde tienen la fuerza de
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Se les explica que las palabras que tienen la fuerza de pronunciacion en la

penultima silaba se llaman llanas.

pronunciacién, después deben seleccionar la silaba acentuada y cambiar el color
de fuente en el botdén que se encuentra en la barra de formato.

Se les pide que se fijen bien en la letra final de cada palabra y que digan ¢ cuéles
llevan tilde? Cada escolar dice su criterio de lo que observan y llegan a la conclusion

con ayuda de la maestra que:

Las palabras llanas que terminan en n, s o0 vocal no llevan tilde, pero cuando no
terminan en n, s o vocal si llevan tilde.

Copian el recuadro en sus libretas. Cuando terminan aparece en la pantalla el
siguiente ejercicio.
Todas las palabras que van a leer son llanas, pero unas llevan tilde y otras no.

Escribela en tu libreta y coloca la tilde en las que lo requiera.

dificil movil fertil
abrazo util Felix
texto digno regalen

La revision del ejercicio se realiza intercambiando las libretas.

En la pantalla aparece otra diapositiva con las palabras con la ortografia correcta
para que los escolares realicen la revision. Como premio a los escolares que
realicen la actividad bien, pueden trabajar en el software educativo “La Edad de Oro”
en el cuento: La mufieca negra para que seleccionen palabras llanas con tilde y sin
tilde.

Actividad # 5

Titulo: jColécame en el lugar correcto!

Objetivo: Completar palabras con las silabas acentuadas.

Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefanza: Tarjetas, libreta, cartulina.

Evaluacion: Colectivo.

Forma de Organizacién:

La actividad se inicia explicandoles a los escolares que vamos a jugar completando

palabras que estan incompletas, las silabas que van a colocar en su lugar todas
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llevan tilde. Se explica que cada palabra tendra una ranura en la cual deben colocar
la silaba que corresponda.
En la cartulina apareceran las siguientes palabras.

dico -
. fra mé
eco___mico
espon neo
. mar he
carpin___ro
roe
tires ta né
giles

Se controla el ejercicio a medida en que los escolares van colocando sus silabas y
leyendo las palabras formadas. Cuando terminan orienta copiar en sus libretas las
palabras. Después le maestro pregunta por qué todas estas palabras llevan tilde,
ellos responden y ella enfatiza en que todas las palabras que tienen la fuerza de
pronunciacién en la antependltima silaba son esdrujulas y siempre llevan tilde.
Para concluir la actividad los escolares leen el poema La perla de la mora de José
Marti, para seleccionar las palabras esdrujulas que en él aparecen y como premio
van a ver el video de los hipop6tamos.

Actividad # 6

Titulo: jCada una a su lugar! (Actividad coordinada en el laboratorio de
computacion)

Objetivo: Clasificar las palabras atendiendo a su acentuacion.

Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefianza: La computadora y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:

Se orienta la actividad planteando que en la computadora las palabras se han
desorganizado y que unas han entrado en la casa de las otras y que ellos van a
ayudar a que cada una encuentre a su familia, atendiendo a la silaba acentuada.

Para ello deben arrastrarlas hasta el lugar correcto.
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mecanico

pobre

azucar

Lamina

nené

atil

jarrén

América

Agudas

~

La actividad se revisa al cambiarse los escolares de computadora, cada pareja
revisa el ejercicio quese realiza por la otra pareja. El maestro previamente muestra
una cartulina donde aparece cada palabra en su lugar correcto de modo que sirva

de guia para la revision, circula por los puestos, para comprobar la realizacién

Llanas

~

pared

Esdrudjulas

~

correcta del ejercicio. Se copian las columnas de palabras en las libretas.

Como premio los escolares juegan en el software educativo La Edad de Oro,

Armando rompecabezas y veran el video de Los delfines.

Actividad # 7

Titulo: jLas empleo bien!

Objetivo: Identificar las palabras atendiendo a su acentuacion.

Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefianza: La pizarra y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.
Forma de Organizacion:
Se inicia la actividad explicaAndoles a los escolares que en la pizarra aparecen unas
oraciones a las cuales les falta una palabra y que se le colocaron debajo palabras
gue se escriben iguales, pero no tienen el mismo significado porque la silaba que

se acentla no es la misma. Van a copiar las oraciones en las libretas y
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seleccionaran la palabra correcta. Insistir en que deben fijarse bien porque, aunque

se parecen no tienen el mismo significado por su acentuacion.

El doctor le una enfermedad al paciente.
diagnéstico diagnostico diagnostico
En la calle hay mucho de autos.
trafico tréfico trafico
Yo los detalles que me faltan para la clase.
altimo ultimé ultimo

Debemos respetar las leyes del

transito transito transito

Después de realizar la actividad se procedera a realizar una revision colectiva, los
escolares diran la palabra que emplearon en cada oracion, se leeran las oraciones
correctamente revisadas y se corregiran las posibles dificultades que hayan existido.
Actividad # 8

Titulo: Un sabroso coctel.

Objetivo: Agrupar las palabras con tilde atendiendo a la regla de acentuacion
Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefianza: La computadora y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:

La actividad se inicia explicandoles a los escolares que en la computadora hay una
receta de un delicioso coctel, la cual deben aprender para hacerlo en sus casas y

brindarselo a la familia o a alguien que los visite.
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Después se le orienta que lean bien la receta y que cambien el color de la fuente a
las palabras que llevan tilde.

Ingredientes:

Un litro de jugo de frutas (naranja, toronja, limon, melén)

Dos o tres litros de agua.

Todas las frutas que tenga a mano: mango, pifia, platano, fruta bomba, mamey y
citricos; pelados y cortados en pedazos pequefios.

AzuUcar al gusto.

Modo de preparacion:

Une el litro de jugo con los de agua.

Afade las frutas y el azucar.

Mézclalo todo bien y sirvelo bien frio.

Para seleccionar las palabras deben poner el cursor al inicio de la palabra, arrastrar
e ir al boton formato y después al botdn color y cambiar su color de fuente.
Después de seleccionadas las palabras con tilde deben agruparlas por su
acentuacion, esta actividad la van a realizar en sus libretas.

La maestra revisa la actividad de forma individual, después orienta intercambiarse
las libretas para controlar la misma.

Como premio prepararemos en el taller con la maestra el coctel mostrado en la
receta.

Actividad # 9

Titulo: La fiesta de las esdrujulas.

Objetivo: Distinguir las palabras esdruijulas segun la regla de acentuacion.
Recurso didactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medios de ensefianza: tarjetas y libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacion:

La actividad se inicia explicandoles a los escolares que se va a celebrar una fiesta
en la que solo deben participar las palabras esdrijulas, pero que otros tipos de
palabras han entrado, burlando la guardia que habia en la puerta del local de la
actividad y que ellos ayudaran a sacarlas para evitar problemas entre ellas.
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. Mostrar un grupo de tarjetas con palabras, los escolares deben retirar las que no
son esdrujulas.

Seguidamente se copian las palabras que quedaron sobre la mesa en las libretas y
se redactan oraciones con dos de ellas.

En el tiempo de maquina van a trabajar en el Software Educativo La Edad de Oro
para leer el cuento: EI camarén encantado y seleccionar cinco palabras esdrujulas.
(Previa coordinacion con el laboratorio de computacion).

Actividad # 10

Titulo: Con la computadora juego y aprendo.

Objetivo: Completar un crucigrama.

Recurso didéactico: lenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo

Medio de ensefianza: La computadora y la libreta.

Evaluacion: Por parejas.

Forma de Organizacién:

Explicar que van a realizar una actividad muy bonita, porque van a completar un
crucigrama con palabras agudas, llanas y esdrujulas; deben leer bien la definicién y
analizar si la palabra seleccionada cumple con la regla de acentuacion que se le
pide y tiene la cantidad de letras que aparece en el nimero de cada columna.

1. Palabra llana con tilde, sirve para endulzar los alimentos.

2. Palabra esdrujula, es un dia de la semana.

3. Palabra llana sin tilde, un rico alimento que se obtiene del mar.

4. Palabra aguda con tilde, pajaro muy pequefio de vuelo muy inquieto y vivos
colores.

5. Palabra esdrujula, equipo para establecer comunicacion hablada.

6. Palabra aguda sin tilde, objeto que sirve para dar la hora.
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Revisar la actividad pasando por los asientos, después se intercambian de
computadoras y cada pareja revisa el trabajo de la otra. La maestra orienta copiar
las palabras en la libreta y escribir al lado de cada palabra su clasificacion
atendiendo a su acentuacion.

Al terminar la actividad los escolares tienen la posibilidad de navegar por el software
educativo La Edad de Oro, en el poema "Los zapaticos de rosas” para seleccionar
palabras llanas, agudas y esdrudjulas.

2.3 Resultados de la validacion del sistema de actividades propuesto para la
correccién de la acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad
intelectual leve de noveno grado.

Valoracion teorica del sistema de actividades mediante la aplicacion del
criterio de especialista

Para la validacion del sistema de actividades propuesto se utiliz6 el método de
consulta a especialista por el potencial que contiene para conformar, valorar y
enriguecer criterios.

Se selecciona un total de 18 especialistas y se tiene en cuenta como criterio de
seleccion los aspectos siguientes:

-Poseer titulo de la educacion superior en la especialidad de Educacion Especial
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-Contar con mas de 10 afos de experiencia en la Educacién de escolares con
discapacidad intelectual

Ademas, se le solicité algun otro criterio, sugerencias, y recomendaciones para
perfeccionar el sistema de actividades propuesto

Se realiza con el objetivo de comprobar la pertinencia y validez del sistema de
actividades dirigido a contribuir a la acentuaciéon de palabras en los escolares de
noveno grado con discapacidad intelectual

La valoracién de los especialistas facilité la reelaboracién de algunos de los
componentes del sistema de actividades y contribuyd a su ajuste a partir de sus
observaciones y sugerencias.

Como procedimiento general se present6 a los especialistas la propuesta del
sistema de actividades para contribuir a la acentuacion de palabras en los escolares
de noveno grado con discapacidad intelectual y se realizd el registro de las
observaciones, criticas y sugerencias realizadas a la propuesta.

Se encuestaron un total del8 especialistas de los cuales 12 son maestros de la
educacién especial, tres metodologos de la Direccién Provincial de Educacion y tres

maestros especialistas

Especialistas Consultados

Metoddlogos Maestros
17% Especialistas

16%

Figura4
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Preparacion de los especialistas

H Licenciados ® Master Doctores

Figura5

Entre ellos dos son DrC, 14 Master y dos licenciados

A cada especialista se le entrega el sistema de actividades y la guia de la encuesta
para que expresen sus ideas y criterios sobre la validez, pertinencia o insuficiencias
gue presenta el resultado cientifico de la investigacion. Se someten a consideraciéon
cuatro aspectos sobre los cuales deben expresar su valoracion mediante una escala
de 3 categorias (C), C1: alto, C2: medio, C3: bajo considerando en cada aspecto el
grado de relevancia de cada uno de ellos (Anexo 8)

Los aspectos a valorar fueron:

o Correspondencia del objetivo propuesto con el sistema de actividades para
contribuir a la acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con
discapacidad intelectual

o Factibilidad del sistema de actividades para contribuir a la acentuacion de
palabras en los escolares de noveno grado con discapacidad intelectual para ser
aplicable en el contexto educativo matancero

o Actualidad y creatividad de las actividades propuesta en el sistema de
actividades para contribuir a la acentuacion de palabras en los escolares de noveno
grado con discapacidad intelectual

o Utilidad practica del sistema de actividades para contribuir a la acentuacion

de palabras en los escolares de noveno grado con discapacidad intelectual
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Se someten a consideracion cuatro aspectos sobre los cuales deben expresar su
valoracion mediante una escala de tres categorias, ademas de dos preguntas para
presentar sus reflexiones sobre las bondades, deficiencias e insuficiencias que
presenta el sistema de actividades

Se reconoce la correspondencia del objetivo propuesto con el sistema de
actividades contribuir a la acentuacion de palabras en los escolares de noveno
grado con discapacidad intelectual, se clasifica este aspecto con categoria alta en
el 77.7%(14) de los especialistas y con categoria de medio 22.2% (4)

En relacion a la factibilidad del sistema de actividades para contribuir a la
acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con discapacidad
intelectual para ser aplicable en el contexto educativo matancero el 61.1% (11)
emite sus valoraciones en la categoria alta, mientras que en la categoria de medio
el 33.3%(7)

Sobre la actualidad y creatividad de las actividades propuestas en el sistema de
actividades para contribuir a la acentuacién de palabras en los escolares de noveno
grado con discapacidad intelectual fue considerado por el 88.8%(16) en la categoria
de altay en 11.11%(2) en la categoria de medio

Sobre la actualidad practica del sistema de actividades para contribuir a la
acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con discapacidad
intelectual el 94.4%(17) considera este aspecto con categoria alta y el 5.5%(1) lo
considera con categoria media

Las recomendaciones emitidas por los especialistas estuvieron relacionadas con:

o Considerar entre los fundamentos teoricos del sistema de actividades los
relacionados con lo biolégico por la implicacién que tiene en el desarrollo de los
escolares con discapacidad intelectual

o Revisar en el esquema los nexos y el orden de jerarquia entre los
componentes del sistema de actividades

Como aspectos positivos:

o La factibilidad que componen el sistema de actividades

. La validez cientifica
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La evaluacién del sistema de actividades por los especialistas es favorable, permite
considerar el sistema de actividades como un resultado con validez cientifica y
factible para ser aplicado a los escolares de noveno grado con discapacidad
intelectual, por tanto, desde el punto de vista tedrico es valida. Las valoraciones y
recomendaciones condicionan nuevos cambios para su perfeccionamiento

En el proceso investigativo se determind una validacion practica que se realizd
mediante una prueba pedagdgica final en la practica educativa de los escolares con
discapacidad intelectual de noveno.

Para la validacion se pone en practica el 100% de las actividades, durante el curso
18-19, lo que posibilita que los escolares interactien con las mismas en las clases
de Lengua Espafiola. Se les aplic6 una prueba pedagdgica final a los seis escolares
con dificultades detectados en la constatacion inicial.

Esta prueba pedagodgica tuvo como objetivo constatar las dificultades que
presentaban aun los escolares en el trabajo con la acentuacion de palabras. (Anexo
7)

Al pedirseles que subrayaran la silaba acentuada 4 de ellos (66,6%) respondio
acertadamente en todas las palabras, (1) 16,6%(subray6 solo dos palabras y el
otrol6, 6%(1) no fue capaz de subrayar ninguna.

En cuanto a la clasificacion de las palabras anteriores en agudas, llanas y
esdrujulas5de ellos (83%)respondié correctamente,13%(1) solo pudo sefialar las
llanas y las agudas no asi con las esdrujulas.

Lo referido a la colocacion del acento gréafico atendiendo a la regla de acentuacién
en las palabras 6de ellos (100%) lograron colocar el acento correctamente en todas

las palabras.
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Resultados de la prueba pedagoégica final
120%

100%

100%

83%

80%

66%

60%

40%

20%

0%

4 5 6
Precision de lasilaba  Clasificacion de las palabras| Colocaciéon del acento
acentuada en agudas, llanas y grafico
esdrujulas

Figura6 Resultados de la prueba pedagdgica final

Como se puede apreciar en el grafico los resultados se encuentran por encima del
60% de aprobados en cada indicador que se evalla, lo que evidencia avances
significativos en el aprendizaje de la ortografia acentual.

La siguiente tabla y la figura ofrece una comparacion de los resultados mas
significativos al aplicar la primera prueba pedagogica para conocer el estado inicial
del trabajo con la acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad
intelectual de noveno grado y la final para constatar los avances alcanzados,
después de aplicarse el sistema de actividades.

Comparacion de los indicadores mas significativos.

Indicadores Antes. | Después.

Precision de la silaba acentuada 23 % 66%

Clasificacion de las palabras en agudas, llanas y | 14% 83%

esdrljulas

Colocacién del acento grafico 47% 100%

Tabla 3
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Comparacion de lo resultados de la prueba
pedagogica, antes y despues de la aplicacion del
sistema de actividades

Precison de la silaba acentuada Clasisficacion de las palabras en  Colocacién del acento grafico
agudas,llanas y esdrujulas

* Antes ™ Después

Figura 7

Conclusiones parciales

Los escolares de noveno grado con discapacidad intelectual leve de la escuela
Eddio Teijeiro del municipio Matanzas presentan problemas en el trabajo ortogréfico
de acentuacion por lo que se les dificulta la escritura correcta de las palabras pues
no dominan estas reglas. Resulta importante que estos adquieran los conocimientos
necesarios mediante el empleo de niveles de ayuda y los medios de ensefanza
especializados que motiven en los escolares el interés por aprender.

Se propone un sistema de actividades para el trabajo ortografico de acentuacion,
en el que se asumen posiciones tedricas de ciencias afines acerca de la ortografia
en el de noveno grado, para escolares con discapacidad intelectual leve. Este
sistema se apoya en los principios de la pedagogia general y especial, asi como se
identifican determinadas caracteristicas que lo cualifican.

La validacion del sistema de actividades se realiza por el criterio de especialistas y
la constatacion en la practica educativa con la aplicacion de una prueba pedagdgica,

los que confirman su validez tedrico y practica.
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Conclusiones

El trabajo con la ortografia en la escuela cubana, contempla tres subsistemas:
acentual, literal y puntual, en otros casos propone el trabajo con el empleo de
mediadores, donde el escolar tenga un papel protagonico, por lo que es un campo
gue necesita de reflexion y esmerada atencion por los docentes donde se
vinculen las actividades con el empleo de medios de enseflanza que tengan
significado para los escolares con discapacidad intelectual leve, lo que facilite
su aprendizaje.

La constatacion del estado actual del trabajo con la ortografia acentual en los
escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado de la escuela Eddio
Teijeiro de Matanzas mostré dificultades en la colocacion del acento gréfico, el
desconocimiento de las reglas, , asi como en la precision de la silaba acentuada, lo
gue repercute en la significatividad del aprendizaje de estos escolares.

Se propone un sistema de actividades contentivo de fundamentos tedricos de
ciencias afines, caracteristicas que lo cualifican y actividades para cada contenido
ortografico del noveno grado, de manera que los docentes cuenten con
herramientas para dirigir este proceso en la escuela.

La validacién tedrico-practica del sistema de actividades confirma su validez y
pertinencia, pues sus resultados muestran transformaciones positivas y
cualitativamente significativas, constatadas en el trabajo ortografico de acentuacion

de palabras en los escolares con discapacidad intelectual leve de noveno grado.
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Recomendaciones

o Divulgar los resultados de la presente investigacion en eventos y
publicaciones.

o Utilizar los resultados de la investigacion como material de consulta para los

estudiantes de la carrera de Educacion Especial.
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Anexos

Anexo 1

Variable la ensefianza-aprendizaje de la ortografia acentual en escolares con
discapacidad intelectual: proceso docente dirigido a la ensefianza —aprendizaje de
la ortografia acentual, donde se evidencia el conocimiento de las reglas generales
y especiales del uso del acento gréfico o tilde, el empleo de recursos didacticos
teniendo en cuenta la significatividad del aprendizaje de los escolares con

discapacidad intelectual.



Anexo 2

Guia para el andlisis del producto del proceso pedagdgico.

Objetivo: Verificar el tratamiento pedagoégico a los errores mas frecuentes en la
acentuacion de palabras que se realiza con los escolaresque presentan

discapacidad intelectual leve de noveno grado.

Documentos a consultar:

Libretas de Lengua Espafiola de los escolares de noveno grado.

Expedientes acumulativos de los escolares con discapacidad intelectual leve de
noveno grado.

Plan de trabajo metodolégico planificado en el centro.

Aspectos atener en cuenta en el analisis:

1. Forma de sefalamiento de los errores ortograficos en la libreta de los
alumnos.

2. Actividades correctivas para la solucion de los errores ortograficos

3. Descripcion de las dificultades ortograficas atendiendo las particularidades

del desarrollo y formas de solucionarlas

4, Acciones didacticas para corregir errores ortograficos de acentuacion.



Anexo 3
Guia de observacion

Objetivo: Constatar el tratamiento que se le brinda a la ortografia acentual en el
proceso de ensefanza- aprendizaje de los escolares con discapacidad intelectual
de noveno grado.

Datos Generales

Asignatura

Tema de la clase

Forma de organizacion del proceso

Indicadores a evaluar: Se En No se

Observa | ocasiones | observa

se
observa

1. Dominio del tratamiento a los contenidos ortograficos

del grado

2. Atencion a las necesidades y potencialidades del

escolar a partir de la utilizacion cientifica del diagnostico.
Variedad de actividades que se planifican en funcion del trabajo

correctivo ortografico que se realiza con cada alumno.

3. Utilizacion de los medios de ensefianza segun las

dificultades en la acentuacion.

4, Niveles de ayuda que emplea el maestro dentro de la
clase para corregir las dificultades en la acentuacion de

palabras.

5. Las actividades planificadas propician la motivacién de

los escolares

6. Se corrigen las dificultades en la acentuacion en el

momento necesario

Leyenda
Se observa: cuando se cumple en su totalidad
En ocasiones se observa: cuando se cumple parcialmente

No se observa: cuando no se cumple



Anexo 4.

Entrevista a las maestras.

Objetivo: Constatar el conocimiento que poseen sobre la ortografia acentual y el
tratamiento que se le ofrece durante el proceso de ensefianza aprendizaje
Estimadas maestras:

Ustedes han sido seleccionadas para participar en una investigaciéon sobre el
tratamiento a la ortografia acentual en escolares con discapacidad intelectual de
noveno grado Sus aportes seran valiosos para el estudio que se realiza.

Datos generales:

Asignaturas que imparte:

Afos de experiencia: De5al0afios  Dellal5afios 16 omas__

Cuestionario:

1. ¢, Qué entiende usted por acentuacion?

2. ¢ Presentan sus escolares dificultades ortograficas?

3. ¢, Qué componentes son mayores estas dificultades?

4, ¢, Conoce usted la causa fundamental de estas dificultades? Enumérales en

orden jerarquico

5. Enuncie algunas acciones que pueden contribuir a disminuir los errores en la
ortografia acentual de sus escolares

6. Describa acciones metodologicas para el proceso de ensefianza aprendizaje
de la ortografia acentual

7. Describa algunos recursos, métodos y medios que emplea para brindar

tratamiento a la ortografia acentual

Muchas gracias.



Anexo 5

Entrevista a directora y la jefa de ciclo.

Objetivo: Verificar el seguimiento docente metodolégico que recibe el tratamiento
de la ortografia acentual en el proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares
con discapacidad intelectual de noveno grado

Estimado directivo:

Usted ha sido seleccionado por su experiencia para participar en una investigacion
sobre el tratamiento y seguimiento a la ortografia acentual en escolares con
discapacidad intelectual de noveno grado Sus aportes seran valiosos para el estudio
gue se realiza.

Datos generales:

Labor que realiza:

Afos de experiencia: De5al10afios _ Dellal5afios 16 omas___ Afos de
trabajo

Cuestionario:

¢, Como considera usted la labor que realizan sus maestros para favorecer el trabajo
ortogréfico de los escolares?

¢ Qué actividades se realizan en la escuela para el trabajo con la ortografia?

¢ Conocen los maestros de noveno grado las dificultades que tienen sus escolares
en la acentuacion de palabras? Explique

¢,Colmo se orienta y controla a los maestros para resolver las dificultades que
presentan sus escolares en la acentuacion de palabras?

¢, Qué tratamientos realizan los maestros para desarrollar habilidades en la
acentuacion de palabras?

Cite actividades generales desarrolladas en el centro para precisar el trabajo con la

ortografia acentual



Anexo 6
Prueba pedagdgicainicial.
Objetivo: Constatar las dificultades que presentan los escolares en el trabajo con
la acentuacion de palabras.
1. Subraye la silaba acentuada en las siguientes palabras
mesa sabado flores olor arbol picaro
audaz atil sabanas camion pared reloj
2. Clasifica las palabras anteriores en agudas, llanas y esdrudjulas.
3. Coloque el acento gréfico atendiendo a la regla de acentuacién en las siguientes
palabras.
avion  maja sabado azucar

lapiz movil compaz brujula.



Anexo 7
Prueba pedagégica final
Objetivo: Constatar las dificultades que presentan los escolares en el trabajo con
la acentuacion de palabras, después de aplicarse el sistema de actividades.
1. Encierre en un circulo la silaba acentuada.
café  martillo zoologico  pinocho  cepillo  campeon
colibri  brajula pared camisa atil flor

2. Escribe cinco palabras que respondan a la regla de acentuacién que se le pide.

Aguda Llanas Esdrudjulas

3. Coloca el acento grafico a las palabras que lo requieran dentro de la oracion.
El omnibus llego temprano

La maestra transito por todos los grados.

Angel trabaja en una fabrica de computadoras

Escribio Jose Marti muchos libros para los nifios.

Damian pinto la casa de color azul.



Anexo 8 Criterio de especialistas

Nombre y apellidos:
Ocupacion actual:
Institucién en la que labora:
Cargo actual:
Calificacién profesional, grado cientifico o académico:
____ Especialista ¢Cual?
_____Educadora
_____Licenciado
_____ Master
_ Doctor
Afos de experiencia en el cargo actual:
Estamos realizando una investigacion donde se ha elaborado un sistema de
actividades para contribuir a la acentuacién de palabras en los escolares de noveno
grado con discapacidad intelectual como parte del proceso de su elaboracion se
necesita conocer su opiniéon

Muchas Gracias
El sistema de actividades para contribuir a la acentuaciéon de palabras en los
escolares de noveno grado con discapacidad intelectual propuesto como resultado
de la investigacion realizada, es necesario que opine sobre sus aspectos
principales. Para ello debe marcar en una escala de tres categorias (C)
Las categorias son:
C1: alto
C2: medio
C3: bajo
Los aspectos a valorar se presentan en la siguiente tabla: Solo debe marcar en una
celda su opinion relativa al grado de relevancia de cada uno de ellos, atendiendo a
la valoracion que le merece desde el analisis del sistema de actividades para
contribuir a la acentuacion de palabras en los escolares de noveno grado con

discapacidad intelectual que le ha sido presentado



No

Aspectos a valorar

C1

C2

C3

Correspondencia del objetivo propuesto con el sistema de
actividades para contribuir con la acentuacion de palabras
en los escolares con discapacidad intelectual leve de

noveno grado

Factibilidad del sistema de actividades para contribuir con
la acentuacion de palabras en los escolares con
discapacidad intelectual leve de noveno grado para ser

aplicable en el contexto educativo matancero

Actualidad y creatividad de las actividades propuesta en
el sistema de actividades para contribuir con la
acentuacion de palabras en los escolares con

discapacidad intelectual leve de noveno grado

Utilidad practica del sistema de actividades para
contribuir con la acentuacion de palabras en los
escolares con discapacidad intelectual leve de noveno

grado.

2- Exponga (segun su criterio) en qué medida el sistema de actividades

puede Utilidad practica del sistema de actividades para contribuir con

la acentuacion de palabras en los escolares con discapacidad intelectual

leve de noveno grado.

3- ¢Qué sugerencias y recomendaciones puede ofrecer

perfeccionamiento del sistema de actividades?

Muchas gracias por su disposicién y colaboracién.

para el
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