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RESUMEN

En las actuales transformaciones en las que se encuentra inmersa la educacion cubana se
evidencia la necesidad de desarrollar una solida y profunda comprension de los textos. La
investigacion se derivo de las insuficiencias detectadas en la comprension de los textos en
la Educacion Primaria. En este contexto, la presente investigacion tiene como propdésito
fundamental contribuir a la preparacién del maestro para desarrollar la comprension de
textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educaciéon Primaria. En el
proceso investigativo se aplicaron métodos de la investigacion educativa; del nivel teorico:
el historico l6gico, el analitico-sintético, el inductivo-deductivo y la modelacion; del nivel
empirico: la revision de documentos, el estudio del producto del proceso pedagdgico y la
encuesta, asi como procedimientos de la estadistica descriptiva. Se aporta como resultado
cientifico un sistema de talleres metodolégicos para darle cumplimiento al objetivo
propuesto. Se corrobora la validez tedrica de la propuesta con la utilizacion del criterio de
especialistas, el que ofrece evidencias positivas de la aplicacibn en la practica

educacional.
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INTRODUCCION

La Educacion Primaria constituye un subsistema fundamental dentro del Sistema Nacional
de Educaciéon. Esta afirmacion, se evidencia en la especial atencidon que se dedica
actualmente a promover el cambio educativo en este nivel de ensefianza, el cual debe
propiciar una transformacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla.
La lectura 'y su comprensién no escapan de ese desafio.

En relacién con la lectura y su comprension, particularmente en la escuela primaria, se
pretende que los alumnos desplieguen ideas y estrategias para comprender distintos tipos
de textos escritos, se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, sean
creativos y que disfruten de los valores artisticos y éticos de las obras.

Hay que tener en cuenta que “La habilidad de leer -que supone, por supuesto,
comprender, interpretar- ha sido histéricamente atendida, aunque no siempre con los
resultados deseados”. (Rodriguez, Lopez y Gayoso, 2009, p.4)

Lo anterior demanda centrarse en la preparacion teérico-metodolégica de los maestros, de
manera tal, que puedan potenciar sus saberes y su saber hacer para asumir y enfrentar
las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria y con ello transformar los resultados del
aprendizaje de los alumnos.

El tema de la lectura y su comprension en la Educacion Primaria ha sido tratado por varios
autores en el ambito internacional por su valor formativo en la sociedad contemporanea.
Entre ellos, sobresalen los que han tratado de buscar procedimientos, vias, estrategias y
alternativas para que los maestros puedan dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la comprension de textos: Sanchez (1999), Solé (1996), Lomas (2004), Peronard (2009) y
Llacsahuanga (2013).

También, destacados investigadores cubanos han ofrecido fundamentos tedricos y
metodoldgicos para contribuir al perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lectura y su comprension: Romeéu (1992-2007), Mafalich (2002), Garriga (2003),
Sanchez (2005), Arias, Caballero, Santiesteban, Jiménez, Bermudo, Gil, Rodriguez,
Montafio, Lopez, Abello, (2005),Arias,(2007), Arias, Méndez y Almenares, (2007), Montafio
y Abello (2010), Baez (2006), Pifiera, (2007), Fragoso (2008), Santiesteban y Velazquez
(2012), Barreras (2013), Aguero (2017) y Garcia (2018), entre otros.



Profesionales matanceros también han aportado al tema desde diferentes aristas; entre
ellos estan: Aise (2005), Valenzuela (2008), Martinez (2014), Rodriguez (2015), Colomé
(2013) y Hernandez (2018).
Los estudios realizados y las propuestas de soluciones elaboradas por los autores
referenciados, constituyen valiosos aportes para esta investigacion. De alguna manera
coinciden en que la preparacion del maestro es decisiva para el perfeccionamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos, asi como que se
evidencian debilidades de caracter metodoldgico para asumir la concepcion desarrolladora
del proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacién Primaria y la aplicacion del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural como fundamento didéctico de la
comprension del texto escrito que articula con la referida concepcion.
En concordancia con lo anterior, en la Parte Il del texto “Didactica de la Lengua Espafiola
para la carrera de Educacion Primaria” del 2013 se reconocen como insuficiencias la
existencia de un enfoque didactico que no tiene en cuenta el diagnostico de las
dificultades ni estimula el protagonismo estudiantil, y los aportes de la didactica
desarrolladora y la falta de actualizacion en el enfoque de los contenidos de los programas
y el empleo de métodos tradicionales que no garantizan un aprendizaje desarrollador, lo
que repercute en la capacidad para comprender.
El estudio tedrico realizado para la profundizaciéon en el tema que se investiga, los
intercambios cientifico-metodolégicos desarrollados con profesionales de la Educacion
Primaria, la experiencia de la autora como maestra de la Educacion Primaria y
responsable de la asignatura Lengua Espafiola en la Direccion Municipal de Educacion de
Matanzas, asi como la valoracion de los resultados de la practica pedagogica permitieron
identificar las principales potencialidades e insuficiencias relacionadas con la preparacion
del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria. Ellas son:
Potencialidades:
e La existencia de un Modelo de Escuela Primaria que reconoce el valor didactico del
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y el trabajo metodolégico como una

via que genera transformaciones en la preparacion de los maestros.



e La lectura y su comprension tienen influencia en el desarrollo integral de la
personalidad del alumno.

Insuficiencias:

e [Escaso dominio de los fundamentos tedrico-metodologicos relacionados con el proceso
de ensefanza-aprendizaje desarrollador.

e Carencia en la preparacion tedrico-metodolégica de los maestros primarios acerca de
las concepciones mas actuales sobre la comprension de textos.

e Poco abordaje de la temética relacionada con la comprension del texto escrito desde
una concepcion desarrolladora en el trabajo metodoldgico que se desarrolla en la
escuela primaria.

De esta forma, se revela una contradiccion entre las exigencias sociales que demandan la

formacién de alumnos capaces de interactuar con los textos escritos en forma activa,

reflexiva, critica y creadora y la insuficiente preparacion tedrico-metodoldgica de los
maestros para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria.

La situacion descrita condujo a formular el siguiente problema cientifico: ¢Cdémo

contribuir a la preparacion del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos

desde una concepcion desarrolladora en la Educaciéon Primaria?

El objeto de la investigacion lo constituye la preparacion del maestro de la Educacion

Primaria y el campo de accion es la preparacion del maestro para desarrollar la

comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacién

Primaria.

El objetivo de la investigacion consiste en: Proponer un sistema de talleres metodologicos

que contribuya a la preparacion del maestro para desarrollar la comprension de textos

escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacién Primaria.

Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y orientar el proceso investigativo se

plantearon las siguientes preguntas cientificas:

e ¢ Cudles son los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la preparacion del
maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcién

desarrolladora en la Educaciéon Primaria?



¢Cudl es el estado inicial de la preparacion del maestro para desarrollar la
comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Escuela
Primaria “René Fraga Moreno?

¢, Qué sistema de talleres metodoldgicos contribuye a la preparacion del maestro para
desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepciéon desarrolladora en
la Educacion Primaria?

., Qué resultados se obtienen de la evaluacion teérica del sistema de talleres

metodolégicos propuesto?

Para ofrecer respuestas a las preguntas cientificas se ejecutan las siguientes tareas de

investigacion:

Determinacion de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan la
preparacion del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria.

Caracterizacion del estado inicial de la preparacién del maestro para desarrollar la
comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Escuela
Primaria “René Fraga Moreno.

Elaboracién de un sistema de talleres metodolégicos que contribuya a la preparacion
del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcién
desarrolladora en la Educacion Primaria.

Valoracion de los resultados que se obtienen de la evaluacion tedrica del sistema de

talleres metodolégicos propuesto.

Se asume una concepcidn dialéctico-materialista para el desarrollo de la investigacion. En

correspondencia se aplican métodos tedéricos, empiricos y estadisticos.

Métodos teodricos:

Historico y logico: se utilizd en la determinacion de los antecedentes y referentes tedricos

acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos en la

escuela primaria, con énfasis en su concepcion desarrolladora.

Analitico-sintético: permitio la sistematizacion de las ideas relacionadas con el objeto de

estudio y el campo de accién, en el procesamiento de la informacion obtenida a partir de la

aplicacién de métodos y técnicas utilizados, asi como en la formulacién de conclusiones.



Inductivo-deductivo: posibilité el establecimiento de regularidades acerca del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos, asi como la elaboracién de
conclusiones parciales y generales de la investigacion.

Modelacion: se empled en la conformacién del ideal tedrico acerca de la preparacion

metodoldgica del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde una

concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria.

Métodos empiricos:

Revision de documentos: se utilizO para constatar en los documentos normativos las

orientaciones relativas al tratamiento tedérico-metodoldgico en torno a la comprension de

textos escritos en la Educacion Primaria.

El estudio del producto del proceso pedagodgico: posibilité constatar, a partir de la revision

de:

v Los planes de trabajo metodolégico, como se concibe la preparacion del maestro para
concebir la comprension de textos escritos desde una concepcién desarrolladora en la
Educacion Primaria.

v' Los planes de clases de Lengua Espafiola, constatar la planificacién que tiene el
maestro para desarrollar la comprension de textos escritos.

v' Los informes de los controles a clases realizados por los directivos, constatar los
principales logros y dificultades que manifiesta el maestro en su preparacién al
desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en
la Educacion Primaria.

v’ Libretas a los alumnos, constatar como se concibe el tratamiento a la comprension de
textos escritos en la Educacion Primaria.

Encuesta: posibilitd conocer criterios y opiniones orientadas hacia el tratamiento de la

comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora.

Criterio de especialistas: permitio obtener criterios especializados acerca del sistema de

talleres metodoldgicos en el orden tedrico para su perfeccionamiento.

Métodos estadisticos:

Estadistica descriptiva: se emple6 para el procesamiento de la informacion cuantitativa

obtenida a través de los instrumentos y técnicas del nivel empirico, mediante la

representacion de los resultados en tablas y gréficos.



Para el desarrollo de la exploracion empirica se trabajé con los tres directivos de la
escuela (un director y dos jefes de ciclos), lo que constituye el 100% de la poblacion.
Ademas, la poblacion estuvo conformada por 20 maestros y 278 alumnos. De ellos se
selecciond una muestra intencional de 12 maestros que representan el 60% del total y
60alumnos (10 de cada grado), que representan el 21, 5 % del total.

Los aportes fundamentales de la presente tesis son los siguientes:

La significacion practica se concreta en las potencialidades transformadoras del sistema
de talleres metodolégicos, el cual se erige como herramienta de preparacion metodologica
a los maestros para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcién
desarrolladora, lo cual articula coherentemente con el Modelo de Escuela Primaria.

El informe investigativo se encuentra estructurado en introduccién, dos capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

En el primer capitulo se abordan los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la
preparacion metodolégica del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria. En el segundo capitulo
se ofrece la caracterizacion del estado inicial del objeto de investigacién, acompafiado de
todo el proceder investigativo e instrumental utilizado; se presenta, ademas, el sistema de
talleres metodolégicos y la valoracion de los resultados que se obtienen de su evaluacion

tedrica mediante el criterio de especialistas.



CAPITULO 1: CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA PREPARACION DEL
MAESTRO PARA CONCEBIR LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS DESDE
UNA CONCEPCION DESARROLLADORA EN LA EDUCACION PRIMARIA
En este capitulo se ofrecen los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la
preparacion metodolégica del maestro para concebir la comprension de textos escritos
desde una concepcién desarrolladora en la educacion primaria.
1.1 El trabajo metodoldgico: una via para transformar la preparacién del maestro de
la Educacion Primaria
Para lograr la adecuada materializacion del proceso de ensefianza es imprescindible,
entre otros factores, la preparacion del maestro, la cual -siempre- ha estado dirigida a
demostrar como tratar los contenidos de las diferentes asignaturas del curriculo escolar.
En la bibliografia pedagdgica analizada se asocia el término preparacion a un proceso que
propicia el desarrollo profesional del maestro.
Al respecto Garcia y Caballero (2004) precisan que “el trabajo metodoldgico constituye la
via fundamental para la preparacion de los profesores con vista a lograr la concrecion del
sistema de influencias que permiten dar cumplimiento a las direcciones principales del
trabajo educacional” (p.274.) Cuestion en la que profundiza Caballero (2011) cuando
asevera que “el trabajo metodoldgico es la via principal para la preparacién del personal
docente en funcion de cumplir su encargo: la formacion integral de los escolares para dar
cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional y el Modelo de Escuela
correspondiente”. (p.40)
Por tanto, el trabajo metodoldgico juega un papel de primordial importancia para concretar
el propésito del perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacion. En este
contexto, los maestros de la Educacion Primaria, consecuentes con el encargo social de
dirigir con eficiencia el proceso de ensefanza-aprendizaje, tienen ante si la
responsabilidad de dar respuestas cientificas a las variadas situaciones que se presentan
en la implementacion practica de los cambios que se introducen.
Se coincide que “En el trabajo metodologico individual y colectivo de los docentes se
requiere seguir una actuacion consecuente con los fines y caracteristicas, condiciones y

contextos del proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador”. (Ginoris, 2013, p.16)



Son numerosas las definiciones trabajo metodoldgico que existen tanto en los documentos
normativos del Ministerio de Educacion como en varios trabajos publicados. En esta tesis
se asume que es “el conjunto de actividades que, utilizando vias cientificas, se disefian,
ejecutan y valoran con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio
profesional del personal pedagodgico, en funcion de optimizar el proceso docente
educativo, dentro de las posibilidades concretas de un colectivo pedagdgico o
metodoldgico de un centro, de un municipio, provincia o nacién”. (Rico, 2008, p. 70)

Para transformar la preparacion del maestro de la Educacion Primaria es importante tener
en cuenta los criterios esenciales para lograr una adecuada concepcién del trabajo
metodoldgico. En este trabajo se asumen los que refieren Garcia y Caballero, (2004); ellos
son:

“e Establecimiento de prioridades partiendo de las mas generales hasta las mas
especificas.

» Caracter diferenciado y concreto del contenido en funcién de los problemas y
necesidades de cada instancia y grupo de docentes.

* Combinacién racional de los elementos filosoficos, politicos, cientifico-tedricos vy
pedagdgicos en el contenido del trabajo.

» Caracter sistémico, teniendo en cuenta la funcion rectora de los objetivos, al vincular
diferentes niveles organizativos y tipo de actividades”. (p. 240)

En la consulta a diferentes fuentes se comprobd que existe coincidencia al conceder dos
direcciones al trabajo metodolégico, a saber, la docente-metodoldgica y la cientifico-
metodoldgica; de acuerdo con el propdsito e intereses del presente trabajo, la autora se
adscribe a las formas del trabajo metodoldgico que se norman y explican en la Resolucién
No. 200/2014, en particular a la docente metodolégica.

Al respecto, en el articulo 43 se precisa que el trabajo docente-metodologico “es la
actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma continua el proceso educativo, a
partir de la preparacion metodologica de cuadros, funcionarios y docentes, basandose
fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los educadores, cuadros y
funcionarios en el dominio de los objetivos del afio de vida, grado y nivel, del contenido de
los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como del analisis critico y la

experiencia acumulada”. (Mined, 2014, p.12)



Lo anterior estd dirigido a garantizar “el perfeccionamiento de la actividad docente
educativa mediante la utilizacion de los contenidos mas actualizados de las ciencias
pedagdgicas y las ciencias particulares correspondientes.” (Garcia y Caballero, 2004,
p.276). Segun los propoésitos de esta tesis se hace necesario transformar la preparacion
tedrico-metodoldgica del maestro primario a tenor de los fundamentos del proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador y el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural.
Por su parte en el articulo 44 de la citada Resolucion se reconocen las formas
fundamentales del trabajo docente-metodologico. Por interés de esta investigacion se
profundiza en el taller metodolégico, considerado como “La actividad que se realiza en
cualquier nivel de direccién con los docentes y en el cual, de manera cooperada, se
elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de
los contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas. (Mined, 2014, p.14)
Para garantizar el éxito de las actividades metodolégicas hay que tener en cuenta un
grupo de requerimientos al planificar estas actividades. Estos son:

* “Determinacién del objetivo de la actividad.

* Determinacion de las tareas que seran ejecutadas.

» Determinacion de las condiciones en que se ejecutaran las tareas.

 Estructuracion logica de las tareas (cuantas tareas se deben llevar a cabo, a quiénes
dirigir las tareas, qué metodologia se ha de emplear, cuél es la via mas adecuada para
realizar cada tarea, si el nUumero de tareas seleccionadas permite el cumplimiento del
objetivo, si las tareas planificadas son las que van a la solucién del problema, entre otras).”
(Garcia, 1989, p.78)

Por lo expresado, se comprende que la planificacién, ejecucién y control del taller
metodoldgico, bajo estas condiciones, conduciria al perfeccionamiento de la preparacion
metodoldgica del maestro primario y con ello se contribuye a lograr efectos positivos en la
calidad de la clase. Para ello, hay que concebir un conjunto de acciones dirigidas a
controlar y evaluar a los maestros, para organizar los niveles de ayuda individual y
colectiva que se precisan emprender con vista al logro de los objetivos que se han
trazado.

En resumen, el perfeccionamiento de la preparacion del maestro mediante el trabajo

metodoldgico se traduce en la solucion de uno de los problemas pedagdgicos de su



practica: concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora.

1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacién Primaria desde una
concepcion desarrolladora

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha ocupado a lo largo de la historia un lugar
privilegiado en la Didéactica. En consecuencia, aparecen en la literatura un ndmero
considerable de reflexiones tedricas encaminadas a explicar los procesos que inciden en
su desarrollo y perfeccionamiento continuo. Sobresalen en este sentido la obra de autores
cladsicos cubanos como: Castellanos y otros (2001), Silvestre y Zilberstein (2002), Rico,
Santos, Martin-Viafia (2004) y Addine y otros (2004).

El perfeccionamiento continuo y las transformaciones actuales de la Educacién Primaria
demandan que se desarrolle un proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora. En esta tesis se asume el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador
como “la via mediatizadora esencial para la apropiaciéon de conocimientos, habilidades,
normas de relacién emocional, de comportamientos y valores legados por la humanidad,
gue se expresan en el contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las
actividades docentes y extradocentes que realizan los estudiantes”. (Silvestre y Zilberstein,
2002; p.14)

En figura 1 es posible apreciar, las particularidades esenciales de un proceso de
ensefianza - aprendizaje desarrollador.

Figura 1. Particularidades esenciales de un proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador.

Social
Activo-Reflexivo-Regulado (Acciones conjuntas de colaboracion)

Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador

Significativo y contextualizado

Fuente: Tomado del texto. Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela

primaria de las autoras Rico, Santos, Martin-Viafa (2004), p.46.
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Consideraciones de este tipo hacen que sea necesario precisar también desde la teoria el
sistema de principios que habra de asumirse para un proceso de ensefianza-aprendizaje
gue responda a una concepcion desarrolladora pues “funcionan a manera de fundamentos
tedricos, guia, postulados generales, normas para la ensefianza (...) que permiten orientar
la actividad del maestro y los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. Ademas,
ellos (...) enriquecen con su funcion orientadora la preparacion tedrico-practica de los
maestros y crean condiciones como presupuestos de partida sobre los que debera

transformarse el proceso de ensefianza-aprendizaje”. (Rico, Santos, Martin-Viafa, 2004,

p. 45). A continuacion, se precisan los referidos principios:

e Diagnéstico integral de la preparacion del alumno para las exigencias del proceso de
enseflanza aprendizaje, nivel de logros y potencialidades en el contenido del
aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo valorativo.

e Estructurar el proceso de ensefianza aprendizaje hacia la busqueda activa del
conocimiento por el alumno, teniendo en cuenta las acciones a realizar donde estén
los momentos de orientacién, ejecucion y control de la actividad y los medios de
ensefianza que favorezcan la actividad independiente y la busqueda de informacion.

e Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracion del
conocimiento por el alumno, desde posiciones reflexivas, que estimule y propicie el
desarrollo del pensamiento y la independencia en el alumno.

e Orientar la motivacién hacia el objeto de la actividad de estudio y mantener su
constancia. Desarrollar la necesidad de aprender y de entrenarse en cdmo hacerlo.

e Estimular la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos légicos del
pensamiento y el alcance del nivel tedrico, en la medida en que se produce la
apropiacion de los conocimientos y se eleva la capacidad de resolver problemas.

e Desarrollar formas de actividad y de comunicacion colectivas, que favorezcan el
desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccién de lo individual con lo colectivo
en el proceso de aprendizaje, asi como la adquisicidon de estrategias de aprendizaje por
el alumno.

e Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los alumnos, en el transito del

nivel logrado hacia el que se aspira.
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¢ Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular la valoraciéon por
el alumno en el plano educativo y los procesos de su formacion cultural en
general.
A juicio de la autora los principios de la ensefianza asumidos dan respuesta a las
exigencias actuales del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora, en tanto estan referidos a potenciar el desarrollo de los alumnos, en el
sentido mas amplio, (de la formacion integral de la personalidad), en los cuales se pone
ademas el énfasis en su aprendizaje y la accion de ensefianza del maestro, se aprecia
como conducente de este proceso.
Como parte de este referente, también hay que valorar las exigencias que habran de
caracterizar las categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora. La educacidon cubana cuenta -para bien- con numerosos y valiosos
trabajos en esta direccion. Cabe destacar, entre otros muchos: el Marco conceptual para
la elaboracién de una teoria pedagdgica del Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas
(2002) bajo la direccion de Lopez (2002); los trabajos acerca de Hacia una concepcion del
aprendizaje desarrollador, del Centro de Estudios de la UCP “Enrique J. Varona’,
desarrollado bajo la direccion de Castellanos (2002) ; los estudios del proyecto Proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria, del Instituto Central de
Ciencias Pedagogicas (2004), de Rico, Santos y Martin-Viafia (2004), asi como el trabajo
sobre La dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje mediante sus componentes de
Gonzélez, Recarey y Addine (2004) en el texto Didactica: teoria y practica.
En correspondencia con los fundamentos tedrico-metodolégicos de las obras consultadas,
la autora de la tesis sintetiza los nucleos conceptuales que habran de caracterizar las
categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion desarrolladora,
aspectos orientadores para concebir la comprension de textos escritos.
El objetivo tendra un enfoque desarrollador si son: orientadores, flexibles, personales,
negociados y cognitivos. Ello significa, entre otros aspectos que se elaboran en funcion de
la formacion integral de la personalidad, considerando la caracterizacién psicopedagogica
del alumno, sus funciones (orientadora y rectora del proceso), que constituya una via de
evaluacion, que en su determinacion y formulacibn se cumplen eficientemente sus

principios de la derivacion gradual, de su proyeccion hacia el futuro, de su concatenacion
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l6gica y de su estructura interna, que en su estructura interna incluya los componentes
necesarios, los niveles de asimilacion, asi como se considere el conocimiento del
contexto, la diversidad y heterogeneidad de los alumnos como punto de partida.

El contenido tendrd un enfoque desarrollador si son: globalizadores, articulados,
organizadores, funcionales y aplicables. Ello significa, entre otros aspectos que se
estructura en vinculo con los objetivos, que sea verdadero, esencial, que demanden
niveles crecientes de complejidad en las tareas de aprendizaje y en los niveles de
asimilacion, que propicien vinculos entre asignaturas, con los antecedentes que tienen los
alumnos, su contexto, sus vivencias y sentidos personales, si logra niveles superiores de
desarrollo en los alumnos, asi como una disposiciéon positiva ante el contenido y una
adecuada articulacion entre la instruccion y la educacion.

Los métodos de ensefianza y los procedimientos tendran un enfoque desarrollador si
son: productivos, participativos, promotores del desarrollo de estrategias de ensefianza-
aprendizaje y de la interdisciplinariedad, creativos, portadores de la integracion de lo
instructivo-educativo y lo afectivo-cognitivo, condicionadores de motivaciones intrinsecas,
y de la comunicacion interpersonal. Ello significa entre otros aspectos que guardan una
estrecha relacién con los objetivos y contenidos, dan respuesta a los niveles de
asimilacion, expresan y orientan el camino l6gico de la actividad cognoscitiva de los
alumnos en la solucion de las tareas de aprendizaje y en la busqueda independiente del
conocimiento.

Los medios de ensefianza tendrdn un enfoque desarrollador si son: variados y
alternativos. Ello significa, entre otros aspectos que se articulan al resto de los otros
componentes del proceso de ensefianza, se utilizan para poblar la mente de imagenes y
nuevos conocimientos, para garantizar una asimilacion consciente y sdlida de los
conocimientos a la vez que los enriquecen y amplian, se incluyen como parte de la base
orientadora de la actividad, los alumnos interactian con ellos en la etapa material o
materializada durante el proceso de aprendizaje, potencian los procesos instructivos y
educativos desde su contenido y facilitan el desarrollo del pensamiento, vinculandose
organicamente a la actividad de aprendizaje.

Las formas de organizacion tendran un enfoque desarrollador si son: flexibles,

dinamicas, significativas, atractivas, que garanticen la implicacion del alumno y que
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fomenten el trabajo independiente en estrecha relacién con el grupal. Ello significa, entre
otros aspectos que enriquezcan la relacion Alumno-Alumno, Alumno-Docente, que sea
propiciadora del trabajo en la zona de desarrollo proximo, de formas de comunicacion
grupal, colectivas, de un clima aulico positivo y de un verdadero rol protagénico de los
alumnos.

La evaluacién tendrd un enfoque desarrollador si es: desarrolladora, procesual, holistica,
contextualizada, democratica, formativa, cualitativa, investigativa, sistematica, que
contemple la revalorizacion de errores, que tengan en cuenta indicadores que garanticen
su objetividad, que promueva y transite por formas como la heteroevaluacion,
coevaluacion y la autoevaluacion. Ello significa, entre otros aspectos que ensefia al
alumno a que se convierta en protagonista de sus propios avances en el aprendizaje
mediante acciones de control y valoracidbn de sus propias acciones, si propicia su
participacion en la evaluacion del aprendizaje de sus compafieros y del grupo, si cumple
con sus funciones (instructiva, desarrolladora y educativa), si transita por los niveles de
asimilacion y si sus resultados se utilizan para remodelar y perfeccionar la labor de la
practica alumno (funcién de diagndstico).

El modo de proceder que ha de adoptar el maestro, el alumno y el grupo de la escuela
primaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, se comprende a partir de
los aspectos expuestos por un equipo de investigadores del ISPEJV, dirigido por
Castellanos (2002) en el texto “Ensenar y aprender desde la escuela: una concepcion
desarrolladora”, los cuales se valoran a continuacion.

Papel del maestro: actia como un mediador en el proceso de desarrollo de los alumnos,
donde su funcién fundamental es garantizar las condiciones y las tareas de aprendizaje
necesarias y suficientes, para propiciar el transito gradual del desarrollo desde niveles
inferiores hacia niveles superiores, propicia la creacién de una atmésfera de confianza,
seguridad y empatia en el aula, organiza situaciones de aprendizaje basadas en
problemas reales, significativos, que favorezcan el desarrollo de motivaciones intrinsecas,
apoya a los alumnos para que acepten los retos y aprendan a identificar, a formular y a
resolver problemas; propicia la participacion de todos los alumnos del grupo, animando a
los mas pasivos y cuidando que ninguno monopolice la atencion del grupo, evita que se

desechen ideas prematuramente. Emplea el error con fines educativos y estimula la
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atribucion consciente de los éxitos y fracasos alumnos a causas controlables, modificables
y diagnostica dificultades y potencialidades en el aprendizaje y sobre la base de ellas,
concibe estrategias de ensefianza compensadoras, dirigidas a convertir las
potencialidades en desarrollo actual.

Papel del alumno: esy se siente protagonista del proceso, y no como simple espectador
o receptor de la informacion, despliega una actividad intelectual productiva y creadora en
todos los momentos del proceso, enfrentando su aprendizaje como un proceso de
basqueda de significados y de problematizacion permanente, estd motivado para asumir
progresivamente la responsabilidad de su propio aprendizaje, conoce sus deficiencias y
limitaciones como aprendiz y sus fortalezas y capacidades, y es capaz de autoevaluar
adecuadamente la eficacia de sus propios procesos, es parte activa de los procesos de
comunicacién y cooperacion que tienen lugar en el grupo y valora el aprendizaje como
parte intrinseca de su vida y como fuente de su crecimiento personal no solo intelectual,
sino también afectivo, moral, social.

Papel del grupo: es un sujeto protagénico en el proceso, por constituir el espacio por
excelencia donde se producen las intermediaciones que favorecen tanto los
interaprendizajes (y por ende, la eficiencia instrumental del proceso) como la formacion de
importantes cualidades y valores de la personalidad de los educandos, favorece la
formacion de la actividad valorativa o axiolégica de los alumnos y alumnas. El aprendizaje
grupal, como proceso de participacion y colaboracion, ofrece las condiciones idéneas para
ello, para aprender a convivir y a ser y desde el punto de vista didactico, es un espacio de
aprendizaje; por tanto, se trata de utilizar este espacio grupal como un componente del
proceso que debe ser tenido en cuenta en su disefio y ejecucion, como una herramienta
para la atencion a la diversidad. Este principio pedagdgico se constituye en eje
estructurador de la organizacién del proceso.

Evidentemente, se corrobora el valor pedagodgico que tiene concebir un proceso de
ensefianza-aprendizaje en la Educacion Primaria desde una concepcion desarrolladora
pues favorece la preparacién integral del alumno, asi como la necesaria interrelacion entre
las categorias ensefianza, aprendizaje, desarrollo y educacion.

En todas estas concreciones se ha tratado de establecer la necesaria relacion entre los

postulados tedrico-metodoldgicos concernientes a una didactica desarrolladora y sus
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alcances hasta la practica en el aula, cuestiones imprescindibles en la preparacién teorico-
metodoldgica del maestro para concebir la comprensién de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria, aspecto este que se trata en el
préximo epigrafe.

1.3 La comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la
Educacion Primaria

La Educacion Primaria constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a la
adquisicion y el desarrollo del individuo en las diferentes areas de su personalidad, lo que
significa que el maestro tiene que tener en cuenta las potencialidades que ofrece el texto
para trabajar aquellos elementos que seran asimilados en el alumno para la vida.

En tal sentido, hay que tener en cuenta que “la clase de Lengua Espafiola en la escuela
primaria debe estar centrada en la comprension, el analisis y la construccion de textos (...)
sus objetivos prevén el tratamiento de los contenidos: sobre la lectura y su comprension,
gramatica, ortografia, escritura o caligrafia, asi como la produccion de textos” (Izquierdo y
otros, 2002, p. 58). Por tanto, el caracter integral de la asignatura exige de un equilibrio
entre los diferentes contenidos, para lo cual es necesario que el maestro una adecuada
preparacién metodoldgica del proceso que dirige.

Un elemento a destacar es que el Programa Director de Lengua Materna de la Educacion
Primaria reconoce en una de sus acciones “la aplicacion del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural como uno de los enfoques de mayor actualidad y resultados
evidenciados” (Mined, 2011, p. 1), por ello, en esta investigacion se asume como
fundamento didactico. Sus referentes se encuentran en los postulados de la escuela
histdrico-cultural, los aportes de la linguistica del texto y de la didactica desarrolladora; sus
bases teodrico-metodologicas son validas para la Educacion Primaria.

Se concuerda que un aspecto importante en la aplicaciéon del enfoque, segin Roméu
(2003, 2007, 2011), consiste en transitar hacia una concepcion integradora que focaliza
los procesos de significacion en los que la lengua interviene, denominados componentes
funcionales: comprension, andlisis y construccién que actdan en la comunicacién, donde
se revela la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje.

Es importante considerar entonces, en la preparacion tedrico-metodologica del maestro de

la Educacion Primaria la adquisicion de contenidos relacionados con los componentes

16



funcionales de la lengua, los cuales actian ciclicamente y en espiral a favor de la
atribucion y produccion de significados; por tanto, es primordial concebirlos como procesos
que permitan el establecimiento de las relaciones entre lo semantico, lo sintactico y lo
pragmatico.

Lo anterior demanda que en la elaboracion de preguntas para el andlisis del texto se
precisen los significados explicitos e implicitos en el texto, el andlisis linglistico de
palabras y expresiones claves, asi como la identificacion, precision de la intencion y
finalidad comunicativas.

Al respecto, Roméu (2011) refiere que el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural
conduce a la participacion activa de los alumnos en el proceso de construcciéon de los
nuevos conocimientos linglisticos, lo que tiene lugar mediante el analisis de la
funcionalidad de las estructuras en el texto y su dependencia al significado, al contexto y a
la intencibn comunicativa del hablante. Lo cual a juicio de la autora de la tesis articula
coherentemente y favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de
textos desde una concepcién desarrolladora.

De acuerdo con Roméu(1992, 2003, 2007, 2011), Pérez (2005), Barreras (2011), Colomé
(2013), Aguero (2017) y Garcia (2018) la aplicacion de este enfoque en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprensiéon de textos tiene el propdésito de lograr que la
lectura sea comprensiva y Util, por lo que se ofrecen estrategias que son aplicables a
cualquier texto, y a lo que se aspira es a evaluar la capacidad para interpretar, elaborar
hipotesis, hacer inferencias, establecer relaciones intertextuales, extrapolar, en fin,
demostrar que pueden atribuir significado al texto, y no reproducir textualmente el texto o
lo que saben de él.

Desde la perspectiva del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural la lectura se
concibe como un acto comunicativo, un proceso intelectivo e interactivo, en el que
intervienen en una relacion dialogica el texto, el lector y el contexto, los cuales constituyen
elementos claves en la comprension. El lector incluye los conocimientos de este, en un
sentido amplio; el texto refiere la intencion del autor, el contenido de lo que se dice y la
forma en que se ha organizado el mensaje y el contexto alude a las condiciones de la
lectura, fijados por el lector y el autor como las derivadas del entorno social donde tiene
lugar. (Colomer, 1993)
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Por tanto, la lectura como proceso interactivo implica “no solo el aprendizaje de una serie
de discriminaciones visuales -lo que no se excluye- sino también el de una serie de
estrategias que van a facilitar la combinacién de la informacion proporcionada por el texto
y la procedente de los conocimientos del sujeto, de forma que este pueda construir una
representacion aceptable de aquel y almacenarlo en la memoria para su uso posterior,
representacion que estimularia la comprension alcanzada del texto”. (Secades, 2007,
p.120)

Se comparte con los estudiosos del tema que la lectura implica abordar la interaccion
texto-lector para valorar qué aporta el texto y qué el lector, ese proceso complejo y
dialéctico es la comprension de lo que se lee. Por ello, se coincide que el texto “es el
medio esencial de construccion, trasmisién y conservacion de la cultura, es, por
consiguiente, una unidad cultural donde se limita, expresa y estructura un sistema de
significados en torno a un tema, con la intencion de ser percibidos y socializados en
determinado contexto histérico-social y cultural”. (Hernandez, 2010, p.107)

De lo anterior se infiere, que para que el significado se produzca, el texto debe
enmarcarse en un contexto social; por tanto, el verdadero significado lo adquiere cuando
es procesado a través de la lectura y como resultado de su comprensiéon, de ahi, la
conexion que se establece entre ellas.

Para comprender la palabra escrita, el lector ha de estar capacitado para entender como el
autor ha estructurado u organizado las ideas o datos que habran de almacenarse en su
mente. A medida que el lector avanza a través del texto, obtiene una informacién adicional
qgue activa otras ideas contenidas en su memoria a largo plazo y le ayuda a elaborar
significados.

En la bibliografia especializada se refieren los términos comprensién de textos y
comprension lectora. Al considerar que el texto, segun Roméu (2003) incluye -en una
definicion mas amplia- todas las formas de expresion que el hombre emplea para emitir
significados y de todo se puede hacer una “lectura”, se comparte el criterio de que la
“‘comprension lectora (del texto escrito) es una actividad productiva compleja que implica la
interaccién entre las caracteristicas del lector y el texto en un contexto determinado y con

unos objetivos o propésitos especificos”. (Montafio, 2010, p. 380)
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En relacion con lo que se analiza se asume que la comprension de textos escritos “es un
proceso intelectual e interactivo (texto-lector-contexto) mediante el cual el sujeto obtiene,
procesa, evalla y aplica la informacion a partir de su conocimiento previo, experiencia,
grado de motivacion sobre el asunto que contiene el texto’(Manalich, 1999, p. 36) criterio
que se sustenta en esta tesis al expresar en su conceptuacion el caracter integrador del
proceso, su proposito, condiciones y el accionar por los niveles de comprension, referente
valido para la escuela primaria.

Este proceso en la Educacion Primaria “pretende que los alumnos desarrollen
conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos escritos y se formen
como lectores que valoren criticamente lo que leen; es decir, la labor con los alumnos
debe ir dirigida a que estos desarrollen estrategias para el trabajo intelectual con los
textos” (Arias, 2007.p 7).

En consecuencia, al concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacién Primaria hay que tener en cuenta el nivel de comprension
lectora logrado por el alumno segun los objetivos propuestos para la actividad y el grado.
Se asume en esta tesis que el nivel de comprensién lectora es “el grado de desarrollo que
alcanza el alumno en la obtencién, procesamiento, evaluacién y aplicacion de la
informacion contenida en el texto. Incluye la independencia, originalidad y creatividad con
gue el lector evalua la informacién”. (Roméu, 1992, p. 34)

En general, la mayoria de los autores coinciden en que existen tres grandes niveles de
comprensién. En esta investigacion se asumen los planteados Arias (2007), quien refiere
que para el trabajo con la comprensién de la lectura en la asignatura Lengua Espafiola se
han determinado tres niveles dialécticamente relacionados:

Nivel I: Asociado a la lectura inteligente o nivel de traduccion, responde a la interrogante
¢qué dice el texto? Para ello, el lector realiza una lectura inteligente del texto, que implica
descubrir los sentidos del texto (literal, implicito y complementario o cultural).

Nivel Il: Se relaciona con la lectura critica o nivel de interpretacion, se orienta por la
pregunta ¢Qué opino del texto? Aqui el lector asume una actitud critica; enjuicia, valora su
contenido y ofrece argumentos. Se adentra en el sentido profundo del texto.

Nivel lll: Relacionado con la lectura creadora o nivel de extrapolacion, responde a la

pregunta ¢Para qué me sirve el texto?, lo cual exige el establecimiento de relaciones
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intertextuales, que pueden provenir o no del codigo escrito; se establecen relaciones con
las vivencias o experiencias de los lectores. El texto desemboca en otros posibles. (p. 7)
En consecuencia, la preparacion del maestro primario le ha de permitir ensefiar a los
alumnos a comprender el texto a través de interrogantes que respondan a estos niveles,
donde se explore el conocimiento que tienen acerca del mismo, asi como proyectar un
trabajo ascendente hacia el nivel critico y creador.

Un aspecto importante para favorecer la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria lo constituye las estrategias de
comprensiéon para que los “alumnos se conviertan en lectores autonomos y eficaces,
capaces de enfrentarse a cualquier texto en forma inteligente. Ensefiar estrategias de
comprension contribuye a dotar a los alumnos de recursos necesarios para aprender”.
(Quintana, 2002, p 3)

En la bibliografia revisada existen diferentes estrategias de lectura para favorecer la
decodificacion textual. Entre las que se trabajan en la escuela primaria se encuentran las
siguientes:

- Estrategias de prediccion (anticipacion): Se aplican para determinar el contenido del
texto, apoyandose en el titulo, laminas o ilustraciones, trabajo con el vocabulario. Puede
anticiparse el final de un cuento, de un diadlogo o de una palabra.

- Estrategias de muestreo: Se apoyan en las marcas del texto que son mas productivas
para ser procesadas: el titulo, el indice, la contraportada, la portada, resumenes, prologo,
epilogo, exergo.

- Estrategias de autocontrol y autocorreccion: Verifican la hipétesis que ha ido formandose
en el acto de lectura. (Arias, 2007, p. 5)

En este contexto, resulta apropiado los subprocesos: antes de leer, durante la lectura y
después de leer, con actividades de prelectura, lectura y poslectura para el trabajo con la
lectura y su comprension en la escuela primaria, propuestos en los ajustes curriculares
(Arias, 2005), lo cual se sustenta en el modelo interactivo que enfatiza la relacion lector-
texto-contexto y articula coherentemente con el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural (Roméu, 2003), los componentes funcionales para la ensefianza de la lengua
materna: comprension, analisis, construccion y el desarrollo de las habilidades idiomaticas:

hablar, escuchar, leer y escribir. Estos subprocesos son:
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e Las actividades antes de leer o de prelectura van encaminadas a saber “; para qué voy
a leer?”, “iqué sé de este texto?”, “;de qué trata el texto?” y “4qué me dice su
estructura?”.

e Las actividades al leer o de lectura van dirigidas a la anticipacién |éxico semantica o
sintactica. Estas anticipaciones seran mas pertinentes mientras mas informacion tenga
el lector sobre el tema, el vocabulario y la estructura del texto. Las habilidades de
confirmacion y autocorreccion que el lector pone en practica para confirmar o rechazar
sus propias predicciones o anticipaciones; y el monitoreo que consiste en evaluar la
propia comprension que se va alcanzando durante la lectura. El lector puede detenerse
y volver a leer o continuar encontrando las relaciones de ideas necesarias para la
creacion de significados.

e Las actividades para después de leer o de poslectura incluyen la comprension global
tema del texto, la comprension especifica de fragmentos, la comprension literal, la
elaboracién de inferencias, la reconstruccion del contenido sobre la base de la
estructura del texto y su lenguaje, la formulacién de opiniones sobre lo leido, la
expresion de experiencias y emociones personales relacionadas con el contenido, la
relacion o aplicacion de las ideas a la vida propia, el resumir del contenido y el
contraste con otros referentes intertextuales. (Arias, 2007, p.4)

Los fundamentos descritos articulan con una concepcion desarrolladora del proceso de

ensefianza-aprendizaje, donde el alumno asume un papel activo, reflexivo y protagénico

en la comprension de estos textos escritos, que coadyuvan a su propio desarrollo, solo asi
se potencia el transito continuo de los alumnos hacia niveles superiores de desarrollo,
para contribuir al desarrollo integral de su personalidad.

Estos fundamentos son coherentes con el Modelo de Escuela Primaria, en el cual se

plantea que la organizacion de la clase ha de permitir al alumno:

- Participar de forma activa, creativa e independiente, teniendo en cuenta sus posibilidades

y necesidades educativas.

- Plantear sus puntos de vista e intercambiar con los de sus compafieros, influyéndose

mutuamente en la conformacion de aquellos que se ajusten mejor a las problematicas que

se analizan.
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- Desempefiar un papel protagénico al insertarse en el medio social que constituye la
propia aula y la escuela.

- Interactuar con su maestro y con otros comparieros en el proceso de su aprendizaje y
desarrollo.

- Dirigir o admitir la direccion de otros alumnos en el desarrollo de actividades ludicas o de
otro tipo dentro de los equipos o todo el grupo alumno, entre otras. (Rico, y otros, 2001, p.
29)

El estudio tedrico realizado permite identificar como variable fundamental de la tesis la
preparacion del maestro para desarrollar la comprension de textos escritos desde
una concepcion desarrolladora en la Educacién Primaria, la cual es definida como: el
proceso que garantiza la actualizacién y profundizacion teorico-metodolégica acerca del
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador para conducir al alumno a captar
correctamente el contenido del texto y atribuirle significado de forma activa y reflexiva.
Conclusiones del capitulo 1

La preparacion del maestro primario constituye una via importante para la actualizacion y
profundizacién tedrico-metodologica en funcion de desarrollar la comprension de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacién Primaria, lo cual se
sustenta en los fundamentos esenciales que aporta el proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador. Como parte de este referente, hay que valorar los principios didacticos, asi
como las exigencias que habran de caracterizar las categorias del proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una concepcién desarrolladora. Concebir la comprension de textos
escritos desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural favorece el referido

proceso.
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CAPITULO 2: UN SISTEMA DE TALLERES METODOLOGICOS DIRIGIDO A LA
PREPARACION DEL MAESTRO PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE
TEXTOS ESCRITOS DESDE UNA CONCEPCION DESARROLLADORA EN LA
EDUCACION PRIMARIA
En este capitulo se ofrece un diagndstico del estado inicial de la preparacion metodolégica
del maestro de primaria para desarrollar la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora; se fundamenta y presenta el sistema de talleres metodolégicos
propuesto, asi como los resultados de la valoracion tedrica.
2.1 Estado inicial de la preparacion metodolégica del maestro de primaria para
desarrollar la comprensién de textos escritos desde una concepcion desarrolladora
Para realizar el diagnéstico fue necesario proceder a la operacionalizacion de la variable
fundamental sustentada en la definicion conceptual que aparece en el epigrafe 1.3 del
capitulo 1. Para ello la autora se baso en la experiencia profesional y la sistematizacion de
resultados de investigaciones precedentes que por la naturaleza se relacionan con el
objeto de estudio. En correspondencia se determinaron dos dimensiones y sus
correspondientes indicadores. Ellas son:

Dimensién teorica: Expresa el conocimiento y dominio de los fundamentos teorico-

metodoldgicos para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcion

desarrolladora en la educacion primaria. Sus indicadores son:

e Conoce la importancia de concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador.

e Domina los principios didacticos que sustentan un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador.

e Domina las exigencias que caracterizan las categorias del proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una concepcion desarrolladora (objetivo, contenido, método, medios
de ensefianza, forma de organizacion y evaluacion).

e Conoce el proposito de la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos.

Dimension metodoldgica: Esta en funcion de concebir la comprension de textos escritos

desde una concepcién desarrolladora en la Educacién Primaria con la aplicacion y
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utilizacion de los presupuestos tedrico-metodologicos mas actualizados de las ciencias.

Sus indicadores son:

e Orienta a los alumnos hacia el objetivo de la actividad de comprension de textos
escritos enfatizando en qué, como, por que, para qué y bajo qué condiciones.

¢ Realiza un tratamiento adecuado del contenido de la comprension de textos escritos.

e Emplea métodos y procedimientos que promueven la comprension textual en forma
activa y reflexiva por los alumnos.

e Utiliza diversos medios de ensefianza y formas de organizacidon que estimulen la
comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos.

e Emplea diversas formas de control y evaluacién que permitan al alumno valorar el
proceso de comprension textual propio y de sus compafieros.

Para la valoracion de cada uno de los indicadores se utiliza una escala cualitativa segun el

interés de la investigacion y como se detalla a continuacion: Bien, Regular y Mal. Los

criterios cualitativos para evaluar los indicadores, las dimensiones y la variable aparecen

en el anexo 1.

El proceso de diagndstico se desarrollé en la Escuela Primaria “René Fraga Moreno” del

municipio Matanzas durante el curso escolar 2018-19, en el mismo se implicaron tres

directivos (1 director y dos jefes de ciclos) y 12 maestros (10 del primer ciclo y dos del

segundo ciclo).

Caracteristicas de la poblacion y muestra

La Escuela Primaria “René Fraga Moreno” es una institucion educativa que exhibe bajos

resultados en la comprensién de textos escritos de los alumnos en los dltimos cinco afos

en el territorio y existen deficiencias en la implementacion del trabajo metodoldgico. En el

caso de los directivos por ser responsables de la preparaciéon del claustro y los maestros

por ser los encargados de concebir la comprensién de textos escritos desde una

concepcion desarrolladora.

Seguidamente, se profundiza en las caracteristicas generales de la muestra:

Los tres directivos son licenciados en la Educacion Primaria, master en Ciencias de la

Educaciéon. Mencion Educacion Primaria y tienen mas de 20 afios de experiencia en dicha

educacion, (100%). En este caso el director tiene 32 afos de experiencia y los dos jefes

de ciclos tienen mas de 20 afos; ello constituye una fortaleza.
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Acerca de maestros

Tipo de formacion: Cantidad %
En formacion 2 16,6
Licenciado en Educacion Primaria 10 83,3
Master 4 33,3

Afios de experiencia Cantidad %
0-5 afos 2 16,6
6-10 afios - -
11- 15 afios 1 8,3
16-20 afios 2 16,6
Mas de 20 afios 7 58,3

Como se observa en las tablas anteriores, también constituye otra de las fortalezas que 10
maestros de la muestra son licenciados en Educacion Primaria y cuatro poseen el titulo de
master en Ciencias de la Educacion. Mencién Educacion Primaria, asi como que nueve
cuentan con 16 afios 0 mas de experiencia en la educacion.

De cada gado se seleccionaron 10 libretas de alumnos de forma aleatoria (60 en total) que
representan el 21, 5 % del total de la poblacién. En todos los grados se eligieron libretas
pertenecientes a alumnos de ambos sexos y con diferentes ritmos de aprendizaje.

Se aplicaron métodos de la investigacion educativa. Los resultados obtenidos se exponen
a continuacion:

Proyeccion de la comprension de textos escritos en los documentos normativos.
Este estudio se desarrollé con el objetivo de constatar las potencialidades y limitaciones
del contenido de los documentos normativos a fin de contribuir al desarrollo de la
comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la escuela
primaria. Se aplicdé el método revision de documentos a: Programa director de la lengua
materna, Programas y Orientaciones metodolégicas de primero a sexto grados (2001) y
Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion
Primaria (2005) y Libro de texto de Lectura de los diferentes grados, (Anexo 2).

Programa director de la lengua materna. En él se declaran los aspectos comunes que

deben ser trabajados desde todas las areas del conocimiento y asignaturas. Se reconoce
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la practica sistemética de la lectura como una necesidad en dos direcciones
fundamentales: como medio de obtencion de informacién y conocimiento y como fuente de
placer y disfrute. Aparecen los objetivos generales y especificos y algunos contenidos
vinculados con la comprensién de textos.

Ademas, se explicitan acciones que pueden desarrollar los maestros en cuanto a la
practica de la lectura oral y compartida, en coordinacion con la biblioteca alumno, asi
como diversas actividades de animacion y promocion de la lectura y de la lectura de obras
literarias en particular y otras estan dirigidas a promover habitos de lectura. Se declara el
desarrollo de valores como la sensibilidad y el gusto estético.

Programas de la asignatura Lengua Espafola. Es el documento rector de trabajo del
maestro. Expresan los objetivos y contenidos a lograr en lo referido a la lectura y su
comprension en la Educacion Primaria, aunque evidencian imprecisiones que afectan la
articulacion logica y precisa para orientar el proceso de determinacion, derivacion y
formulacion. Los objetivos y contenidos vinculados con la comprensién de textos, no
siempre se precisan desde una concepcion desarrolladora.

Orientaciones metodologicas dirigidas a la asignatura Lengua Espafiola. Se ofrecen
recomendaciones metodoldgicas y procedimentales para trabajar cada una de las lecturas
que aparecen en el libro de texto. Se declara el trabajo con el texto como método
fundamental para la comprension y los procedimientos de la lectura. Se ofrecen
orientaciones de como trabajar la caracterizacion de los personajes, los procedimientos de
la lectura que el maestro puede trabajar, asi como sugerencias de actividades para la
preparacion de la lectura, entre otras.

Se declara que el alumno debe responder preguntas orales y escritas de los diferentes
niveles de comprension. Las orientaciones estan dirigidas para la comprension de
cualquier tipo de texto, pero no particulariza ni profundiza como hacerlo desde una
concepcion desarrolladora.

Ajustes curriculares. Constituye un documento normativo valioso para el maestro de la
escuela primaria pues aparece una informacién basica y necesaria acerca de la
comprension de los textos, lo cual favorece su desempefio profesional. Ademas, se hacen
precisiones sobre las cuatro habilidades linglistico- comunicativas, donde se reconoce

como una de ellas, leer. Se enfatiza en el trabajo con los tres niveles de comprension de la
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lectura, se ejemplifica su aplicacion mediante diversas actividades del libro de texto. Estas
posibilitan, de alguna manera el andlisis, la reflexion y la busqueda activa del
conocimiento, exigencias esenciales para concebir la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora. Se brindan orientaciones metodolégicas generales
para la comprension de cualquier tipo de texto, desde sus tres momentos: antes, durante y
después de la lectura.

Libro de texto de Lectura de los diferentes grados. Existen variedad de textos escritos.
Las preguntas que aparecen elaboradas al final del texto responden, generalmente, al
primer y segundo nivel de compresion. La minoria responde al tercer nivel. No siempre
articulan coherentemente con la comprensioén de textos escritos desde una concepcién
desarrolladora y no siempre las actividades logran la integracion entre lo cognitivo y lo
afectivo.

Resultados de la evaluaciéon del trabajo metodolégico en el plan anuall. Esta accién
permitio explorar si la concepcion adoptada en el sistema de trabajo metodolégico de la
escuela y ciclo se proyecta en funcién de la preparacién del maestro para la comprension
de textos escritos desde una concepcion desarrolladora. Para ello se aplicé el método
estudio del producto del proceso pedagogico a partir de la revisién de los planes anuales
donde se proyectan las acciones de trabajo metodolégico a realizar, (Anexo 3).

Se analizaron 10 planes anuales de trabajo metodoldgico de los directivos de los ultimos
cinco afos (cinco de cada ciclo). Este estudio posibilitd constatar que se han concebidos
objetivos, contenidos y actividades vinculadas a la lectura y su comprensién. Sin embargo,
no siempre se profundiza en los fundamentos didacticos y metodoldgicos esenciales
acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y el enfoque cognitivo
comunicativo y sociocultural que le permita al maestro concebir la comprension de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora en la educacion primaria. El tratamiento
didactico-metodoldgico es muy tradicional. Se considera que son limitadas las acciones

que permitan dar tratamiento a las insuficiencias que tienen los maestros al respecto.

!Las actividades disefiadas para el trabajo metodoldgico en todos los niveles, se incluyen en el Plan Anual
de Actividades, el Plan mensual e individual, tal como se establece en la Instruccion 1/2011.
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Resultados de larevisiéon de los planes de clases de Lengua Espafiola

Se muestrearon 12 planes de clases de Lengua Espafola, anexo 4. En ellos se pudo

constatar que:

En el 100 % estan formulados los objetivos, sin embargo, en siete se evidencian
insuficiencias con su formulacion y en la derivacion gradual; no siempre aparece de
manera explicita una orientacion referida a qué, como, por qué, para qué y bajo qué
condiciones han de aprender. Las clases que planifican los maestros son muy breves
por lo que no logran revelar con amplitud y profundidad el tratamiento didactico-
metodologico al contenido referido a la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora.

No siempre se explicitan los métodos y procedimientos en los planes de clases que
promueven la comprension del texto escrito en forma activa y reflexiva por los alumnos,
aunque subyace un predominio del método trabajo con el texto. En el 100 % de los
planes de clases predominan formas de organizacién frontal y solo en tres aparecen
declarado los medios de ensefianza, aunque la utilizacidbn proyectada no siempre
estimula la comprensién textual en forma activa y reflexiva por los alumnos.

En ninguno se constata la proyeccion y utilizacion de diversas actividades que
propicien el control y la valoracion del proceso de comprension de cada alumno y el de

Sus compairieros.

A partir de los resultados obtenidos se evalia de Mal el comportamiento de los

indicadores. Por tanto, se evidencia que existen limitaciones en la planificacion de la clase

para dirigir la comprension de textos escritos, desde una concepcion desarrolladora.

Resultados de la revision de los controles a clases realizados por los directivos

Se muestrearon 12 informes de visitas a clases realizadas -por el director o el jefe de ciclo-

donde se trabajé la comprension de textos escritos, anexo 5. En ellos se pudo constatar

que:

Es bajo el nimero de controles a clases donde se trabajo la compresion de textos
escritos pues se han priorizado otros contenidos relativos a la lengua espafiola y otras
asignaturas.

En los informes se reiteran insuficiencias en los controles a clases relativas a: la

formulaciéon y orientacion hacia los objetivos, al tratamiento didactico-metodoldgico del
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contenido, poco uso de métodos productivos y procedimientos que promueven la
basqueda reflexiva e independiente por los alumnos, predominio de actividades
individuales, limitaciones en el uso de los medios de ensefianza y en las formas de
organizacion y el control y la evaluacion esta centrado en el maestro y no se propicia la
autoevaluacion y la coevaluacion.

¢ No aparecen de forma explicita valoraciones sobre el cumplimiento de las exigencias
del proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador, ni el enfoque cognitivo
comunicativo y sociocultural.

Un analisis integrado de los resultados obtenidos permite aseverar que existen

insuficiencias en la preparacion teorico-metodolégica del maestro para concebir la

comprension de textos escritos, desde una concepcion desarrolladora, por lo que se

evalla de Mal el comportamiento de estos indicadores.

Resultados del muestreo de libretas a los alumnos

Se muestrearon 60 libretas (10 de cada grado) de forma aleatoria, anexo 6. Como

resultado de la revision, se constatd que: no existe una revision sistematica y efectiva,

predominan las actividades reproductivas, no se garantiza que las preguntas transiten por

los tres niveles de comprension, las actividades no son variadas y son escasas,

generalmente a los alumnos se les asignan las mismas actividades a realizar. En el 100%

se manifiestan dificultades con el trabajo correctivo atendiendo al diagndéstico. No se

revela en ningun caso la realizacion de tareas de aprendizaje de caracter colectivo que

propicien la interaccién entre los alumnos.

De esta manera, se evidencia las limitaciones y la falta de preparacién de los maestros

para concebir la comprensién de textos escritos, desde una concepcion desarrolladora, lo

cual puede estar dado por la poca atencion y seguimiento que ha recibido esta tematica

como parte del contenido del trabajo metodoldgico.

Resultados de la encuesta a maestros

La encuesta se aplicé a los 12 maestros de la escuela para investigar acerca de su

preparacion para concebir el tratamiento de la comprension de textos escritos desde una

concepcion desarrolladora, Anexo 7. A continuacidon se presenta un analisis integrado de

los resultados obtenidos:
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» Solo seis plantean que conocen la importancia de concebir un proceso de ensefanza-
aprendizaje desarrollador, mientras que el resto opina que no (dos) o no sabe (cuatro).
Con respecto a los principios didacticos que sustentan un proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador, cinco refieren dominarlo, cuatro no y tres refieren que no
saben.

» De los 12 maestros, tres opinan que dominan las exigencias que caracterizan las
categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion
desarrolladora, dos dicen que no y el resto (siete) consideran que no saben. Sobre la
orientacién hacia el objetivo enfatizando en qué, como, por qué, para qué y bajo qué
condiciones: siempre, dos, casi siempre, tres y algunas veces, siete.

» Realizan un tratamiento adecuado del contenido de la comprension de textos escritos:
siempre, uno; casi siempre, seis y algunas veces, cinco. Emplea métodos y
procedimientos que promueven la comprension textual en forma activa y reflexiva por
los alumnos siempre, tres, casi siempre, cinco y algunas veces, cuatro.

» Utilizan diversos medios de ensefianza y formas de organizaciéon que estimulen la
comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos: siempre, cinco, casi
siempre, seis y algunas veces, uno. Emplean diversas formas de control y evaluacion
que permitan al alumno valorar el proceso de comprension textual propio y de sus
comparieros. siempre, dos, casi siempre, cuatro y algunas veces, seis.

Como se aprecia los maestros conocen que una de las exigencias en la escuela primaria
es concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador; sin embargo, evidencias
insuficiencias en el dominio de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que lo sustentan
cuestidén esta que incide en el tratamiento a la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora. Los resultados obtenidos pueden estar asociados tanto al
desconocimiento de los fundamentos tedrico-metodoldgicos relativos a un proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador como a la falta de preparacion de los maestros sobre
la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora.

Teniendo en cuenta que hay un predominio de las categorias Casi siempre y Algunas

veces los indicadores se evalian de regular y mal. Por tanto, se demanda de una

preparacion metodoldgica intencionada.
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Por dltimo, un andlisis integrado de los resultados obtenidos en el diagnostico inicial
posibilité determinar los principales logros y dificultades en las dimensiones determinadas
en la investigacion, las cuales se explicitan a continuacion:

Dimension teorica:

Logros: en los documentos normativos se indica atender de manera priorizada la
comprension textual y existen fundamentos tedrico-metodolégicos que permiten concebir
la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacion
Dificultades: se constata insuficiente preparacion tedrico-metodolégica en el maestro en
funcion de concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacién Primaria, en aspectos como: dominio de los principios
didacticos que sustentan un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, asi como
de las exigencias que caracterizan las categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje
desde una concepcion desarrolladora (objetivo, contenido, método, medios de ensefianza,
forma de organizacion y evaluacion).

Dimension metodoldgica:

Logros: los maestros reconocen la necesidad y el valor pedagdgico que tiene concebir la
comprension de textos escritos desde una concepcién desarrolladora en todos los grados
de la Educacion Primaria; manifestaron tener disposicion y estar interesados y motivados
para la solucion del problema que se aborda en este estudio.

Dificultades: no se garantiza -desde la planificacién de la clase- concebir las categorias
del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcién desarrolladora (objetivo,
contenido, método, medios de ensefianza, forma de organizacion y evaluacioén), lo cual
incide en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora. Entre los aspectos mas afectados estan: la
orientacion hacia el objetivo y el empleo de métodos, procedimientos, medios de
ensefianza y formas de organizacion que promuevan la comprension textual en forma
activa y reflexiva por los alumnos, asi como la utilizacién de formas de control y evaluacion
gue permitan al alumno valorar el proceso de comprension textual propio y de sus
comparferos. Las acciones del trabajo metodolégico no se proyectan en funcion de

contribuir a la solucion del problema objeto de estudio.

31



En correspondencia con los resultados obtenidos se concluye que en el estado actual de
la variable predominan las categorias de regular y mal, lo cual evidencia las insuficiencias
tedrico-metodolégicas que existen en la preparacion del maestro para concebir la
comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora.
Los resultados del diagndstico inicial justifican la necesidad de elaborar un sistema de
talleres metodolégicos dirigido a la preparacion del maestro para concebir la comprension
de textos escritos desde una concepcion desarrolladora, aspecto este que se fundamenta
y presenta en el siguiente epigrafe.
2.2 Fundamentacién, estructura y contenido del sistema de talleres metodoldgicos
En este epigrafe de presenta la concepcion estructural y funcional del sistema de talleres
metodolégicos que se propone como resultado cientifico; se sustenta tanto en los
fundamentos tedrico-metodoldgicos esbozados en el primer capitulo de la tesis como en
los resultados alcanzados en el diagndstico inicial que aparecen el epigrafe 2.1 de la
investigacion.
Fundamentacién del sistema de talleres metodolégicos
En los dltimos afios se ha venido incrementando el uso del sistema como resultado
cientifico. Una definicion orientadora es aquella que el sistema como “un conjunto de
componentes légicamente interrelacionados que tienen una estructura y cumple ciertas
funciones con el fin de alcanzar determinados objetivos”. (Valle, 2010, p. 215)
En correspondencia con lo anterior, se define el sistema de talleres metodolégicos
como el conjunto de actividades de preparacion -interrelacionadas entre si- con
estructuras y funciones especificas que se realiza con los maestros de la escuela, que se
integran en un proceso Unico con caracter sistémico para contribuir al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria.
En este sentido, se precisa que el sistema de talleres metodologicos aplicado al tema que
se trabaja en la tesis tiene tres funciones esenciales de:
e Consolidar los vinculos entre la teoria y la practica a partir de la reflexion que
desarrollan los maestros primarios participantes en correspondencia con los objetivos

gue se han trazado y con los resultados del trabajo individual y grupal.
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e Propiciar -a partir de la experiencia de cada maestro- el intercambio y la socializacion
de las mejores practicas con el espiritu de cooperacion y facilitar los analisis y toma de
posiciones en cada uno de los temas que se aborden.

e Favorece el aprendizaje en el grupo, del grupo y para el grupo.
El sistema de talleres metodolégicos se sustenta en fundamentos filoséficos, sociolégicos,
psicoldgicos, pedagdgicos, linguisticos, didacticos. Ellos son:
El fundamento filos6fico est4 asentado en la Filosofia de la Educacién que, a su vez,
encuentra su fundamento en la Filosofia Marxista-Leninista y en las tradiciones de lo mejor
del pensamiento pedagdgico cubano, que estudia las leyes mas generales del desarrollo
de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, asi como los procesos del conocimiento y
la transformacion revolucionaria del mundo. La unidad del lenguaje y el pensamiento
dimanan de la propia naturaleza del pensamiento. Acerca de esta unidad, Marx expreso
“el lenguaje es la realidad directa del pensamiento”. (Spirkin y Yajot, 1974, p. 42)
Desde el punto de vista sociolégico se fundamenta en la concepcion de la educacion
como fendmeno social basada en la preparacion del hombre para la vida, para interactuar
comunicativamente con el medio, transformandolo y transformandose a si mismo, de ahi
el caracter histérico-social del lenguaje, lo que revela la importancia del medio social en el
desarrollo del individuo (Vigotski, 1995). Por tanto, la escuela se erige como institucion
socializadora encargada de la formacion integral de la personalidad, que se revela en el
pensar, sentir y actuar del alumno en diversos contextos comunicativos a partir del
desarrollo cultural, lo que se concreta en la relacion dialéctica entre educacion,
comunicacion social y cultura.

Los fundamentos psicoldgicos articulan con los postulados del enfoque histérico-cultural

de Vigotski y sus seguidores en el que se analiza como aspecto fundamental para la

comprension del proceso de construccion del conocimiento acerca de la realidad, la
relacion pensamiento-lenguaje. Un aspecto importante es la relacion entre las categorias:
personalidad-actividad- comunicacion.

El contenido de los talleres posibilita el perfeccionamiento de la preparacion teorico-

metodolégica de los maestros, con lo cual se beneficia su labor profesional mediante la

realizacion de tareas de caracter individual y colectivas que potencian la interactividad
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entre el colectivo pedagdgico, condicionados por las esferas motivacional-afectiva y
cognitivo-instrumental.

El fundamento pedagdgico responde al modelo de formacién continua del profesional en
Cuba el cual se sustenta en las concepciones pedagogicas marxistas-leninistas y
martianas en las que se sustenta la pedagogia cubana, para la preparacion continua de
los maestros, con el objetivo de desarrollarlos integralmente para la aplicacion de un
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Los talleres que conforman el sistema propician que el maestro pueda realizar una
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos, teniendo como premisa
fundamental el conocimiento y aprovechamiento del contenido de los textos para contribuir
al desarrollo integral de su personalidad.

Como fundamento linguistico se sustenta en las nuevas concepciones linguisticas
centradas en la Linglistica del Texto que toma al texto como unidad béasica de
comunicacién en su relacién con el contexto; en correspondencia con ello el maestro ha
de concebir un proceso de ensefianza aprendizaje que posibilite que el alumno mediante
la lectura interactie con el texto, comprenda la significacién de su contenido, descubra los
recursos linguisticos empleados por el autor para significar y expresar sus propios
pensamientos segun la situacién comunicativa.

Desde el punto de vista didactico se sustenta en la concepcién de la didactica
desarrolladora, que considera al alumno como centro y protagonista activo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, posibilita la interaccibn y comunicacion, asi como eleva la
capacidad de reflexion, el aprendizaje racional y afectivo vivencial de los alumnos.
También considera la interaccibn de los componentes del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador.

Como fundamento de la didactica de la lengua materna se asume el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, Roméu (2007-2011) que centra su atencion en el discurso y
en los procesos de comprension y produccion de significados que tienen lugar en un
contexto sociocultural determinado.

Teniendo en cuenta los fundamentos tedricos que aparecen en la tesis y las regularidades

detectadas en el diagnostico inicial, se disefid un sistema de talleres metodologicos, los
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cuales poseen las cualidades esenciales a saber siguientes: integrador, personoldgico,
desarrollador, contextualizado y participativo.

Integrador: los talleres funcionan como un sistema, en el que todos se interrelacionan
para el logro de un propdsito comun: favorecer la preparacion metodoldgica del maestro
para concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en
la Educacion Primaria.

Desarrollador: Se pone de manifiesto al considerar al maestro como centro del proceso,
en el cual se promueve su desarrollo hacia niveles superiores en interaccion con los otros
maestros.

Contextualizado: el sistema de talleres metodolégicos esta en correspondencia con las
necesidades evidenciadas en el diagnéstico y las necesidades basica de aprendizaje real
de los maestros.

Participativo: comprende la participacion activa de los maestros en cada uno de los
talleres metodologicos que conforman el sistema a partir de sus saberes y experiencia
acumulada.

Presentacion del sistema de talleres metodoldgicos.

El sistema de talleres metodoldgicos tiene como objetivo: contribuir a la preparacion
tedrico-metodoldgica del maestro para concebir la comprension de textos escritos desde
una concepcion desarrolladora en la Educaciéon Primaria.

Los talleres tendran una duracion de 2 h/c; pueden ser dirigidos por el autor de la tesis y/o
directivos de la escuela. Al final se proponen orientaciones metodolégicas para el
desarrollo de los mismos.

A continuacion, se presenta el sistema de talleres metodolégicos propuesto.

Taller 1

Titulo: Introductorio. ¢Qué conozco sobre el diagndstico de la comprensién de textos
escritos?

Objetivos:

Sensibilizar a los maestros sobre los propoésitos de los talleres y con la necesidad de
apropiarse de los fundamentos tedrico-metodolégicos relativos a la concepcion
desarrolladora del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y su concrecion en la

comprension de textos en la escuela primaria.
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Debatir acerca de las exigencias del diagndstico de la comprension de textos escritos a
partir de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que lo sustentan.

Contenido: El diagnostico. Su definicion. Su importancia en la comprension de textos.
Vinculo con los objetivos por momentos del desarrollo y de grado.

Medios: Esquemas ldgicos de contenido, fuentes bibliograficas, computadora, registro de
experiencias.

Introduccion. Aplicacion de una técnica participativa de presentacion, entre los miembros
del grupo y el coordinador.

- Orientacion de qué van a hacer, durante qué tiempo, por qué y para qué.

Se comunicara que se combinara formas colectivas e individuales de trabajo. Ademas, se
analizaran las reglas del debate en grupo.

Se dara a conocer la bibliografia a emplear y el sistema de evaluacion.

Se puntualizara en el nUmero de sesiones de trabajo: 11 con un tiempo de dos horas cada
una, para un total de 22 horas.

Se indicara la anotacion -en un registro de experiencias-de todo cuanto suceda en el
desarrollo de los talleres.

Se comunica la tematica y el objetivo del taller.

Desarrollo

Se presentan un grupo de preguntas para estimular y motivar la participacion de los
maestros en el taller; ellas pueden ser: ¢ Qué entienden por diagnéstico? ¢ Qué cualidades
debe poseer ese diagnostico? Argumente. ¢ Consideran importante realizar el diagndstico
de la comprension de textos escritos de sus alumnos? ¢ Por qué? ¢Qué aspectos toman
como referencia para realizar el diagnostico de la comprension de textos escritos de sus
alumnos?

Se escribe una sintesis de las respuestas para analizarlas colectivamente.

Se reflexionara sobre la categoria diagnostico, para lo cual se analizaran diferentes
definiciones; en el anexo 8 se proponen textos al respecto.

Se enfatizara en el diagndstico del aprendizaje por elementos del conocimiento y su
importancia como instrumento para dirigir el proceso de ensefanza-aprendizaje de la

comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora.
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Como actividad central se presentaran y analizaran los objetivos a lograr sobre la lectura 'y
su comprension por momentos del desarrollo que aparecen en el libro “Proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador. Teoria y practica. (Material en soporte digital), de
los autores Pilar Rico, Edith Miriam Santos y Virginia Martin y otros, 2004). Primer
momento del desarrollo, p.32, segundo momento del desarrollo, p. 36 y tercer momento
del desarrollo, p.41.

Posteriormente, cada maestro precisara como los objetivos de la comprension de textos
escritos que aparecen en el programa de estudio del grado que imparte articulan con los
anteriores.

El moderador solicita a los maestros, otros puntos de vista y se propiciara el debate. Cada
participante precisara los elementos del conocimiento que se debe tener en cuenta en el
diagnéstico de la comprension de textos escritos en los alumnos segun los objetivos del
grado.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: se realiza la conclusiéon del tema de forma cooperativa entre el investigador
y los maestros. Se confeccionara un resumen sobre las regularidades del diagndstico de la
comprension de textos escritos por grados.

Orientacion para el proximo taller. Consulta el libro “Proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador. Teoria y practica” de los autores Pilar Rico, Edith Miriam Santos y Virginia
Martin. Ficha la definicion de aprendizaje, los principios del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador y lo relativo a las condiciones que deben cumplir las categorias
del proceso de ensefianza-aprendizaje en una concepcion desarrolladora.

Orientacion para el taller final. Selecciona un texto escrito de los que usted trabaja en su
grado. Prepare el tratamiento didactico-metodoldgico para la comprension textual desde
una concepcion desarrolladora aplicando los saberes adquiridos en los talleres.

Taller 2

Titulo: Consideraciones tedrico-metodoldgicas sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
en la escuela primaria desde una concepcién desarrolladora.

Objetivo: Intercambiar con los maestros acerca de los fundamentos del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria desde una concepcion desarrolladora, de

manera que permita el perfeccionamiento de su preparacion metodologica.
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Contenido: Principios didacticos y categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje
desde una concepcion desarrolladora (objetivo, contenido, método, medios de ensefianza,
evaluacion, formas de organizacion, alumno, maestros y grupo).
Medios: Esquemas logicos de contenido, fuentes bibliograficas, computadora, registro de
experiencias.
Introduccion. Se inicia el taller con una técnica participativa.
Rememoracion del contenido abordado en el taller anterior, asi como de los aspectos mas
significativos.
Se comunica la tematica y el objetivo del taller 2.
Desarrollo
Se da inicio a este momento con la formulacion del siguiente sistema de peguntas.

» ¢ Qué entienden por ensefianza desarrolladora? ¢Y por aprendizaje desarrollador?

> ¢A qué se le denomina proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador?

» ¢ Cudles son los principios del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador?
En la medida que se escuchan las respuestas, se anotan en la pizarra las ideas
expresadas por los maestros y al final se realiza el andlisis de los rasgos mas significativos
gue se aproximen a los fundamentos del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.
Se enfatizara que como parte de las exigencias actuales el maestro de la escuela primaria
estd convocado a concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, el cual
tiene sus propios fundamentos.
Seguidamente, se formaran dos equipos. Se le entregara una hoja de trabajo a cada
equipo con un grupo de actividades de autoaprendizaje, las cuales deben responder a
partir de la consulta de varios textos.
A continuacion se presenta un ejemplo de las hojas de trabajo que se pueden presentar.
Hoja de trabajo 1:
La Didactica procura responder a preguntas fundamentales como: ¢A quién se ensefia?,
¢, Quién ensefia? Y ¢,Con quién aprende el estudiante?
Hemos de considerar, por lo tanto, lo humano, constituido por el educador, el educando y
el grupo en interaccion desde una 6ptica desarrolladora.

Actividades de autoaprendizaje
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a) Ficha las ideas fundamentales acerca del papel del educador, el educando y el grupo
en un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

b) Realice un mapa conceptual con este contenido en la pizarra.
Para responder puedes consultar los siguientes textos: Castellanos Doris y otros. (2002).
Aprender y ensefiar en la escuela: una concepciéon desarrolladora. Epigrafe 2.5.3. Los
protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje (estudiante, grupo y profesor/a); de
la pagina 46 a la 51. Colectivo de autores. (2004). Reflexiones tedrico-practicas desde las
ciencias de la educacion; de la pagina 159 a la 184. Castellanos, Doris y otros. (2002).
Para Promover un Aprendizaje Desarrollador; de la pagina 59 a la 69.
Hoja de trabajo 2
La Didactica procura responder preguntas como: ¢Para qué enseflar y para qué
aprender?, ¢Qué ensefiar y qué aprender?, ¢ COmo ensefiar y como aprender?, ¢ Con qué
ensefiar y con qué aprender?, ¢ Cémo organizar el proceso de ensefiar y aprender? ¢En
qué medida se alcanzaron los objetivos?
Los elementos mediatizadores de la relaciébn entre los protagonistas del proceso de
ensefianza-aprendizaje, han recibido diversas denominaciones como componentes no
personales, elementos mediatizadores de la relacion entre los protagonistas del proceso
de ensefianza-aprendizaje, lo cultural, etc., en todos los casos se refieren a los objetivos,
contenidos, métodos, medios, formas de organizacién y evaluacion. Explicar que como el
proceso tiene un caracter sistémico, a través de ellos se profundizaran los conocimientos
acerca de esos protagonistas, pues son ellos los que operan con el resto de los
componentes.
Actividades de autoaprendizaje
¢,Como lograr que desde la determinacion y formulacién de los objetivos podamos ejercer
una influencia desarrolladora sobre los alumnos? ¢ COmo se puede desde el contenido de
ensefianza propiciar el necesario vinculo entre los procesos instructivos y educativos,
potenciando también desde estas aristas una influencia desarrolladora sobre el alumno?
¢,Cuando los métodos y procedimientos metodoldgicos pueden influir en el desarrollo de
los alumnos? ¢Cuando los medios de ensefianza juegan un importante papel en una

concepcion desarrolladora del proceso? ¢Como poder revelar efectos desarrolladores en
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el alumno desde la categoria evaluacion? ¢ Cuando logramos una influencia desarrolladora
desde las formas de organizacion en el proceso de ensefianza aprendizaje?

Para ello se puede consultar el texto Rico, Santos y Martin-Viafa, (2004). Proceso de
ensefanza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria. Teoria y practica y Addine y
otros. (2004). Didactica. Teoria y Practica.

Los miembros de los equipos responden, después de haber realizado un analisis entre los
demas integrantes. El coordinador del taller interviene para hacer algunas precisiones o
sugerencias cuando lo considere necesario, en correspondencia con las nuevas
necesidades surgidas en las intervenciones, y estimula la reflexion acerca del contenido
expuesto.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: valoracion del trabajo realizado por los maestros en el taller.

Preguntar: ¢Los fundamentos tedrico-metodolégicos sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la escuela primaria desde una concepcion desarrolladora son aplicables al
trabajo con la comprension de textos escritos? Argumenta.

Orientacion para el proximo taller. Consulta el texto: ElI enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la lengua vy la literatura. Bajo la direccién de la doctora
Angelina Roméu Escobar. Ficha qué es el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
¢En qué principios se sustenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural?
Expligue en qué consiste cada uno de ellos. ¢Cudl es el propdsito de la aplicacion del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la comprensién de textos escritos?

Taller 3

Titulo: Aprendiendo y profundizando sobre el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural

Objetivo: Debatir con los maestros acerca de los presupuestos tedrico-metodolégicos del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, de manera que contribuya a su mejor
preparacion para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de
textos escritos desde una concepcion desarrolladora.

Contenido: El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Definicion. Principales

presupuestos tedricos y metodoldgicos. Principios y caracteristicas.
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Medios: Esquemas logicos de contenido, fuentes bibliograficas, computadora, registro de

experiencias.

Introduccion. Se inicia la sesion realizando una breve rememoracion del contenido

abordado en el taller anterior, con la precision de los aspectos esenciales y aprendizajes

previos que sirven de base a los nuevos aprendizajes y necesidades de los sujetos.

Se planteara que en el Programa Director de Lengua Materna de la Educacion Primaria se

reconoce en una de sus acciones “la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural como uno de los enfoques de mayor actualidad y resultados evidenciados”

(Mined, 2011, p. 1).

Se destacara la necesidad de aprovechar las potencialidades de este enfoque para

trasformar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y en particular

concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora.

Se comunica el objetivo del taller y se presenta el contenido a trabajar.

Desarrollo

Esta parte del taller se desarrolla en forma de “Mesa redonda”. Para ello se les comunica

gue elijan a uno de sus comparfieros como moderador y el resto forma parte de la mesa.

Aspectos a tratar:

» El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Su definicion

» Principios en los que se sustenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Sus fundamentos.

» Exigencias que debe satisfacer la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.

» Proposito de la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos.

» Importancia de su estudio como parte de la preparaciéon metodoldgica del maestro para
concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora.

Es necesario enfatizar que: deben ser creativos y que elaboren un resumen con los

aspectos que van a ser tratados durante la exposicion, de modo que facilite la

comprension de la tematica que se aborda. Asimismo, se les comunica que pueden

41



apoyarse en esquemas, cuadros, etc., y que deben poner ejemplos que visualicen el

contenido de la temética en cuestion.

Se precisan los pasos a sequir:

» La persona que coordina el taller realiza una breve exposicion sobre el tema a tratar y
su importancia. Seguidamente se presenta a los panelistas o ponentes de la mesa, que
son integrantes del grupo: se precisa los aspectos que expondra cada uno de ellos.

» En el primer momento, se le concede la palabra a los integrantes de la mesa, con el
propésito de que expongan el contenido en el que se prepararon.

» En el segundo momento, se propicia el analisis, la reflexion y el debate del tema
abordado por parte de los miembros de la mesa.

» En el tercer momento, se realizan las conclusiones mediante una sintesis de los
aspectos mas significativos del contenido.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: sistematizar los aspectos esenciales tratados en el taller, donde se resalte

el valor didactico de la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora.

Orientacion para el proximo taller. Ficha varias definiciones de lectura y comprension de

textos, analiza sus rasgos. Realizar un estudio de los documentos rectores (programas,

orientaciones metodoldgicas, ajustes curriculares) para precisar lo relativo a la
comprension de textos escritos como parte del trabajo con la Lengua Espafiola en la
escuela primaria.

Taller 4

Titulo: La lectura y su comprension. Una mirada desde los documentos normativos y la

practica pedagogica.

Objetivo: Debatir acerca de la lectura y su comprension desde los documentos normativos

y la practica pedagodgica en aras de lograr una mejor preparacion de los maestros para el

desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una concepcion desarrolladora.

Contenido: La lectura y su comprensiéon. Importancia en la formacion integral de la

personalidad. Su atencion en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Medios: computadora, celulares, tables, registro de experiencias.
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Introduccion. Rememoracion de los aspectos mas significativos del taller anterior.
El coordinador pregunta acerca de las dudas con lo orientado en el estudio independiente
a partir de la bibliografia asignada.
Presentar la siguiente frase “Cada lector se recrea con el libro que lee. Cada lector es
cuando lee, el propio lector de si mismo”
a) Seinvita a leer e interpretar el planteamiento anterior.
Orientacion hacia el objetivo y presentacion del contenido objeto del taller.
Desarrollo
Analiza varios conceptos de lectura, determine elementos comunes y diferentes.
> Sobre la base del estudio, analisis y comparacion realizada elabora tu concepto de
lectura.
Realice el estudio de los documentos rectores (programas, orientaciones metodoldgicas,
ajustes curriculares) para el desarrollo del trabajo con la Lengua Espafola en la escuela
primaria.
> Identifique las sugerencias derivadas de los documentos para el tratamiento de la
comprension de textos escritos en la escuela primaria.
> Precise las orientaciones de caracter metodoldgico planteadas en los documentos,
dirigidas a dar prioridad al trabajo con la comprensién de textos escritos.
» Consideraciones acerca de las categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la comprension de textos escritos.
Caracterice el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos
que desarrolla usted en su grupo clase.
Resulta imprescindible acercar la lectura en la escuela a los distintos usos que ella tiene
en la practica, como plantea Lerner (1996), enfatizar en los propoésitos sociales de la
lectura: leer para resolver un problema préactico (hacer una comida, construir un objeto),
leer para informarse (sobre politica, ciencias, cultura), leer para obtener una informacion
especifica (una direccion, el significado de una palabra), leer por puro placer.
» Analice como se da cumplimiento en su escuela, a lo expresado anteriormente. Haga
propuestas concretas para el grado donde usted se desempefian profesionalmente.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

43



Conclusiones: sistematizar los aspectos esenciales tratados en el taller, donde se resalte
la importancia de la lectura y su comprension para el desarrollo integral de los alumnos
primarios.

Orientacion para el proximo taller. Realizar un estudio bibliografico acerca de los
significados del texto y los niveles de comprension textual.

Taller 5

Titulo: La comprension de textos. Los significados del texto y los niveles de comprension
de la lectura.

Objetivo: Reflexionar en torno a la comprensién textual, los significados del texto y los
niveles de comprension de la lectura en funcion de transformar la preparacion
metodoldgica de los maestros participantes.

Contenido: La comprension textual. Su definicion. Los significados del texto y los niveles
de comprension de la lectura. Elaboracion de actividades.

Medios: computadora, celulares, tables, registro de experiencias

Introduccion. El coordinador inicia la sesion realizando una breve rememoracion del
contenido abordado en el taller anterior, con la precisidbn de los aspectos esenciales y
aprendizajes previos que sirven de base a los nuevos aprendizajes y necesidades de los
sujetos.

Se procede a la orientacion hacia el objetivo y presentacion del contenido objeto del taller,
en correspondencia con los resultados del trabajo independiente orientado en el taller
anterior.

Desarrollo

Se organizan los participantes por momentos del desarrollo. En consecuencia, al equipo
1(primer momento del desarrollo) se le entrega el material 1; al equipo 2 (segundo
momento del desarrollo) se le entrega el material 2 y al equipo 3 (tercer momento del
desarrollo) se le entrega el material 3.

Presentar a cada equipo su material correspondiente como resultado de una compilacion
de diversos criterios autorales. Para su andlisis cada equipo debe dirigir su atencion a:

¢, Cual es el rol del maestro y del alumno en el tratamiento didactico a los niveles de
comprension de la lectura en ese momento del desarrollo? ¢Qué relacion existe entre los

elementos aqui tratados y los que usted utiliza en su desempefio profesional pedagdgico?
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¢,Cuanto conoce acerca de estos conceptos? ¢Qué acciones va a realizar para resolver
sus dificultades?

En la exposicion cada ponente debe reflejar: lo que conoce de estos elementos tedricos,
las relaciones que existen entre ellos, los que utiliza en sus clases y por ultimo, ¢como
podria aplicarlo a su practica pedagdgica diaria?

Material 1 para el analisis: es contentivo de los tres niveles basicos que aparecen en el
Tema 1 “La ensefianza de la lectura y la comprension de textos en la escuela” del Dr. C.
Juan Ramon Montafio Calcines, que aparece en el texto La ensefianza-aprendizaje de
Espafiol, Matematica e Historia (Cartas metodologicas para el Profesor General Integral).
Material 2 para el analisis: se presentan los niveles basicos de la comprension que
aparecen en texto “Didactica de la Lengua Espafiola para la carrera de Educacion
Primaria.” Capitulo 3. Tratamiento didactico de la lectura a partir de la adquisicion del
cadigo. Concepcion actual de la comprension lectora.

Material 3 para el andlisis: es portador de los niveles de comprension de la lectura que
aparecen en el tabloide editado en el 2009 para el Curso Lectura y comprension.
Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: valoracion del trabajo realizado por los equipos. Enfatizar que: al realizar
cualquier lectura, el maestro debe ensefar a los alumnos a comprender el texto escrito a
través de interrogantes que respondan a estos niveles, donde es importante explorar el
conocimiento que se tiene acerca del texto que se vaya a analizar.

Orientacion para el préoximo taller. Realiza un estudio bibliogréfico acerca de las
estrategias de lectura. Profundizar en su definicién, valor pedagogico y clasificacion.

Taller 6

Titulo: Las estrategias de lectura para el desarrollo de habilidades en la decodificaciéon
textual.

Objetivo: Reflexionar acerca de las estrategias de lectura como un recurso didactico-
metodoldgico para favorecer la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora.

Contenido: Las estrategias de lectura. Su definicién, valor pedagdgico y clasificacion.
Elaboracion de actividades.

Medios: computadora, celulares, tables, registro de experiencias
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Introduccion. Se hace una rememoracion del contenido abordado en el taller anterior, de
manera que se activen aspectos esenciales y aprendizajes previos que sirven de base al
tratamiento didactico-metodoldgico de las estrategias de lectura.
Se orienta hacia el objetivo y presentacion del contenido objeto del taller, en
correspondencia con los resultados del trabajo independiente orientado en el taller
anterior.
Desarrollo
Explicar que: se coincide con Colomé (2013) que las estrategias permiten penetrar el
texto, relacionar sus elementos con los conocimientos previos y un contexto determinado
para el desarrollo de habilidades y la utilizacion por el lector de diversas informaciones que
le faciliten entender e interactuar con el texto en el plano cognitivo y afectivo, al activarse
las vivencias y promover las motivaciones hacia la busqueda y la ampliacion cultural. Por
tanto, segun la autora de esta tesis su uso favorece la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora.

Se invita a los participantes a responder las siguientes preguntas como control del estudio

independiente: ¢Qué son las estrategias de lectura?, ¢Cual es su valor pedagdogico? Y

¢, Como pueden ser clasificadas? Precise el criterio autoral.

Se continba la organizacién de los participantes por momentos del desarrollo. En

consecuencia, a cada equipo 1(primer momento del desarrollo), equipo 2 (segundo

momento del desarrollo) y al equipo 3 (tercer momento del desarrollo) se le entrega el
material de analisis elaborado.

Las reflexiones de cada equipo deben dirigirse a:

» El lugar que ocupa el uso de las estrategias de lectura en el tratamiento didactico-
metodolégico de la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora.

» EIl diagnoéstico como guia para la utilizacion de las estrategias para la comprension
lectora en la escuela primaria.

» Las caracteristicas de las estrategias para la comprension lectora en la escuela
primaria.

» Las relaciones entre las estrategias de lectura para la comprension lectora y los

subprocesos de la lectura en la escuela primaria.
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» Ejemplifique el uso de estrategias de lectura en el grado en que Usted trabaja.

Material 1 para el andlisis: es contentivo de la propuesta de Roméu (2007-2011) y Arias
(2007) las cuales refiere que las estrategias son de anticipacion, confirmacion y
autocorreccion, monitoreo, asi como las que ofrece Sales (2007) al respecto: de muestreo,
de prediccion, de inferencias, de autocontrol y autocorreccion.

Material 2 para el andlisis: se presenta el ofrecimiento que realiza Montafio (2010), al
considera estrategias previas a la lectura, durante la lectura y posteriores a la lectura.
Material 3 para el analisis: es portador de la agrupacién de estrategias de comprension
propuesta por Colomé (2013) en su tesis presentada en opcion al grado cientifico de
Doctor en Ciencias Pedagdgicas titulada “La direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora en la escuela primaria durante la practica laboral”.
Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: sistematizar los aspectos esenciales desarrollados durante el taller.
Destacar que: incorporar las estrategias de comprensibn como recurso didactico-
metodoldgico favorece una transformacion en el saber hacer del maestro primario, lo cual
se manifiesta en su desempefio profesional pedagdgico. Al decir de Lomas (2004) las
estrategias implican la direccion y la autodireccién del proceso de lectura y constituyen
acciones para alcanzar un resultado en la comprensién de textos escritos.

Orientacion para el proximo taller. Ficha aspectos relacionados con la tarea de
aprendizaje. Su definicion. Los tipos de tareas. Exigencias para su formulacion. Modelar
tareas de aprendizaje para la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora.

Taller 7

Titulo: La tarea de aprendizaje en la comprension de textos escritos. Su concepcion en un
proceso desarrollador.

Objetivos:

Reflexionar acerca de las exigencias de la tarea de aprendizaje en la comprension de
textos escritos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Modelar tareas de aprendizaje para la comprensién de textos escritos desde una

concepcion desarrolladora.
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Contenido: La tarea de aprendizaje. Su definicion. Los tipos de tareas, de 6rdenes

Exigencias para su formulacion. Modelacion de tareas de aprendizaje.

Medios: Esquemas logicos de contenido, fuentes bibliograficas, computadora, registro de

experiencias.

Introduccion. El coordinador inicia la sesion realizando una breve rememoracion del

contenido abordado en el taller anterior, con la precision de los aspectos esenciales y

aprendizajes previos que sirven de base a los nuevos aprendizajes y necesidades de los

sujetos.

Se procede a la orientacién hacia el objetivo y presentacion del contenido objeto del taller,

en correspondencia con los resultados del trabajo independiente orientado en el taller

anterior.

Desarrollo

Aplicar técnica participativa: “La mesa redonda”.

Se les comunica a los participantes que elijan a uno de sus compafieros como moderador

y el resto forma parte de la mesa. Sobre el moderador descansa el desarrollo organizado

del evento.

Pasos a sequir:

» Breve exposicion sobre el tema a tratar y su importancia por la colaboradora del taller.

» Se presenta a los panelistas o ponentes de la mesa, que son integrantes del grupo.

» Se enfatiza en los aspectos que expondra cada uno de ellos.

» Se precisa que en todos los casos los panelistas deben: realizar una lectura
comentada del texto, ofrecer respuesta a las actividades que aparecen a continuacion
del texto y ejemplificar siempre que sea posible; por ultimo, solicitar a los presentes
gue ofrezcan sus puntos de vistas al respecto.

Panelista 1. Definicibn de tarea de aprendizaje. Exigencias basicas en su

formulacién. Para ello consulta el texto “Proceso de ensenanza-aprendizaje desarrollador

en la escuela primaria. Teoria y practica” (2004), de las autoras Rico, Santos y Martin-

Viafia. Preguntas para el andlisis y el debate: Valora los rasgos de la definicion

presentada. ¢Cumplen usted con esas exigencias cuando concibe las tareas de

aprendizaje de la comprension de textos escritos en los diferentes momentos de la acti-

vidad? Ejemplifica desde su experiencia profesional. Autoevalla las tareas de aprendizaje
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concebidas por usted en su plan de clases para la comprensién de textos escritos,
¢cumplen con esas exigencias? Ejemplifique.

Panelistas 2. Las tareas de aprendizaje en los diferentes momentos de la actividad.
Orientacion: utiliza preguntas de reflexion, u otras vias que orienten e impliquen al alumno
en el andlisis de las condiciones de las tareas y en los procedimientos que habra de
utilizar en su solucién. Ejecucion: propicia la ejecucion de tareas individuales, de tareas
por parejas, por equipos o por grupos, favoreciendo con estas ultimas los procesos de
socializacion. Control: propicia que los alumnos autocontrolen y autovaloren sus tareas de
aprendizaje.

Preguntas para el analisis y el debate: Valore la propuesta presentada. Autoevalle su
desempefio profesional pedagogico cuando concibe las tareas de aprendizaje de la
comprension de textos escritos en los diferentes momentos de la actividad. ¢ Cumplen
usted con esas exigencias? Ejemplifique desde su experiencia profesional.

Panelista 3. Clasificacion de la tarea.

Analiza la clasificacion para el uso de la tarea docente (tarea de aprendizaje para esta
investigacién) como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje que realiza Quintana, H.
(2015) en el texto Metodologia de la Lengua Espafiola para las escuelas pedagdgicas.
Preguntas para el analisis y el debate: Valore la propuesta presentada. Autoevalle su
desemperfio profesional pedagogico cuando concibe las tareas de aprendizaje de la
comprension de textos escritos en los diferentes momentos de la actividad. ¢ Cumplen
usted con esas exigencias? Ejemplifigue desde su experiencia profesional.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones: sistematizar los aspectos esenciales desarrollados durante el taller.
Orientacion para el proximo taller. Prepara el tratamiento didactico-metodol6gico para la
comprension de un texto escrito del grado en que usted trabaja desde una concepcion
desarrolladora. Aplique lo aprendido y prepéarese para exponerlo.

Taller 8,9y 10

Titulo: Aplicando lo aprendido.

Objetivo: Exponer el tratamiento didactico-metodolégico para la comprension de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora, por momentos del desarrollo, integrando y

aplicando los saberes adquiridos en los talleres.
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Introduccion. Preguntar, ¢es posible concebir la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora? Argumenta.

¢, Qué saberes han actualizado y profundizado como parte de los contenidos tratados en
los talleres desarrollados?

El coordinador comunica la teméatica a trabajar y el objetivo del taller.

Desarrollo

El coordinador explica la concepcion de estos talleres a partir de la integracion y aplicacion
de los saberes adquiridos. Se dedicara un taller para cada momento del desarrollo.

El coordinador presenta tres cajas que se corresponden con los momentos del desarrollo.
Llama a uno de los cursistas para que seleccione de cada caja un grado al azar. Los
maestros de esos tres grados seran los expositores.

Culminada la exposicion se propicia el intercambio de experiencias entre los participantes
utilizando como maximo cinco minutos bajo el lema “Solo planteo aquello que no ha sido
expresado por los que me antecedieron” a partir de los siguientes aspectos: orientacion
hacia el objetivo de la actividad, tratamiento del contenido, empleo de métodos y
procedimientos, utilizacion de medios de ensefianza, formas de organizacion, de control y
evaluacion.

Una vez concluido este momento se aplica la técnica del PNI (Positivo, Negativo,
Interesante), los que son reflejados en el registro de experiencias.

Evaluacion: se realiza de forma individual y grupal.

Conclusiones. Explicar que: cuando el maestro posee dominio tedrico-metodolégico tanto
de los fundamentos relativos al proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador como de
la comprension de textos escritos dirige con éxito el proceso de ensefianza-aprendizaje
con sus alumnos, logrando en estos conocimientos, desarrollo de habilidades,
capacidades y valores a partir del propio mensaje que le trasmiten los textos con los
interactuan al leer.

Taller 11

Titulo: Taller de cierre.

Objetivos: Constatar la opinidn de los participantes en los talleres desarrollados.
Contenido: integracion de saberes.

Medios: hojas de papel, pizarra, tiza
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Introduccion. Rememoracién del objetivo general del sistema de talleres desarrollados.
Orientacion del objetivo de este ultimo taller.

Desarrollo

Presentar en una pancarta de papel un resumen de los objetivos y contenidos tratados en
los talleres.

Cada participante destacara el valor formativo del sistema de talleres en aras de
transformar su preparacion metodolégica para ofrecer tratamiento didactico-metodologico
a la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora y con ello su
desempefio profesional pedagogico, para lo que se tiene en cuenta el registro de
experiencias que se conformé durante el desarrollo de las sesiones de preparacion.

En este momento final se aplica la técnica espacio catartico a los maestros participantes
para que expresen sus aprendizajes, vivencias, emociones y sentimientos, en relaciéon con
el sistema de talleres a partir de cuatro interrogantes:

» ¢Como llegué?

» ¢ Como me senti durante las actividades?

» ¢Como me voy?

» ¢ Qué retos tengo?

Conclusiones: El coordinador realiza las conclusiones del taller a partir de las opiniones
expresadas en cada pregunta, en correspondencia a los resultados obtenidos del registro
de experiencias, mediante la determinacién de los logros y deficiencias y a partir de las
evaluaciones de los participantes relacionados con las sesiones de talleres.
Orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de los talleres.

El sistema de talleres favorece la preparacion del maestro para concebir la comprension
de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria. Se
utiliza la reflexion individual y colectiva en cada encuentro y el trabajo en pequefios
grupos.

Para dinamizar los talleres se pueden utilizar técnicas participativas.

Al concluir cada taller se realiza un registro de las opiniones de los participantes, las
cuales se tienen en cuenta para el mejoramiento del desarrollo del proximo taller.

El control esta presente en todos los momentos de cada taller en atencion a dos aspectos

fundamentales:
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1- Para los maestros: valoracion de las variaciones en el dominio del contenido en cada
una de las tareas, calidad y forma en que debaten y defienden sus criterios, la integracion
al desarrollo del taller con la actuacion profesional y la creatividad para la formulacion de
respuestas con la utilizacion del vocabulario especifico de la asignatura.

2- Para evaluar el taller: valoracion del cumplimiento del objetivo y de la autopreparacién
de los maestros en el contenido correspondiente.

Se muestra a continuacidn una representacion grafica del sistema de talleres

metodoldgicos.

SISTEMA DE TALLERES METODOLOGICOS ]

Fundamentos
Filoséficos, sociologicos
psicologicos, pedagdgicos,
linglisticos y didacticos

Cualidades
Integrador, personoldgico,
desarrollador, contextualizado,
participativo y preventivo.

Objetivo
Contribuir a la preparaciéon del maestro para concebir la comprensién de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacién Primaria

L

Estructura del sistema de talleres metodoldgicos

. 2

Titulo Contenido Introduccién Evaluacién
Obijetivo Medios Desarrollo Conclusiones
Orientacién para el proximo
taller

Orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de los talleres
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2.3 Valoracion del sistema de talleres metodolégicos a través del criterio de
especialistas
Con la intencién de considerar valoraciones y recomendaciones de perfeccionamiento del
sistema de talleres metodolégicos se procedid al proceso de evaluacion tedrica del
resultado propuesto mediante el método criterio de especialista.
En tal sentido se seleccionaron 25 especialistas con los criterios siguientes: experiencia en
el ejercicio de la profesion en primer grado y/o experiencia en la formacion del profesional
de la Educacion Primaria, buena calificacion cientifico-técnica que incluye: graduados
universitarios, con grados cientificos y/o titulos académicos de Master y Licenciado, o que
se encuentran en el proceso de su obtencion.
A continuacion, se ofrece una breve caracterizacion de los especialistas:
Afos de Experiencia en el ejercicio de la profesion:

e Entre 3y 5 afos: 5 maestros. e Entre 16 y 20 afios: 2 maestros.

e Entre 6y 10 afos: 3 maestros. e Masde 21 afios: 11 maestros.

e Entre 11y 15 afios: 4 maestros.
Titulo académico: Licenciado: 25 profesores e Master: 25 profesores
Grado cientifico: Doctor en Ciencias pedagogicas: 4 profesores.
Se someten a valoracion, por los especialistas, cinco aspectos, empleando tres
categorias: adecuado; poco adecuado e inadecuado. En el Anexo 9 se incluye la guia
entregada para la evaluacién de la fundamentacién y concepcion estructural y funcional
del sistema de talleres metodologicos propuesto. Los resultados ofrecidos por los

especialistas consultados aparecen a continuacion en la siguiente tabla.

No. Aspectos a valorar MA | A | PA I
1 Rigor cientifico de los fundamentos generales. 18 7 - -
5 Propdsito del objetivo general y los objetivos especificos | 21 4 - -

de cada taller.
El contenido del taller. 15 | 10 - -
Coherencia y légica en la secuencia de cada taller. 20 5 - -

Utilidad del sistema de talleres metodolégicos propuesto | 19 6 - -
5 en funcion de la preparacibn del maestro para la
comprension de textos escritos.
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La consulta realizada a los especialistas permitié arribar a un consenso con respecto a los
aspectos valorados. El 50 % de los especialistas consideran los aspectos evaluados en la
categoria de muy adecuado. Ningun aspecto fue evaluado en la categoria de poco
adecuado e inadecuado. Por tanto, el procesamiento estadistico aplicado permitié evaluar
que el 100 % de los criterios dados por los especialistas estuvieron concentrados en el
rango de muy adecuado y adecuado, lo que permite confirmar la validez cientifica -desde
el punto de vista tedrico- del sistema de talleres metodoldgicos propuesto.

Como elemento final de esta evaluacién, se ofrecieron un conjunto de criterios que
posibilitaron el perfeccionamiento del sistema de talleres metodoldgicos propuesto; entre
ellos se destacan: lograr mayor precision en los objetivos de algunos talleres, profundizar
mas en la relacién teoria-practica desde los fundamentos generales del proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Todos estos criterios fueron tenidos en cuenta para el perfeccionamiento de cada uno de
los aspectos sometidos a evaluacion y se presentan modificados en la tesis, en su version
final.

Conclusiones del capitulo 2

Los resultados del diagnostico inicial demostraron la existencia de orientaciones
metodoldgicas que favorecen el trabajo con la comprension de cualquier texto, aunque no
siempre en funcién de su concepcion desarrolladora. Ademas, que el trabajo metodol6gico
en la escuela primaria no siempre potencia la preparacion del maestro para concebir el
proceso de ensefanza-aprendizaje desde su concepcion desarrolladora, la comprension
de texto escrito no esta ajena a esta situacion.

El sistema de talleres metodolégicos que se propone tiene el proposito de actualizar y
profundizar en la preparacion del maestro para desarrollar la comprensién de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora en la educacion primaria. Se sustenta
esencialmente en los fundamentos generales del proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador y en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Las valoraciones obtenidas por el criterio de los especialistas permitieron constatar juicios
de valor positivos desde el punto de vista tedrico y consenso acerca de los aspectos
evaluados con lo que se demuestra tanto la pertinencia como la validez cientifica del

sistema de talleres metodoldgicos propuesto.
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CONCLUSIONES

Los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la preparacion del maestro
para desarrollar la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria tienen su base en los postulados del enfoque
histérico-cultural, la didactica desarrolladora y el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural. Constituye también un referente importante el Modelo de Escuela
Primaria por encontrarse expresado en él, las aspiraciones y exigencias socialmente

deseables.

El estudio realizado permitié revelar que persisten dificultades en lo que respecta a la
preparacion metodoldgica del maestro para concebir la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora en la Escuela Primaria “René Fraga Moreno. Al
respecto se pudo constatar que continta dirigiéndose el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos de forma tradicional que poco tributa a la
integracion entre lo cognitivo y lo afectivo; el trabajo metodolégico en la escuela no

siempre se proyecta en transformar esa realidad.

El sistema de talleres metodolégicos propuesto esta dirigido a contribuir a la
preparacion metodoldgica del maestro para concebir la comprension de textos escritos
desde una concepcidon desarrolladora en la Escuela Primaria a partir de la didactica
desarrolladora y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y en consonancia

con el sistema de trabajo metodoldgico de la escuela.

Los criterios positivos y juicios de valor acerca de este resultado cientifico, como
resultado de la aplicacion del criterio de especialistas, acreditan el valor social del
sistema de talleres metodoldgicos propuesto, asi como revelaron sus potencialidades
para ser introducido en la practica pedagogica en funcion de que se produzcan las

transformaciones deseadas.
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RECOMENDACIONES

Continuar profundizando en aspectos relacionadas con el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la comprension de los textos desde una concepcion desarrolladora
en funcidn de que contribuya a la formacion integral de los alumnos.

Presentar ante el consejo cientifico municipal de Matanzas, los resultados de la
presente investigacion, a fin de propiciar analisis y valoraciones sobre los mismos,
lo que permitirA que se genere el proceso de sistematizacion y generalizacion
correspondiente.

Socializar los principales presupuestos tedrico-practicos que resultan inherentes al
presente informe cientifico mediante diversas vias: preparaciones metodoldgicas,
eventos, talleres, publicaciones en revistas especializadas, a fin de dar a conocer

los resultados alcanzados en esta investigacion.
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ANEXO 1
Descriptores para evaluar los indicadores de la variable: preparacién metodologica

del maestro de primaria para concebir la comprension de textos escritos desde una

concepcion desarrolladora

Dimension teérico-metodoldgica

Indicador Bien Regular Mal
Domina la importancia | Tiene  muy  buen | Tiene cierto dominio | No tiene dominio acerca
de concebir un | dominio de la | acerca de la | de la importancia de
proceso de | importancia de | importancia de | concebir un proceso de
ensefianza- concebir un proceso | concebir un proceso | ensefianza-aprendizaje
aprendizaje de ensefianza- | de ensefianza- | desarrollador.
desarrollador. aprendizaje aprendizaje

desarrollador.

desarrollador.

Domina los principios | Tiene  muy  buen | Tiene cierto dominio | No tiene dominio de los
didacticos gue | dominio de los | de los principios | principios didacticos que
sustentan un proceso | principios didacticos | didacticos que | sustentan un proceso de
de ensefianza- | que sustentan un | sustentan un proceso | ensefianza-aprendizaje
aprendizaje proceso de | de ensefianza- | desarrollador.
desarrollador. ensefianza- aprendizaje

aprendizaje desarrollador.

desarrollador.
Domina las | Tiene muy buen | Tiene cierto dominio | No tiene dominio de las
exigencias gue | dominio de las | de las exigencias que | exigencias que
caracterizan las | exigencias gue | caracterizan las | caracterizan las
categorias del | caracterizan las | categorias del | categorias del proceso
proceso de | categorias del | proceso de | de ensefanza-
ensefanza- proceso de | ensefianza- aprendizaje desde una
aprendizaje desde | ensefianza- aprendizaje desde | concepcion
una concepcion | aprendizaje desde | una concepcion | desarrolladora.
desarrolladora. una concepcion | desarrolladora.

desarrolladora.

Dimension metodologica

Indicador

Bien

Regular

Mal




Orienta a los alumnos
hacia el objetivo de la
actividad, enfatizando
en qué, como, por
qué, para qué y bajo

qué condiciones.

Se orienta de manera

sistematica a los
alumnos hacia el
objetivo de la

actividad, enfatizando
en qué, coémo, por
gué, para qué y bajo

gué condiciones.

Se

algunas ocasiones, a

orienta, en
los alumnos hacia el
objetivo de la
actividad, enfatizando
en qué, como, por
gué, para qué y bajo

gué condiciones.

No se orienta a los

alumnos hacia el
objetivo de la actividad,
enfatizando en qué,
cémo, por qué, para qué

y bajo qué condiciones.

Realiza un

tratamiento adecuado

Realiza

sistematicamente un

Realiza algunas

veces un tratamiento

No realiza un tratamiento

adecuado del contenido

del contenido de la | tratamiento adecuado | adecuado del | de la comprension de
comprension de | del contenido de la | contenido de la | textos escritos.
textos escritos comprension de | comprension de

textos escritos. textos escritos.
Emplea métodos y | Emplea de manera | Emplea algunas | No emplea métodos y
procedimientos  que | sistematica métodos y | veces métodos vy | procedimientos que
promueven la | procedimientos que | procedimientos que | promueven la
comprension  textual | promueven la | promueven la | comprension textual en
en forma activa y | comprensién textual | comprension textual | forma activa y reflexiva
reflexiva por los|en forma activa y|en forma activa y | porlosalumnos.
alumnos. reflexiva  por los | reflexiva  por  los

alumnos. alumnos.
Utiliza diversos | Utiliza de manera | Utiliza algunas veces | No utiliza  diversos

medios de ensefanza

sistematica diversos

diversos medios de

medios de ensefianza y

y formas de | medios de ensefianza | ensefianza y formas | formas de organizacion
organizacion que |y formas de | de organizacion que | que estimulen la
estimulen la | organizacién que | estimulen la | comprension textual en
comprension  textual | estimulen la | comprensién textual | forma activa y reflexiva
en forma activa y | comprension textual | en forma activa y | por los alumnos.
reflexiva por los|en forma activa vy |reflexiva por los
alumnos. reflexiva  por  los | alumnos.

alumnos.
Emplea diversas | Emplea de manera | Emplea algunas | No emplea diversas
formas de control y | sistemética diversas | veces diversas formas | formas de control y




evaluacion que | formas de control y | de control y | evaluacién que permitan
permitan al alumno | evaluacion que | evaluacion que | al alumno valorar el
valorar el proceso de | permitan al alumno | permitan al alumno | proceso de comprension

comprension  textual | valorar el proceso de | valorar el proceso de | textual propio y de sus
propio y de sus | comprension textual | comprension textual | compafieros.
compaferos. propio y de sus|propia Yy de sus

compafieros. compafieros.

Escala para medir los indicadores, dimensiones y la variable de la investigacion
Para los indicadores. Se consider6 Bien (B) un indicador cuando los criterios asumidos
alcanzan el 80% y mas. Se consideré Regular (R) un indicador cuando los criterios
asumidos alcanzan entre el 60% y 79%. Se consider6 Mal (M) un indicador cuando los
criterios asumidos alcanzan menos del 59%.

Para las dimensiones. Se considerd Bien (B) una dimension cuando los indicadores
medidos alcanzan el 80% y mas. Se consider6 Regular (R) una dimension cuando los
indicadores medidos alcanzan entre el 60% y 79%. Se consideré Mal (M) una dimension
cuando los indicadores medidos alcanzan menos del 59%.

Para la variable: Se consider6 Bien (B) la variable cuando: Las dos dimensiones fueron
evaluadas de bien. Se consider6 Regular (R) la variable cuando: Las dos dimensiones
fueron evaluadas de regular o una de bien y otra de regular. Se consideré6 Mal (M) la
variable cuando: Las dos dimensiones fueron evaluadas de mal o una de regular y la otra

de mal.




ANEXO 2
Guia para la revision de documentos
Objetivo: caracterizar el nivel de orientaciones tedrica-metodolégicas y practicas que
brindan los documentos fundamentales de la escuela primaria para concebir la
comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la educacion
primaria, en el contexto de las exigencias del Modelo de la Escuela Primaria Cubana.
Documentos a analizar: Programa director de la lengua materna, Programas vy
Orientaciones metodolégicas de primero a sexto grados (2001) y Orientaciones
Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion Primaria (2005) y
Libro de texto de Lectura de los diferentes grados.

Dimension teérico-metodoldgica. Analizar si muestra explicitamente:

Indicadores a valorar

La importancia de concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Los principios didacticos que sustentan un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Las exigencias que caracterizan las categorias del proceso de enseflanza-aprendizaje desde una

concepcién desarrolladora.

Dimension metodoldgica. Analizar si muestra explicitamente:

Indicador a valorar

Orientacion a los alumnos hacia el objetivo de la actividad, enfatizando en qué, como, por qué,

para qué y bajo qué condiciones.

Realizacién del tratamiento adecuado del contenido de la comprensién de textos escritos

Empleo de métodos y procedimientos que promueven la comprension textual en forma activa y

reflexiva por los alumnos.

Utilizacion de diversos medios de ensefianza y formas de organizacibn que estimulen la

comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos.

Empleo de diversas formas de control y evaluacion que permitan al alumno valorar el proceso de

comprension textual propio y de sus compafieros.

Escala para la evaluacién en cada caso: Bien, Regular y Mal.



ANEXO 3

Guia para valorar las acciones de trabajo metodolégico

Objetivo: Constatar en el sistema de trabajo metodoldgico de las escuelas y ciclos, si se

ha proyectado su accionar para contribuir a la preparacion del maestro para concebir la

comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la educacion
primaria.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

1. Objetivos y contenidos del trabajo metodoldgico.

2. Formas del trabajo metodoldgico, encaminadas a la preparaciéon del maestro para
concebir la comprension de textos escritos desde una concepcién desarrolladora en la
educacién primaria.

3. Caracter diferenciado y concreto del contenido de las actividades que se planifican.
(Ajustarlo a las necesidades del colectivo pedagdgico).

4. Trabajo creador (para ajustar a la situacién concreta y particular de cada nivel)

La utilizacién de la informacién que el control de la realidad concreta aporte, como

fuente para valorar, determinar y orientar el trabajo metodoldgico.



ANEXO 4
Guia para el analisis de los planes de clases de Lengua Espafiola
Objetivo: constatar la proyeccion y planificacidn que tiene el maestro en su plan de clases
para concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en
la educacion primaria.
Documentos a analizar: planes de clases de Lengua Espafiola de todos los grados

Analizar si muestra explicitamente informacion acerca de:

Dimension metodoldgica

Indicador a valorar Bien Regular Mal

La orientacién a los alumnos hacia el objetivo de la actividad,
enfatizando en qué, cémo, por qué, para qué y bajo qué

condiciones.

La realizacion del tratamiento del contenido de la comprensién

de textos escritos

El empleo de métodos y procedimientos que promueven la

comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos.

La utilizacion de diversos medios de ensefianza y formas de
organizacién que estimulen la comprension textual en forma

activa y reflexiva por los alumnos.

El empleo de diversas formas de control y evaluacion que
permitan al alumno valorar el proceso de comprension textual

propio y de sus compafieros.




ANEXO 5
Guia paralarevision de los controles a clases realizados por los directivos
Objetivo: constatar los principales logros y dificultades que manifiestan el maestro en su
preparacion al concebir la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la Educacion Primaria.
Documentos a analizar: controles a clases de Lengua Espafola donde se ha trabajado
la comprension de textos escritos.

Analizar si muestra explicitamente informacion acerca de:

Dimension metodoldgica

Indicador a valorar Bien Regular Mal

La orientacién a los alumnos hacia el objetivo de la actividad,
enfatizando en qué, como, por qué, para qué y bajo qué

condiciones.

La realizacién del tratamiento del contenido de la comprension

de textos escritos

El empleo de métodos y procedimientos que promueven la

comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos.

La utilizacion de diversos medios de ensefianza y formas de
organizacion que estimulen la comprensiéon textual en forma

activa y reflexiva por los alumnos.

El empleo de diversas formas de control y evaluacion que
permitan al alumno valorar el proceso de comprension textual

propio y de sus compafieros.




ANEXO 6
Guia para el muestreo de libretas a los alumnos
Objetivo: constatar como se concibe el tratamiento a la comprension de textos escritos
desde una concepcion desarrolladora en la educacion primaria.
Documentos a analizar: libreta de los alumnos
Aspectos a valorar
e Se observa la revision por parte del maestro
e Se orientan actividades variadas, suficientes y diferenciadas.
e Se orientan actividades que transiten por los niveles de asimilacion.
e Se garantiza que las preguntas transiten por los tres niveles de comprension.
e Las actividades denotan el trabajo diferenciado.
e Se utiliza la libreta como una via de evaluacion.
e Las actividades se corresponden con lo planificado.

e Se orientan actividades correctivas segun resultados del diagnéstico.



ANEXO 7
Encuesta a maestros
Objetivo: comprobar el estado actual de la preparacion de los maestros para el tratamiento
de la comprension de textos escritos desde una concepcion desarrolladora en la escuela
primaria.
Maestro (a):
Como parte de la investigacion que se esta realizando se necesita que usted responda el
siguiente cuestionario sobre la base de su experiencia con la finalidad de contribuir al
perfeccionamiento de la comprension de textos escritos desde una concepcion
desarrolladora en la escuela primaria. Le agradecemos su valiosa cooperacion.
Grado: AfRos de experiencia

Responda marcando con una cruz (X), segun corresponda:

1. ¢Conoce la importancia de concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador?
Si_ No Nosé
2. ¢Domina los principios didacticos que sustentan un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador?
Si_ No Nosé
a) Menciona tres de ellos
3. ¢Domina las exigencias que caracterizan las categorias del proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una concepcion desarrolladora (objetivo, contenido, método, medios
de ensefanza, forma de organizacion y evaluacion)?
Si No Nosé

a) Escribe una exigencia para cada uno de ellos.

4. ¢Orienta a los alumnos hacia el objetivo de la actividad de comprensién de textos
escritos, enfatizando en qué, cOmo, por qué, para queé y bajo qué condiciones?
Siempre  casisiempre _ algunasveces  nunca
5. ¢Realiza un tratamiento adecuado del contenido de la comprension de textos escritos?

Siempre casi siempre algunas veces nunca



6. ¢Emplea métodos y procedimientos que promueven la comprension textual en forma
activa y reflexiva por los alumnos?
Siempre _ casisiempre _ algunasveces __ nunca ___
7. ¢Orienta a los alumnos hacia el objetivo de la actividad (qué, como, por qué, para qué
y bajo qué condiciones)?
Siempre _ casisiempre ___ algunasveces ___ _nunca_____
8. ¢Emplea métodos y procedimientos que promueven la comprension de textos escritos
en forma activa y reflexiva por los alumnos?
Siempre_ casisiempre __ algunasveces __ nunca______
9. ¢Utiliza diversos medios de ensefianza y formas de organizacion que estimulen la
comprension textual en forma activa y reflexiva por los alumnos?
Siempre  casisiempre _ algunasveces ___ nunca
10.¢Emplea diversas formas de control y evaluacion que permitan al alumno valorar el
proceso de comprension textual propio y de sus compafieros?

Siempre___ Casi siempre___ Algunas veces Nunca



ANEXO 8

Compilacion de textos donde existen definiciones sobre diagnéstico desde

diferentes criterios de autores cubanos

Arias, G. (2006). “Educacion, desarrollo, evaluacion y diagnostico desde el enfoque
historico-cultural”. En: El trabajo en los Centros de Diagndstico y Orientacion de
Paulina Mesa Villavicencio y otros. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Borges, Santiago. (2006). “El diagnostico del alumno”. En El trabajo en los Centros de
Diagnostico y Orientacion de Paulina Mesa Villavicencio y otros. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Nieto, L. E. (2003) “El diagndstico pedagodgico integral”. ISP Félix Varela. Material
Digital

Lopez, R. (2006) “El diagnostico en la escuela”. En El trabajo de los Centros de
Diagnostico y Orientacion. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Silvestre Oramas, Margarita. (2003) Aprendizaje y Diagnostico. Material Digital.

“El diagndstico: un instrumento de trabajo pedagogico de prealumno a alumno”.
Revista Educacion, No. 102.

Paez, V. (2002).”El diagnéstico pedagdgico integral”. En Gonzalez, A. M. y Reinoso, C.,
Nociones de Sociologia, Psicologia y Pedagogia, La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Gonzalez, A. M. y Reinoso, C. (2002). “El diagndstico pedagoégico integral”. En
Nociones de Sociologia, Psicologia y Pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria. Teoria y
practica.

Gonzalez, Z. (2007). La preparacion del maestro de la escuela primaria para la
realizacion efectiva del diagndstico integral del alumno Tesis presentada en opcion al

grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas.



ANEXO 9
GUIA APLICADA A LOS ESPECIALISTAS PARA LA EVALUACION DEL SISTEMA DE
TALLERES METODLOGICOS PROPUESTO.
Objetivo: Evaluar la validez cientifica del sistema de talleres metodoldgicos propuesto.
Estimado compafiero: Usted ha sido seleccionado como especialista para valorar la
validez cientifica del sistema de talleres metodolégicos propuesto que tiene como
propésito perfeccionar la preparacion del maestro para concebir la comprension de textos
escritos desde una concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria. Gracias por su
calificada ayuda.
Agradecemos que marque con una (X), segun la categoria que usted considere:
Adecuado: (A), Poco Adecuado: (PA) e Inadecuado: (1).

No. | Aspectos a valorar MA | A | PA | I

1. | Rigor cientifico de los fundamentos generales.

2| Proposito del objetivo general y los objetivos especificos de
cada taller.

3. | El contenido seleccionado para cada taller.

4. | Coherencia y logica en la secuencia de cada taller.

Posible contribucion del sistema de talleres metodologicos
5. | propuesto en funcion de la preparacion del maestro para
concebir la comprension de textos escritos desde una
concepcion desarrolladora en la Educacion Primaria.

a) Considerando los numeros correspondientes en que aparecen los diferentes aspectos,

refiera lo que sugiere modificar o adicionar en cada uno de ellos.



