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RESUMEN
En la presente investigacion se plantea un problema cientifico de gran

actualidad e importancia para el desarrollo de la habilidad idiomética escribir:
¢, Como contribuir al tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de
textos escritos de los alumnos de segundo grado de la Educacion Primaria?
Para dar solucion al mismo se planteé como objetivo: Disefiar un sistema de
actividades didacticas para dar tratamiento a los errores cognitivos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos escritos en el
segundo grado de la escuela Alfredo Saez Martin. Para dar cumplimiento al
objetivo propuesto se aplicé el sistema de actividades que se ajusta al
diagndstico aplicado, el cual contribuy6 de manera general al desarrollo de la
construccion de textos escritos en segundo grado; resultados que se exponen

en la constatacion.
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INTRODUCCION

La comunicacion es una forma de interrelacion humana. Esta expresa como los
sujetos interactlan y a su vez constituye una via para la interaccion, por eso no
puede verse al margen de la actividad de los sujetos. Sobre este tema Vigotski
sefiald: “El pensamiento y la comunicacion aparecen como resultado de la
adaptacion a las complejas condiciones de vida” (1989, p. 97).

La comunicacion esta condicionada por el lugar que ocupa el sujeto dentro del
sistema de relaciones sociales; es a la vez, el resultado y la condicion del
proceso de produccion. La comunicacién es un elemento fundamental en la
formacion de la personalidad.

“La formacion de una concepcion cientifica del lenguaje, acerca de su origen y
desarrollo, de su estructura, de su relacion con el pensamiento constituye un
objetivo fundamental de la ensefianza de nuestra lengua materna en la escuela
cubana actual” (Quintana, 2015, p.2). Para lograrlo es imprescindible que se
garantice el desarrollo de habilidades comunicativas desde el primer ciclo de la
Educacion Primaria.

La enseflanza de la lengua materna en Cuba cuenta con una rica tradicion
pedagogica, impregnada del pensamiento martiano acerca de la educacion y la
ensefianza de la Lengua Espafiola. A través de la historia muchos pedagogos
han realizado aportes a la didactica de la escritura; entre los que se destacan
José la Luz y Caballero (1832), José Marti (1890); posteriormente Alfredo M.
Aguayo (1947), Herminio Almendros (1975), Raul Ferrer Pérez (1980). Ellos
han abogado por la importancia de capacitar a los escolares para expresar sus
ideas por escrito de forma sistematica. Asimismo, le atribuyen gran importancia
a la motivacién que se debe despertar en los escolares para construir textos
escritos donde empleen los conocimientos lingulisticos y literarios adquiridos.
Se refieren ademas a la estrecha relacién que existe en la construccion de
textos oral y escrita.

En el siglo XXI, donde la comunicacion ha pasado a ser el centro de atencion
del estudio de las lenguas, “la asignatura Lengua Espafiola tiene como objetivo
fundamental dotar a los alumnos del instrumento que les permita comunicarse
amplia y acertadamente en el ambito social, tanto de forma oral como escrita”
(Quintana, 2015, p.3).



La clase de Lengua Espafiola debe tener un caracter integrador donde se
propicien actividades que permita acceder a los escolares a los objetivos
expuestos en el Modelo de Escuela Primaria, ya que uno de sus propositos
fundamentales es que los escolares se expresen correctamente tanto de forma
oral como escrita; preparandolos para ello desde los primeros grados.
La consideracion del compromiso de esta se precisa en que:
La ensefianza de la Lengua Espafiola ha tomado como base la teoria
marxista-leninista del conocimiento, que permite analizar el fenémeno
linglistico de forma cientifica y con un enfoque dialéctico, formando una
unidad inseparable entre el pensamiento y el lenguaje que contribuya a
formar un eficiente comunicador. (Quintana, 2015, p.3)
El dominio de la lengua es fundamental para las relaciones interpersonales y
para toda su vida cotidiana; ya que le permite comunicarse con sus semejantes
en cualquier situacion en que se encuentre. Influye directamente en todos los
procesos psiquicos y en sus funciones cognoscitiva; pues le permite adquirir un
cumulo de conocimiento, habitos y habilidades. En la Lengua Espafiola la
comunicacién oral y escrita constituye actividades de caracter sistematico
desde los primeros grados y es de vital importancia. Segin Romeu:
Para que la escuela sea un medio facilitador de la comunicacién y para que
pueda contribuir realmente a la competencia comunicativa es necesario
gue desde los primeros grados desarrolle en el nifio una actitud diferente
ante el idioma, caracterizada por la conciencia de para qué le sirve y como
hacer un uso eficiente de él, en cualquier situacibn comunicativa que se
encuentre. (2002, p.87)
La construccion de textos escritos se desarrolla mediante actividades muy
vinculadas con la comunicacién oral, las nociones gramaticales, la ortografia, la
caligrafia y la lectura. Se coincide plenamente con Cassany cuando sefial6:
“escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber juntar letras o
firmar un documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar
informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras
personas” (1994, p.89).
La comunicacion oral y la comunicaciOn escrita tienen sus semejanzas Yy

diferencias, pero ambas se complementan. “La construccion de textos escritos



es un objetivo supremo de la escuela primaria. Su presencia se encuentra en
cada unidad del programa de todos los grados” (Quintana, 2015, p.157).
Para construir un texto escrito se deben tener presente multiples elementos:
motivaciones, intereses, conocimientos previos que estimulen las ideas y
opiniones, dominio de la lengua que se emplea, el destinatario, eleccion del tipo
de texto adecuado en dependencia de la situacion y finalidad comunicativa.
A decir de Puiales: “La construccion de textos escritos no es una actividad
privativa de la Lengua Espafiola, el resto de las materias escolares deben
tributar desde sus contenidos a una adecuada comunicacion por escrito y
asume la lengua como macroeje del curriculo”. Ademas, declara que “la
enseflanza que se realiza en primero y segundo grados debe ser en la
asignatura Lengua Espafiola pues constituye el aprendizaje inicial
(escolarizado) de la construccion de textos escritos, lo cual no contradice el
caréacter interdisciplinario de la lengua” (Pufiales, 2008, p.8).
En segundo grado cuando los alumnos comienzan a expresarse mediante la
construccion de textos escritos (MINED, 2014) deben aprender a delimitar las
oraciones que conforman el parrafo de forma adecuada y coherente. El trabajo
para el desarrollo de habilidades en la construccion de péarrafos, como nivel
constructivo del texto se efectia mediante diferentes variantes, pero aun
existen errores cognitivos durante el proceso constructivo que se evidencian
claramente en las comprobaciones que se realizan en el grado tercero (POST-
TERCE, 2017).
En los informes de andlisis de los resultados de los Operativos Nacionales de
Evaluacion de la Calidad de la Educacién efectuados en Cuba (2017, 2019), se
demuestra que la construccién de textos escritos es el componente mas
afectado de la asignatura Lengua Espafiola. Las principales dificultades estan
dadas por falta de unidad, coherencia, cohesién y convenciones de legibilidad
en elementos ortograficos y caligraficos, ya que los alumnos, con frecuencia:

e No logran ajustarse a una situacion comunicativa.

e Pierden el tema central, es decir que cometen desajustes.

e Falta calidad, claridad y creatividad en las ideas que exponen.

e Esinsuficiente el uso de conectores de texto.



e No utilizan adecuadamente el punto y seguido, es decir que no
delimitan correctamente las oraciones.

Con la aplicacion del diagnostico previo al Ejercicio Regional Comparativo
Explicativo ERCE-2019 en la escuela Alfredo Sédez Martin se pudo constatar
que el componente mas afectado en la asignatura Lengua Espafiola es la
construccion de textos escritos.
En segundo grado se inicia la nocion de parrafo, como nivel constructivo del
texto y su adecuada delimitacion. Ademas, se comienza la construccion de
textos descriptivos y narrativos de forma escrita, contenido al que se le debe
prestar especial atencién por parte de los docentes, los cuales deben brindar a
los escolares las herramientas que necesite para apropiarse de dicha habilidad.
Lo anteriormente expuesto demuestra la importancia que se le debe brindar al
proceso de ensefanza-aprendizaje de la construccion textos de escritos desde
el segundo grado. A pesar de los esfuerzos realizados aun es insuficiente el
trabajo que se realiza para prevenir los errores cognitivos en la construccion de
textos escrita en los alumnos de segundo grado.
Las consideraciones anteriores conducen al siguiente problema cientifico:
¢,Como contribuir al tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de
textos escritos de los alumnos de segundo grado de la Educacion Primaria?
Se asume como objeto de estudio de la investigacion: el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos en la Educacion Primaria y
se ha delimitado como campo de accion: los errores cognitivos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos escritos en segundo
grado de la escuela Alfredo Saez Matrtin.
En correspondencia con el objeto de investigacién y el campo de accién de la
investigacion y como via de solucién al problema cientifico se formuld el
siguiente objetivo: Disefiar un sistema de actividades didacticas que
favorezcan la construccion de textos escritos desde el tratamiento de los
errores cognitivos en el segundo grado de la escuela Alfredo Saez Martin.
Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y orientar el proceso investigativo
se plantearon las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cudles son los fundamentos teorico-metodoldgicos que sustentan el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos en la

Educaciéon Primaria?



2. ¢Cuadl es el estado actual de la construccién de textos escritos en la
asignatura Lengua Espafola en el segundo grado de la escuela Alfredo
Saez Martin?

3. ¢Qué actividades didacticas integrar en un sistema para el tratamiento
de los errores cognitivos en la construccion de textos escritos en el
segundo grado de la escuela Alfredo Sdez Martin?

4. ¢Cudles son las transformaciones que se evidencian con la
implementacion de un sistema de actividades didacticas para el
tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de textos
escritos en el segundo grado de la escuela Alfredo Sdez Martin?

Para ofrecer respuestas a las preguntas cientificas se ejecutaron las siguientes
tareas de investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos en la
Educacién Primaria.

2. Diagndstico del estado actual del proceso de la construccion de textos
escritos en el segundo grado de la escuela Alfredo Saez Matrtin.

3. Elaboracion de un sistema de actividades didacticas que favorezcan el
tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de textos
escritos en el segundo grado de la escuela Alfredo Saez Martin

4. Constatacion de las transformaciones que se evidencian con la
implementacion de un sistema para el tratamiento de los errores
cognitivos en la construccion de textos escritos en el segundo grado de
la escuela Alfredo Saez Matrtin.

Se seleccionaron como unidades de estudio, 24 escolares de segundo grado,
se encuentran incluidos ademas dos directivos, la directora y la jefa de ciclo,
ademas un docente de la escuela Alfredo Sdez Martin.

En esta investigacion se asume el método dialectico-materialista como
método general del conocimiento cientifico y propone la concepcion
marxista-leninista del conocimiento cientifico, como método rector de la
investigacion educativa.

Se han empleado métodos de los niveles tedricos y empiricos.

Entre los métodos tedricos se encuentran el histérico légico para el estudio

de la trayectoria real de los fenédmenos y acontecimientos y en el descubrir la
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|6gica objetiva del desarrollo histérico de la construccion de textos; analitico-
sintético, para analizar la informacion recogida en la bibliografia de consulta y
valorarla; el inductivo-deductivo, con el propoésito de establecer lo singular y
lo general del objeto de investigacion, la modelacién para crear una
representacion o modelo para investigar el objeto y su relacion con la realidad y
el enfoque sistémico en la concepcién e implementacion del resultado de
investigacion.

Entre los métodos empiricos que se emplearon: revision documental con el
objetivo de valorar las orientaciones que se ofrecen al maestro y las
potencialidades que tienen para el trabajo con la construccion de textos
escritos, entrevistas a directivos con la finalidad de obtener informacién acerca
de los conocimientos y la preparacion que tienen los maestros para dirigir el
proceso de ensefianza aprendizaje de la construccion de textos escritos; la
observacion con la aspiracion de determinar el tratamiento que se brinda a la
construccion de textos escritos en la clase de Lengua Espafiola; el estudio del
producto del proceso educativo con el propdsito de obtener informacion
acerca de los errores cognitivos mas frecuentes en la construccion de textos
escritos y como los docente le dan tratamiento a dicho contenido y la prueba
pedagdgica con la intencién de diagnosticar las dificultades y potencialidades
presentadas por los escolares de segundo grado en la construccién de textos
escritos.

Se emplearon métodos matematicos-estadisticos para explicar los datos
obtenidos.

Estos métodos permitieron la fundamentacién tedrica y metodolégica de la
presente investigacion que esta estructurada en dos capitulos.

El capitulo | aborda los referentes tedrico-metodolégicos acerca del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos en la Educacion Primaria.
El capitulo Il aborda los resultados diagndsticos obtenidos sobre los que se
basé el resultado cientifico ademas se realiza la validacion parcial del sistema
de actividades didacticas propuestas, cuenta ademas con conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos.

El aporte practico se materializa en un sistema de actividades didacticas para
el tratamiento de los errores cognitivos en la construccién de textos escritos,

gue puede ser sistematizada en otros contextos educativos.



CAPITULO 1 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS EN LA EDUCACION PRIMARIA
1.1 El proceso de enseflanza-aprendizaje de la construccion de textos
escritos.
Desde la antigiiedad el hombre sintié la necesidad de comunicarse con sus
semejantes para facilitar el desarrollo de sus actividades en colectivo, al
respecto Ivonne Blanco expreso:
“El lenguaje tiene un origen social, pues surge en la cooperacion, en el
trabajo, en la vida comun, préactica de los hombres. Es un fenbmeno
histdrico-social condicionado a la practica social humana, a la necesidad
de comunicacién de los hombres en formacion “y como instrumento
necesario del pensar”. (Blanco, |y otros, 1989, p. 12)
Desde la posicion de los clasicos del marxismo se precisa: “Primero el trabajo,
luego y con él la palabra articulada, fueron los dos estimulos principales bajo
cuya influencia el cerebro del mono se fue transformando gradualmente en
cerebro humano”. (Engels, 1995 p. 374). Con el transcurso del tiempo el
hombre sinti6 la necesidad de comunicarse no solo verbalmente sino de
hacerlo también de forma escrita.
El estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos
escritos basa sus fundamentos filosoficos en el marxismo-leninismo como la
filosofia en que se asienta el proceso educativo cubano general.
Desde el punto de psicolégico basado en la concepcién marxista-leninista
Vigotski planted: “El pensamiento y la comunicacion aparecen como resultado
de la adaptacion a las complejas situaciones de vida” (Vigotski, 1995, p. 97) v,
ademas “el desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es
decir, por las herramientas linglisticas del pensamiento y la experiencia
sociocultural del nifo.” (Vigotski, 1998, p.31) Es decir que el escolar es capaz
de expresar sus vivencias apoyandose en el conocimiento adquirido hasta el
momento, tanto de forma oral como escrita.
Es muy importante que el docente tenga en cuenta las experiencias e intereses
de sus alumnos a la hora de seleccionar un tema para orientar la construcciéon

de un texto escrito; asi como la interaccién entre los escolares mediante la
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promocién del trabajo en equipo, ya que “lo que un nifio puede hacer hoy en
cooperacion mafiana podré hacerlo solo” (Vigotski, 1995, p.31). Esta afirmacién
muestra el camino de la ensefianza en la cual es preciso tener en cuenta lo que
cada escolar es capaz de hacer por si solo y qué puede ejecutar con la ayuda
del adulto u otro compariero, esto es cuando los escolares construyen un texto
con la ayuda del maestro, otro adulto o compafiero o cuando esta en
condiciones de hacerlo solo.

La busqueda de informacion tedrica acerca de la construccion de textos
escritos y su ensefianza, las referencias a los distintos modelos utilizados por la
didactica para abordar este contenido, el necesario desarrollo de la
competencia comunicativa en los escolares y el enfoque que se asume para
ello, asi como las evidencias empiricas que se han realizado en diversas
instituciones sobre el tratamiento del proceso de construccion y sus carencias y
la experiencia de la autora en la préactica, permitieron asumir el Modelo
Didactico para la orientacion del proceso de construccion de textos
escritos, mostrado por Dominguez Garcia,(2006). “El enfoque cognitivo
comunicativo y sociocultural en la enseflanza de la Lengua y la literatura”
compilado por Roméu Angelina a partir de lo expuesto por un colectivo de
autores y sus propias consideraciones. (Anexo 1)

Resulta muy importante resaltar el valor de los componentes cognitivo-afectivos
y su estrecha relacién con los factores culturales y sociales, teniendo un
enfoque didactico que defiende una perspectiva de intervencién -no sélo de
observacion- en el proceso de ensefianza-aprendizaje; se orienta a transformar
la practica para mejorarla, por lo que constituye una respuesta a los problemas
surgidos de la interaccion entre las necesidades y los modelos que le
anteceden.

Las teorias psicopedagdgicas encuentran sus referentes en el criterio de que
tanto la cognicién como la comunicacion, tienen un caracter eminentemente
sociocultural, asi como consideran el lenguaje como sistema de signos que
participa en la comunicacibn humana; teniendo en cuenta la relacion
pensamiento-lenguaje, la unidad del contenido y la forma en dependencia del
contexto en que se significa, también asume la teoria del conocimiento, segun
el materialismo dialéctico, la cual sefiala que la ensefianza precede y conduce

al desarrollo, es decir la educacion tira del desarrollo. Aplicando ademas las
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ideas de las funciones psiquicas superiores y el transito de la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP)a la Zona de Desarrollo Actual (ZDA), estos son
importantes aportes dados por Vygotsky y sus seguidores en su concepcion
histdrico cultural relacionado con el aprendizaje.
Por esto se le concede especial atencion a la relacion lenguaje-comunicacion-
actividad teniendo en cuenta una concepcion desarrolladora, ya que durante el
proceso de ensefanza-aprendizaje se debe capacitar al escolar para participar
activamente en su constante desarrollo y lograr la independencia cognoscitiva.
En el texto Pedagogia se expone que:
“...el proceso de ensefianza se determina por el movimiento de la actividad
cognoscitiva de los alumnos bajo la direccion del maestro hacia el dominio
de los conocimientos, las habilidades, los habitos, y la formacion de una
concepcion desarrolladora del mundo con su aplicacién consecuente con la
practica”. (Colectivo de autores, 1981 p.219-220)
Los niveles de desarrollo que alcanza el escolar estaran mediados por la
actividad y la comunicacion que realiza como parte de su aprendizaje, por lo
gue se constituyen en los agentes mediadores entre el nifio y la experiencia
cultural que va a asimilar. La autora de la presente investigacion se adscribe a
la definicién de aprendizaje elaborada por ICCP:
Es el proceso de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un
proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma
gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las
formas de interaccién social, de pensar, del contexto histérico social en el
gue se desarrolla y de cuyo proceso dependerd su propio desarrollo. (Rico,
2002, p.1)
Siguiendo las ideas de Vigotski, se reconoce que una educacion desarrolladora
es la que conduce al desarrollo, va delante del mismo, guiando, orientando,
estimulando. Es aquella que tiene en cuenta el desarrollo actual para ampliar
continuamente los limites de la zona de desarrollo proximo o potencial, y, por lo
tanto, los progresivos niveles del sujeto. La educacion desarrolladora promueve
y potencia aprendizajes desarrolladores.
Cuando hoy Cuba se halla enfrascada en el Il Perfeccionamiento del Sistema

Nacional de Educacion, maestros y educadores deben volver al actuar

9



pedagogico del Marti de “La Edad de Oro”, al noble maestro que ha sido
paradigma del magisterio cubano. En la nueva concepcion curricular se exalta
la necesidad de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en nifios,
adolescentes y jovenes.
La nocion de la clase desde las nuevas exigencias educativas conlleva a
superar las tendencias de la clase tradicional, memoristica y reproductiva que
lamentablemente perduran en las aulas, por espacios que promuevan un
aprendizaje desarrollador, al respecto el maestro expreso:
De raiz hay que volcar este sistema... el remedio esta en cambiar la
instruccion primaria en experimental, de retorica en cientifica, de ensefiar al
nifio, a la vez que el abecedario de las palabras, el abecedario de la
naturaleza... que el nifio derive, ese orgullo de ser hombre... Hombres
vivos, hombres directos, hombres independientes, hombres amantes: eso
han de ser las escuelas que ahora no hacen eso (...). (Vitier,1996, p. 293)
En la educacién cubana se ha ido conformando un marco teorico acerca del
proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando el enfoque Historico-Cultural
de L. S. Vigotski y sus colaboradores. Los estudios e investigaciones
profundizan en este enfoque (Rico 2000, 2004; Castellanos 2001) y se
sustentan ademas de las tradiciones educativas de inminentes pedagogos
como José Marti.
Destacando la importancia del proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador Silvestre sefialé que es “la via mediatizada esencial para la
apropiacion de conocimientos legados por la humanidad, que se expresan en el
contenido de la ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
docentes y extradocentes que se realizan con los estudiantes”. (Silvestre y
Zilberstein, 2002, p.16.)
La autora se adscribe a la definicion expuesta por el Ministerio de Educacion en
Cuba al exhortar que:
Para lograr un acercamiento -en la clase- a la ensefanza desarrolladora
es muy importante situar a los educandos, sistematicamente, ante
demandas cognitivas, cuya solucion esta mas alla de la zona del
desarrollo real de estos. Entonces, con el empleo cuidadoso de preguntas
e impulsos didacticos, se propicia su avance hacia la zona del desarrollo

proximo (...) Estos aspectos presuponen el cumplimiento de ciertas
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medidas didactico-metodoldgicas basicas, como: dar tiempo a los
estudiantes a pensar, utilizar frecuentemente los “por qué”, evidenciar el
caracter contradictorio de las respuestas incorrectas, felicitar cualquier
manifestacion de logro, por modesto que sea, para fortalecer la
autoestima (...). (MINED, 2017).
Cuando se analiza la condicion pedagodgica asumida por Marti al escribir “La
Edad de Oro”, es un ejemplo vivo de una ensefianza desarrolladora.
Al hablar de ensefianza desarrolladora es primordial resaltar el empleo de
impulsos didacticos, los cuales son niveles de ayuda que se pueden dar al
estudiante, entre las que se encuentran los impulsos didacticos, como indica, la
acepcion de este término es un “empujon”, que se ofrece. Albarran define el
impulso didactico como:
un nivel de ayuda, que, de acuerdo al diagnostico del desarrollo real de
cada estudiante, debe ser la que realmente él necesite en el transcurso de
la realizacién de una tarea con caracter de problema, con el propésito de
mover su pensamiento hacia los contenidos que ya posee y que pueden
serle utiles para vencer el obstaculo en el aprendizaje y activar su
participacion de manera independiente. (2004, p. 5)
Esta ayuda se traduce en indicaciones, exhortaciones y sugerencias que ofrece
el maestro (u otro) y que como norma no debe estar dirigida a la via de
solucion dada, sino a los recursos que el estudiante necesita para encontrar
dicha via (o comprobarla), por ello cuando se da, no debe describir el préximo
paso a seguir para solucionar la tarea dada.
Los autores (Klingberg, 1972), (Torres, 2000), (Albarran, 2004) y (Valdivia,
2010) expresan que, en determinados momentos de la conversacion de clase,

una pregunta puede ser un impulso didactico y no asi de manera reciproca.

P. Torres (2000) afiade, ademas, la consideracion de requisitos de caracter
linglisticos, l6gicos y psicolégicos, que aseguren preguntas formuladas de
forma logica y coherente. Estos son los de caracter lingiistico (colocar el
pronombre interrogativo al principio), l6gico (formular la pregunta con claridad y
precision) y psicologico (estimular al estudiante a pensar, no abusar de las
preguntas alternativas, evitar preguntas en cadenas que resultan de una mala

formulacién), de manera que aseguren preguntas inteligentes, pues en este
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caso, de la conversacion heuristica, su implicacion en la ensefianza es

estimular al alumno a pensar.

Conjuntamente con la seleccion y determinacién de los métodos de
ensefianza, estan relacionados, los medios a emplear para facilitar la
asimilacion del contenido, entre ellos: los libros de texto, las pancartas, los
informaticos y otros recursos audiovisuales. También se tienen las formas
de organizacion de la ensefianza. Aqui se hard mas énfasis
especialmente en la clase, como forma fundamental de organizacion de la
educacion preuniversitaria y politécnica, pues es en ella “(...) donde mas
frecuentemente interacttan el docente y sus alumnos, con mayores
posibilidades del cumplimiento de los objetivos curriculares (...)" (Torres,
2013, p.12).

Los impulsos didacticos de acuerdo con L. Klingberg (1972) amplian el campo
del pensamiento de los estudiantes y resulta en un medio muy eficaz para
llevar a estos a pensar y expresarse coherentemente, lo cual tributa a uno de

los objetivos fundamentales de la Educacion Primaria:

Evidenciar el dominio practico de su lengua materna al escuchar y
comunicarse verbalmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad,
emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccién; lo que se evidencia
en la aplicacién de las reglas ortograficas y gramaticales aprendidas; el
trazado y enlace de la letra cursiva, asi como de un vocabulario ajustado a
las normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e interpretar
adecuadamente las ideas que los textos contienen. (Rico. et al, 2013, p.21)

Para el alumno construir un texto escrito debe transitar primero por un proceso

de aprendizaje que le permita lograr hacerlo con calidad. La construccion de

textos escritos es uno de los contenidos mas complejos de la ensefianza y se

inicia desde los primeros grados.

Para llegar a construir un texto es necesario conocer que es y cual es su

funcién fundamental, es decir para qué se utiliza, al respecto Bernardez sefial6:
El texto es la unidad linguistica fundamental, producto de la actividad verbal
humana, que posee siempre caracter social; esta caracterizado por su cierre

semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y
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superficial, debido a la intencion (comunicativa) del hablante de crear un
texto integro y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las
propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (Bernardez, 1982, p.
85)
Husein enuncié que el texto:
es la unidad superior de comunicacion y de la competencia organizacional
del hablante. Su extensiébn es variable y corresponde a un todo
comprensible que tiene una finalidad comunicativa en un contexto dado. El
caracter comunicativo, pragmatico y estructural permite su identificacion.
(p.1, s.f.)
Ademas, sefalé “un texto es la expresién oral o escrita de un acto de
comunicacién, es decir, de unas palabras que juntas forman un mensaje, que
tienen coherencia, incluso finalidad”. (p.1, s.f.)
La palabra texto ha sido objeto de multiples y variadas definiciones. A decir de
Dominguez:
Existe una definicibn amplia de texto, que incluye todas las formas de
expresion que el hombre emplea para emitir significado, con una intensién
comunicativa en un contexto dado, y comprende el empleo de cualquier
codigo: discursos orales y escritos, pinturas, escultura, peliculas o
simplemente, la forma como cada quien se viste 0 como se vive.
(Dominguez, 2010, p. 40)
Ademas, agrego: “el término texto implica tanto el discurso oral (conversacion)
como el texto escrito (texto escrito), visto ambos en su relacion con el contexto”
Dominguez, 2010, p. 40).
Todo texto que se construye, puede ser definido como tal, en tanto posee las
caracteristicas siguientes:
e Caracter comunicativo. Comunicar significados en una situacion
concreta.
e Caracter social. Se emplea en el proceso de interaccién social.
e Caracter pragmatico. El texto responde a la intencion y al propésito del
emisor.
e Cierre semantico. Es una unidad semantica independiente, no depende

de otros textos para entenderse.
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e Coherencia. Es una secuencia l6gica de proposiciones, expresadas en
oraciones, que se unen entre si por medio de elementos sintacticos.

e Caracter estructurado. Esta dado por el caracter sistémico del texto. Por
ser este un todo cuyas partes se interrelacionan. (contenido y forma)
(Rodriguez, 2015 p. 8)

Todo texto posee una determinada superestructura esquematica, esta
condiciona la organizacién tanto del contenido como de la forma del texto:
macroestructura semantica, contenido y macroestructura formal: forma.

En todo texto bien estructurado se descubre la relacion coherente de sus
partes con el todo. Tanto la superestructura como la macroestructura se
adecuan a la intenciébn comunicativa del emisor y el contexto en que se
comunica.

Los niveles constructivos del texto son: el sintagma que cumple una funcién
denominativa, la oracion que tiene funcion predicativa, el parrafo y el discurso
que cumplen con una funcion discursiva. Entre ellos debe existir coherencia y
cohesion.

En primer grado es donde el nifio se apropia de los cdédigos linglisticos y
comienza escribir sus primeros textos donde expresa sus vivencias acerca de
la realidad. Aprende que debe trasmitir un mensaje y que debe cumplir con
ciertas normas: la letra inicial mayudscula, punto final, margen, sangria. En
segundo grado se continda el trabajo iniciado en primero “aprende a relacionar
y ampliar ideas” (Pufiales. L. 2008) y de acuerdo con (Roméu, A. 2003) se
inicia en el avance tematico, aspecto basico para aprender a construir el
parrafo.

En este sentido, la reflexion de Roméu: “(...) el trabajo con la redaccion de
parrafos (....) es recomendable comenzar por la progresion de tema sucesivo,
haciendo notar al nifio la conveniencia de no reiterar el tema de forma
innecesaria (2003, p. 13)”, resulta de gran valor en esta tesis por cuanto en
segundo grado es importante ensefar a buscar ideas, informacion, a relacionar
las palabras de manera coherente para expresar lo que se desea, a usar con
correccion los medios linguisticos de la lengua con el fin de comunicar algo en
determinado contexto con una intencion y finalidad concretas, y, también a
desarrollar una idea, ampliarla, a avanzar en el tema afiadiendo nuevos

elementos, para lo que resulta esencial el trabajo con la permanencia,
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coherencia, pertinencia y la busqueda del texto acabado como caracteristicas
fundamentales de los textos que se construyan, las cuales deben trabajarse de
forma practica en el grado segundo, desde la comprension en los textos de
lectura y durante el de la construccion escrita.
Para construir un texto es de vital importancia que el alumno se enfrente a una
situacion que lo guie a expresar sus ideas de forma escrita, refiriendose a esto
Roméu (1992), plantea “(...) poner al alumno en la situacién de construir sus
propios textos” (p.61). Es decir que de acuerdo a las necesidades
comunicativas del escolar se le debe presentar una situacién que lo conduzca a
construir de forma independiente un texto que responda a una finalidad
Al respecto, Vigotski (1998) expreso, “(...) las motivaciones para la escritura
son mas abstractas (...) y (...) distintas de las necesidades inmediatas (...)". En
los primeros momentos de su aprendizaje el escolar no siente la necesidad de
comunicarse mediante ella, es por ello que “(...) en el lenguaje escrito estamos
obligados a crear la situacion (...)", a emplear situaciones reales de
comunicacién, las cuales propicien la relacion del texto con la vida social,
familiar y escolar. Lo cual, actualmente, tiene su expresién en la creacion de
situaciones comunicativas.
En su tesis en opcioén al grado cientifico de Doctor Lucia Pufales define como
situacion comunicativa para segundo grado: “la narracion breve en la cual
aparece un conflicto comunicativo, dado en un contexto especifico, con
determinada intencionalidad, que el escolar debe satisfacer mediante una tarea
comunicativa” (Pufales. L. 2008, p.41). La situacién comunicativa debe tener
implicito el tema, tipo de texto, finalidad o propdésito y el destinatario, teniendo
en cuenta el contexto. Ademas, sefiala la importancia de favorecer que el
escolar aprenda a enriquecer el significado de las mismas durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la construccién de textos escritos.
La autora de la presente investigacion asume la definicibn propuesta por
Pufales al sefialar que:

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la construccién de textos

escritos en primero y segundo grados, como el proceso mediado por el

maestro donde los escolares aprenden, durante las etapas de orientacion,

ejecucion y control, a planear, textualizar y autorrevisar el texto que
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construyen con el fin de comunicarse en determinado contexto situacional,

con una intencion y finalidad definidas. (Pufiales, 2008 p.43)
En resumen, las concepciones tedricas actuales asumen el proceso de
ensefianza de la Lengua Espafiola con un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, dirigido al desarrollo de habilidades idiomaticas. En otro sentido
se asume la construccion de textos escritos como un proceso de creacion
donde el alumno expone de forma logica, coherente y cohesionada ideas
asociadas a un tema, con una finalidad determinada. Al finalizar el segundo
grado los alumnos deben construir textos bien estructurados con orden légico y

coherencia demostrando creatividad en la produccién de sus ideas.

1.2 Las etapas de la ensefianza de la construccién de textos escritos
Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos se
deben tener presente tres etapas fundamentales, las cuales son: etapa de
orientacién, etapa de ejecucion y etapa de control. Ellas se materializan en tres
subprocesos, ellos son:” planeacion, textualizacion y autorrevision” (Dominguez
I. 2006). En cada uno de ellos los escolares realizan una serie operaciones que
se consideran los procedimientos para construir un texto escrito partiendo de
una situacion comunicativa concreta con una intencionalidad y finalidad.

En la etapa de orientacion se realiza el trabajo oral previo, ya que predomina la
exposicion oral de ideas relacionadas con el tema. Ademas, se crea una
disposicion positiva en los escolares (Rico, 2013). En la construccién de textos
escritos se contribuye a ello cuando manifiestan interés por | que van a escribir,
pues para la seleccién del tema debe existir un acuerdo entre los escolares y el
docente donde se tienen en cuenta los intereses, experiencias y motivaciones
de los escolares.

Durante esta etapa se orienta la situacion comunicativa, la cual debe tener
implicito el tema, tipo de texto, finalidad o propoésito y el destinatario, teniendo
en cuenta el contexto. También se orienta acerca de qué significar y a quién, lo
cual incluye la buasqueda, expresion, ampliacién, enriguecimiento vy
organizacion de las ideas del tema, durante el trabajo oral previo. La
organizacion de las ideas supone la confeccién del plan de la construccion. A
decir de Pufales “en la etapa de orientacion se proyecta la ejecucion, incluye la

comprension de por qué, para qué se construye el texto, qué se va a significar,
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cémo, dénde se significa y con qué se cuenta para hacerlo” (Punales,2013, p.
126). Su objetivo es garantizar la adecuada realizacion de la etapa de
ejecucion.
En la planeacion, el escolar con la mediacion del maestro, planifica su
construccion, produce y organiza las ideas de forma oral, determina para qué
debe escribir, por qué debe escribir, a quién debe escribir, qué tipo de texto
emplear y elabora el plan para la construccion escrita. En este subproceso
debe incluirse la comprension y determinacion, de forma practica, de las
caracteristicas de los niveles constructivos oracion y parrafo. “El plan de la
construccion consiste en un conjunto de puntos o enumeracién de ideas a
desarrollarse posteriormente, contribuye a la organizacion logica y coherente
del texto; mediante preguntas, oraciones afirmativas o enunciados” (Pufiales y
Fernandez, 2015, p. 22).
Durante la textualizacion se escribe y organiza de forma lineal el significado, se
hace corresponder el cédigo oral con los simbolos escritos, por lo que se lee,
relee y revisa lo que se escribe. EI alumno ademas aplica las normas
caligraficas ortogréficas, léxicas, sintacticas, en lo cual resulta esencial la
mediacion del maestro. Esto conduce a exploraciones constantes y al reinicio
de las operaciones de planeacion.
En la etapa de ejecucion se ejecuta lo que se planifica en la orientacion. Se
demuestra la comprension de la orientacion. Por ello se manifiesta la
comprension de lo que se va hacer y como. Se aplican los procedimientos para
realizar la construccidon escrita, lo cual se logra con la mediacion de la
orientacion y el control como elemento regulador de su cumplimiento.
En esta etapa se textualiza la informacioén. Los escolares deben escribir y
borrar en la basqueda de un texto mas acabado. En la concepcion del proceso
de la construccién es esencial la elaboracion de un borrador, en el cual puedan
escribir ideas, leerlas, corregirlas tantas veces como sea necesario. De
acuerdo con Pufales y Fernandez:

Revisar lo que se escribe para rectificar errores es una accion que se

ejecuta constantemente mientras se escribe. En ella se debe tener en

cuenta el ajuste al tema, la calidad de las ideas que se escriben, su orden

l6gico, la concordancia entre sujeto— verbo, sustantivo-adjetivo, articulo-
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sustantivo, si se repiten palabras o expresiones y por ultimo si se logra
concluir el texto. (2015. p. 22)
Por ello debe habituarse al escolar a escribir con una planificacion previa del
texto, lo que significa elaborar, de primera intencion, escritos en los cuales él
pueda hacer enmiendas, adiciones, supresiones y cambios, durante todo el
proceso de construccion del texto o trabajar a partir de que comprenda la
importancia de ese borrador, al respecto se expresa:
Los borradores nos muestran las interioridades de nuestra mente, nos
muestra el camino que sigue y explora nuestro pensamiento. Prestar
atencion a las producciones intermedias fomenta la concepcion de que la
escritura es mucho mas que el producto final, que abarca todo el proceso
de elaboracion y textualizacion del significado (Cassany, citado en
Pufales,2013, p. 131)
Con esta afirmacion se le ofrece la importancia que merecen las
construcciones intermedias que se hacen antes de llegar al producto final, es
decir se realza la importancia del uso de los borradores.
La autorrevision implica leer y releer la construccion en funcién de su
correccioén, perfeccionar el escrito a partir de los objetivos propuestos, de la
planeacién. Significa nuevas modificaciones y retornos a la planeaciéon y la
textualizacion.
De acuerdo con Punales “en la etapa de ejecucion convergen las etapas de
orientacion y control” (2013, p. 127): los escolares construyen un texto escrito,
paralo cual se valen de los planeado en la etapa de orientacion y de control y el
autocontrol, como elementos esenciales; en este proceso la elaboracién del
borrador constituye la primera version, el primer escrito que se realiza.
Por ultimo, la etapa de control se manifiesta desde el inicio de este proceso
(Pufales y Fernandez, 2015, p. 23). En la etapa de orientaciébn se comprueba
el conocimiento sobre el tema, la determinacién de para qué se construye, con
gué intencién y finalidad, a quién va dirigido el texto, la comprension de sus
caracteristicas, las de la oracion y el parrafo como niveles constructivos, la
realizacion del plan, asi como el conocimiento de los procedimientos que se
van a emplear. Se controla la planeacion.
La construccion de textos escritos es un proceso sumamente complejo y

creativo. Tomando en cuenta que el Modelo de Escuela Primaria cubana se
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orienta por una concepcion desarrolladora del proceso de ensefanza-
aprendizaje organizado a partir del protagonismo del escolar para lograr la
formacién de un escolar que dentro de su contexto escolar y social asuma un
papel cada vez mas activo, reflexivo, critico e independiente se deben tener
presente las exigencias siguientes:

e La activacion de los conocimientos previos para estimular el surgimiento
de ideas y opiniones en los escolares.

¢ El planteamiento de situaciones comunicativas relevantes y significativas
para el escolar, de acuerdo con las caracteristicas psicopedagogicas de
su edad.

e La inclusién de inducciones reflexivas que permitan el establecimiento
de niveles de ayuda eficientes para lograr una adecuada comprension
del alumno como parte de la orientacion de la actividad.

e Establecimiento de situaciones comunicativas que permitan la
comparacion y el analisis de las diferentes versiones del texto construido
por medio de diversas formas de control individual y colectivo.
(Rico.2013. p.61)

1.3 Determinacién de los errores cognitivos en la construccién de textos
escritos
La evaluacion es hoy quizds uno de los temas de mayor protagonismo del
ambito educativo, porque educadores, padres, alumnos y toda la sociedad en
Su conjunto, son mas conscientes que nunca de la importancia y las
repercusiones del hecho del hecho de evaluar y ser evaluado.
El interés de mejorar los procesos educativos en Cuba, ha requerido la
conformacion de un Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(SECE). Importantes han sido las experiencias y resultados a lo largo de estos
afnos. Este sistema se ha implementado en diferentes ambitos de la evaluacion
educativa en el pais. En sus fundamentos la evaluacion educativa es
considerada como:
(...) una forma particular de investigacion pedagoégica dirigida a
monitorear la marcha de aspectos esenciales del funcionamiento del
Sistema Educativo Nacional, en uno o varios paises (que)se apoya en la
utilizacion de datos validos y confiables, tras cuyo procesamiento y
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analisis cientifico se emiten juicios valorativos y recomendaciones para
impulsar procesos de perfeccionamiento o de mejora. (Torres y otros,
2010, p.1)
A la Evaluacion Educativa en Cuba, como forma de investigacion pedagogica,
le son atribuibles tres funciones basicas: diagnosticar, valorar y mejorar. Al
respecto Torres, (2010), al referirse a estas funciones enfatiza en la
significatividad del diagnéstico y la valoracion en la determinacion de logros,
deficiencias y exploracion de las causas de los resultados. Pero este
investigador destaca la utilidad de la informacion y las recomendaciones que se
derivan, para mejorar el objeto evaluado.
Dentro de ella, la evaluacién del rendimiento cognitivo de los educandos ha
mantenido, desde sus origenes, un protagonismo considerable. En efecto, al
decir de L. Wolff, citado por Torres (2016):
En los dultimos afios, las naciones del mundo han convenido en la
importancia de medir el rendimiento educacional. Estiman que la
evaluacion de los actuales niveles de logro y la identificacion de los
obstaculos al progreso les permitird mejorar el tipo, la profundidad vy el
alcance de la educacion que se ofrece. (2016, p 116)
Durante muchos afios en la evaluacién del aprendizaje los maestros han tratado
de buscar las vias para atender las diferencias que se manifiestan entre sus
alumnos. Una de ellas lo constituye la posibilidad de conocer qué errores
cognitivos cometen los mismos y a partir de ello trazar las estrategias y las
ayudas que lleven a erradicarlos.
Los errores se manifiestan cuando conceptos y procedimientos deficientemente
desarrollados, son considerados como verdaderos por los alumnos. Estos
conceptos al ser aplicados a situaciones de la vida o en la solucion de tareas
docentes no permiten que los alumnos alcancen éxito en su solucién por lo que
Salazar los define como “errores mas frecuentes que comenten los alumnos a
la hora de responder preguntas de un determinado elemento de conocimiento.”
(2009, p.31). Estos errores cognitivos se manifiestan en dos niveles:
e A nivel individual, ya que los alumnos muestran gran regularidad en su
modo de resolver ejercicios y problemas similares.
e A nivel colectivo, ya que distintos alumnos cometen errores semejantes

en determinadas etapas de su aprendizaje.
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La identificacion de a qué nivel se estd manifestando el error determina el tipo
de ayuda o de atencion que debe ofrecer el maestro. Un error que es
recurrente en un solo alumno debe recibir una atencion individualizada por
parte del maestro y el alumno debera ejecutar tareas que le lleven a resolverlas
desde lo que ya sabe hasta lo que puede aprender con ayuda. Mientras que un
error que cometen varios o todos los alumnos nos debe llevar a estudiar: los
métodos que son aplicados en el proceso de ensefianza de la materia, la
estructura metodoldgica de la clase que estamos empleando, los medios, las
formas de organizarlo y de comunicarlo, etc. y la atencién que disefie podra ser
individual o colectiva en dependencia de la causa que provoque el error.

En los procesos de evaluacion de la calidad que se han desarrollado
en Cuba se han elaborado instrumentos que permiten, con el uso de
distractores, detectar esos errores en las diferentes materias que se estudian
en la educacion basica.

Con el objetivo de evaluar la calidad de los sistemas educativos y rendir cuentas
de la calidad de la educacion, se han realizado investigaciones en el ambito
Latinoamericano; los Estudios Regionales de la Calidad de la Educacion (ERCE).
En estos estudios se utilizan dos grupos fundamentales: las pruebas académicas
y los cuestionarios asociados al aprendizaje. “Las primeras, a diferencia de las
empleadas usualmente en la evaluacion del escolar, son test construidos como
pruebas objetivas” (Torres, 2016, p. 12). Esto supone que su condicién es
constituir una fiel representacién de los objetivos y contenidos fundamentales del
curriculo oficial.

Las pruebas son curriculares, los instrumentos que se disefian sobre una matriz
comun que representa los contenidos basicos que se ofrecen en los niveles
educativos a ser evaluados en casi todos los paises participantes. A estos
contenidos comunes se suman contenidos considerados necesarios para una
educacién de calidad en el siglo XXI, segun la opinion de profesionales y
académicos internacionales especializados en las areas disciplinares evaluadas.
En el ERCE-2019 de la Educacion Primaria, se aplicaron pruebas de aprendizaje,
en tercer y sexto grados, de Lenguaje, Matematica y Ciencias Naturales. El
Bloque | donde se evalla el Lenguaje se tiene en cuenta dos dominios, ellos son

el dominio Lectura y el dominio Escritura.
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En las pruebas de Lectura y Escritura, desde un punto de vista disciplinario, los
paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes del andlisis del
discurso, la linguistica discursiva y la semiética de la comunicacion para favorecer
el desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas
concretas. Por lo que se evalud, fundamentalmente:

e La comprension e interpretacion de diferentes tipos de textos de amplia
circulacion y de uso cotidiano, como herramientas de acceso al
conocimiento y al desempefio social.

e La produccion de diferentes tipos de textos segun el propdésito y la situacion
comunicativa, privilegiando el desarrollo de la capacidad del alumno para
producir sentido y comunicar de forma coherente sus ideas.

e La funcionalidad comunicativa de contenidos gramaticales con un enfoque
de reflexion de la lengua, segun el tipo de texto a comprender o construir.

Especificamente la escritura es concebida también como una forma de
comunicacién, por lo que las preguntas para evaluarla se han basado en
situaciones comunicativas reales, con tematicas que no involucren conocimientos
especializados.

Las pautas de evaluacién de la escritura corresponden a tres conjuntos de
rubricas analiticas. Cada una de ellas agrupa categorias que resultan
observables en las muestras de escritura. Cada dimensidn presenta
indicadores que corresponden a los aspectos propios de estas. Para cada uno
de los indicadores se presentan cuatro niveles de desempeiio, descritos en su
mayoria a partir de diferencias cualitativas.

En el proyecto de investigacion desarrollado por los investigadores del Centro
de Estudios de Evaluacién de la Calidad de la provincia de Holguin (2006), se
tomaron como muestras varios de los resultados obtenidos en esos procesos y
se realizé un andlisis de cada uno de los errores cometidos llegando a la
conclusién de que no siempre se comete el mismo error por la misma causa.

A partir de un estudio de profundizacién realizado en los errores y en los
factores que los provocan se llegd a una clasificacion de ellos, a partir de la
causa que los genera, entre los que se encuentran: errores de ritmo, los fonico,
los provocados por la orientacion espacial y en el control psicomotor, los de

orientacion temporal, los de percepcién de la forma el color y el tamafio, los

22


Holgu%C3%ADn

léxicos los sintacticos, los semanticos y los producidos por la falta de
motivacion hacia el aprendizaje (Salazar, 2011)
Los alumnos del nivel primario presentan insuficiencias en la construccion de
textos escritos, tanto desde el punto de vista formal como del contenido. Estas
se relacionan estrechamente con las que se dan en la comunicacién oral:
pobreza |éxica, escasos conocimientos, limitados conocimientos lingiisticos,
todo lo que impide que el texto cumpla con su funcién comunicativa. Dentro de
los motivos que dan origen a estas limitaciones se encuentran:

e Deficiencias en el ajuste al tema
Cuando esto aparece generalmente esta ocasionado por su imposibilidad para
determinar la idea central del contenido de un texto y las ideas secundarias; o
también puede estar dado por dificultades para resumir y sintetizar en breves
palabras la idea que tratd de transmitir.

e Calidad de ideas
Estas son ocasionadas generalmente por limitaciones en el conocimiento del
contenido de que se trata, por falta de vivencias o por no resultar un tema
sugerente o motivador.

e Poca creatividad
Aparece casi siempre cuando las situaciones que se presentan para escribir,
en muchos casos no tienen que ver con su interés; también por la insistencia
de esquemas formales que alejan toda frescura y originalidad a las
producciones escritas y la reiteracion de temas.

e Claridad en las ideas y pobreza de vocabulario
Estd provocada por la mala organizacion de las ideas, la incorrecta
estructuracion de las oraciones y sintagmas, la pobreza de vocabulario, asi
como otras limitaciones linguisticas.

e Uso adecuado de las categorias secuenciales
Se evidencia en el uso de los conectores en la relacion entre diferentes ideas o
en la completitud de las oraciones.

e Errores por falta de motivacion (Pérez, 2008, p. 30)
Se muestran cuando el alumno no se siente bien orientado por el docente y
tiene poco conocimiento del tema que debe tratar durante la construccién del

texto escrito.
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En resumen, los errores cognitivos son aquellos que los alumnos cometen con
frecuencia a la hora de responder preguntas de un determinado elemento de
conocimiento. En la construccion de textos escritos hay un conjunto de errores
que los alumnos cometen con frecuencia por lo que es necesario trazar una
estrategia que favorezcan el trabajo para su tratamiento. En la construccion de
textos escritos los errores mas frecuentes son los léxicos, sintacticos,
semanticos, y los producidos por la falta de motivacion hacia el aprendizaje.

En la presente investigacion la autora asume como variable principal el
tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de textos escritos, la
cual define como: Proceso dirigido a la atencion didactica de los errores
cognitivos mas frecuentes en la construccion de textos escritos en el segundo
grado.

Conclusiones del capitulo

En el siglo XXI la clase de Lengua Espafola debe tener un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural que debe dirigirse al desarrollo de habilidades
idiomaticas, y se le debe prestar especial atencidén a la construccion de textos
escritos con apoyo de impulsos didacticos que favorezcan un aprendizaje
desarrollador en los alumnos. Este es un objetivo que se trabaja desde los
primeros grados de la Ensefanza Primaria y responde al nivel creativo.

Para su evaluacion se deben tener en cuenta dos dimensiones: la dimension
discursiva y la dimensién textual, las cuales encierran una serie de indicadores
que deben cumplir los alumnos al construir textos escritos con una adecuada
estructura. Ademas, deben cumplir con su funcién comunicadora, tener una
finalidad e intencion, ser coherente y debe reflejar la unidad entre el contenido
y su forma.

Alun existen una serie de errores cognitivos que se manifiestan en la
construccion de textos escritos. Los errores mas frecuentes a partir de los
estudios evaluativos desarrollados en Cuba son: los léxicos, sintacticos,

semanticos, y los producidos por la falta de motivacién hacia el aprendizaje.
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CAPITULO 2: SISTEMA DE ACTIVIDADES DIDACTICAS PARA EL
TRATAMIENTO DE LOS ERRORES COGNITIVOS EN LA COSNTRUCCION
DE TEXTOS ESCRITOS

2.1 Descripcion de la metodologia investigativa
Los resultados de los estudios evaluativos a nivel nacional referidos a la
construccion de textos escritos exigen de un diagnéstico puntual y su
tratamiento.
Para este estudio se siguid una metodologia investigativa que tuvo como
método cientifico general que organiza el proceso de indagacion el dialéctico-
materialista. Por la naturaleza de la investigacién se coincide con el enfoque
mixto en las investigaciones pedagodgicas, potenciando lo cualitativo
(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010).
En correspondencia con el problema, el objeto y el campo de accion de la
investigacién, se determiné el contexto de estudio. En la primera etapa fueron
seleccionados como unidades de estudio 23 escolares de segundo grado, se
encuentran incluidos ademas dos directivos, la directora y la jefa de ciclo,
ademas siete docentes de la escuela Alfredo Saez Martin.
Entre los métodos y técnicas para el diagnéstico inicial fueron considerados:
e Guia de revision de documentos (anexo 4)
e Entrevista a directivos (anexo 5).
e Observacion a clases (anexo 7)
e Prueba pedagogica (anexo 22)
Para el estudio diagnostico se consider6 como variable de investigacion el
tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de textos escritos, la cual
define como: Proceso dirigido a la atencion didactica de los errores cognitivos
mas frecuentes en la construccion de textos escritos en el segundo grado.
Se evaluo la variable tratamiento de los errores cognitivos en la construccion de
textos escritos. En su disefio operacional se tuvo en cuenta dos dimensiones:
Conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje la construccion de textos
escritos, en la cual se tuvo en cuenta los tres indicadores: etapa de orientacién,
etapa de ejecucion y etapa de control. La segunda dimension esta dirigida al:

Comportamiento del dominio cognitivo construccién de textos escritos, la cual
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tiene cuenta con los siguientes indicadores: Ajuste a la situacion comunicativa,

delimitacién de oraciones, calidad de ideas, coherencia, cohesion.

2.2 Andlisis del estado actual de la construccién de textos en segundo grado

Resultados de la Guia de Revision de Documentos

Para dar respuesta al estado actual que presentan los alumnos de segundo

grado en el desarrollo de la construccion de textos en Lengua Espafiola la

investigadora tuvo presente diferentes indicadores que permitieron constatar
el estado inicial de estos alumnos en cuanto a la construccion de textos
escritos se refiere.

Fueron aplicados diversos instrumentos, primeramente, se realizé el analisis de

los siguientes documentos: Exigencias del Modelo de escuela primaria para la

direccién por el maestro de los procesos de educacion y aprendizaje, Programa
de la asignatura Lengua Espafiola, Orientaciones Metodoldgicas, Orientaciones

Metodoldgicas (Ajustes Curriculares), Resolucion ministerial N.° 238 del 2014,

libro Lectura de segundo grado, planes de clases y las libretas de los alumnos.

Los principales resultados se resumen a continuacion:

En el texto: Exigencias del Modelo de escuela primaria para la direccion por el

maestro de los procesos de educacion y aprendizaje: se expone el fin de la

escuela primaria, el cual manifiesta la intencién de formar alumnos integrales
gue sean capaces de expresar sus criterios y realizar sus propias valoraciones

(Rico.2008, p.14). También se muestran los objetivos generales de la

ensefianza y los objetivos de cada grado, de los cuales se presentan a

continuacion los que tributan al desarrollo de la construccion de textos escritos:

Objetivos generales del nivel:

e Evidenciar el dominio practico de su lengua materna al escuchar y
comunicarse verbalmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad,
emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccion; lo que se evidencia
en la aplicacion de las reglas ortograficas y gramaticales aprendidas; el
trazado y enlace de la letra cursiva, asi como de un vocabulario ajustado a
las normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e interpretar
adecuadamente las ideas que los textos contienen.

Objetivos de segundo grado:
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e Expresar oralmente sus ideas con claridad, fluidez y coherencia.
Redactar con letra clara y legible oraciones y textos breves respetando
las exigencias de trazado correcto, enlaces, uniformidad, e inclinacion,
asi como las correspondientes a las reglas ortogréaficas aprendidas.

En el Programa de Lengua Espafola, segundo grado: este documento es el
que rige el proceso de ensefianza — aprendizaje, de obligatorio cumplimiento
por los docentes, presenta objetivos generales de la asignatura y los
especificos de las unidades, en relacion con el objeto de la investigacion se
plantean los siguientes objetivos generales:

e Describir —partiendo de una observacion dirigida- objetos, laminas e
ilustraciones, destacando lo esencial y atendiendo a la forma, el color y
el tamafio.

e Escribir palabras, oraciones y textos breves con todo tipo de silabas.

e Ordenar palabras para formar oraciones.

e Escribir oraciones.

e Escribir oraciones sobre ilustraciones basadas en lecturas trabajadas.

e Escribir oraciones basadas en ilustraciones sobre cuentos trabajados.

e Escribir y ampliar oraciones.

e Escribir oraciones exclamativas e interrogativas.

e Elaborar problemas sencillos.

Orientaciones Metodologicas Educaciéon Primaria Ajustes Curriculares:

Narrar a partir de las acciones de los personajes.

Completar frases y oraciones.

Iniciar la nocion de péarrafo y su adecuada delimitacion.

Redactar parrafos descriptivos y narrativos utilizando nombres de
animales y personajes de la lectura.

e Escribir a partir de una idea dada. (Suarez. 2016, p.79)
Segun la Resolucién ministerial N.° 238 del 2014 el alumno de segundo grado
debe:

¢ “Redactar textos ajustandose al tema y tipo de texto con orden légico y
coherencia, demostrando creatividad en la produccion de sus ideas.
Ademas, debe delimitar correctamente las oraciones. Usar la letra inicial

mayuscula en forma adecuada, asi como el punto final.” (p.2)
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En las Orientaciones metodoldgicas del grado no se ofrecen sugerencias para
el tratamiento de la construccion de textos, solo se menciona la construccion de
oraciones y el ordenamiento de palabras para formar oraciones como un
contenido que se debe consolidar ya que se trabajan desde el grado primero.

A pesar de que en las Orientaciones Metodolégicas. Educacion Primaria.
Ajustes Curriculares se aprecia la busqueda de nuevas formas para lograr el
desarrollo de las habilidades idiomaticas en los escolares primarios, el
acercamiento a los enfoques mas actuales para la ensefianza de la lengua
materna, no se asume ni se declara un enfoque Unico en la ensefianza para el
aprendizaje de la lengua regional, se emplean términos referentes al enfoque
comunicativo, se habla del lector competente, no asi del comunicador
competente, que bien puede estar adecuado a las capacidades vy
habilidades de los escolares primarios. Ademas, se da tratamiento al parrafo
como tipo de texto y no como nivel constructivo del texto.

El libro de texto de lectura de segundo grado esta formado por 230 paginas
indicadas en el indice del libro, con 157 obras abarcadoras de diferente género
dentro de la prosa y el verso, los autores pertenecen a la mas relevante
literatura cubana y universal.

En él aparecen el componente lectura y su comprension, también se orientan
ejercicios de caligrafia y ortografia. Las actividades dirigidas a la expresion
oral y escrita aparecen en menos escala, ya que de un total de 169
actividades solo 15 se refieren a esta para un 8,8%, lo que hacen a la autora
aseverar que:

Las potencialidades que ofrecen los textos no se aprovechan lo suficiente, para
desarrollar tanto la expresion oral como la escrita; lo que conlleva a la pérdida
de una valiosa via portadora de diferentes modelos de textos.

Se puede apreciar que al analizar ambos textos (Lectura- Escritura) falta la
necesaria relacion que debe existir entre los componentes de la lengua,
tampoco se le brinda la importancia necesaria la construccién de textos
escritos.

Se revisaron 4 planes de clases de Lengua Espafiola, a los docentes que
imparten la asignatura en el primer ciclo. Con la revision y andlisis de los
planes de clases se pudo constatar que las clases no se planifican en funcién

de la construccién de textos escritos, es decir, se le da tratamiento a los

28



diferentes contenidos ortograficos y gramaticales que se imparten en el
programa de forma aislada, pero no se vincula con la importancia que poseen
para la construccion de textos escritos.

En todas las clases donde se da tratamiento a la construccion de textos
escritos falta diversidad, los mas tratados son el descriptivo y el narrativo,
mientras que el resto solo se le da tratamiento desde la lectura y la
comprension. Ademds, los impulsos didacticos que el docente utiliza para
apoyar al disefio del plan previo para su construccion son muy generales y no
se le ofrece sugerencias para disefiar su borrador. Las clases son tradicionales
y no se emplean técnicas de aprendizaje desarrollador.

Resultado de la entrevista realizada a los directivos:

Fueron entrevistados dos directivos. Ellas son la directora de la escuela y la
jefa de ciclo por las responsabilidades que tienen en la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los elementos de la Lengua Espafiola mas afectados el
100% de los entrevistados plantearon: la ortografia y la construccion de
textos escritos.

Sobre las regularidades mas frecuentes en cuanto a la construccion de texto,
encontradas a partir de esta entrevista, se puede decir que el 80% considera
que la calidad y claridad de las ideas, la delimitacién de oraciones, el ajuste al
tema y la cohesién textual son los elementos mas afectados. El 10% se refirid a
la concordancia.

Sobre las causas que provocan estas regularidades se plante6: falta de
preparacion de los docentes, falta de motivacion de los escolares y mal
tratamiento a la etapa de orientacion y la poca importancia que se le brinda al
uso de los borradores, lo expresé el 100% de la muestra.

Las clases metodoldgicas demostrativas fueron expresadas por el 50% de la
muestra como principal actividad que se puede ofrecer a los docentes para
mejorar estas dificultades, el otro 50% expresd, ademas, la realizacion de
talleres reflexivos y colectivos de ciclos.

Refieren en la entrevista que utilizan las actividades anteriormente
mencionadas para la orientacion al 70 de los docentes, aclaran que se tienen
en cuenta los planes individuales, mientras que el otro 30% se autoprepara

mediante las preparaciones de asignaturas.
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Existe diversidad de criterios en cuanto a las vias, recursos y medios que se
utilizan para preparar a los escolares en la construccion de textos. Las
valoraciones giraron alrededor de: utilizacion de laminas, vivencias, y/o
experiencias, software educativo, videos, documentales educativos. Solo el
50% concordd en que se puede utilizar la via colectiva e individual.

En este instrumento en sentido general la autora considerd que las principales
dificultades estan dadas por:

-La diversidad de criterios en cuanto a vias, recursos y medios que se utilizan
para preparar a los escolares, o que demuestra la insuficiente preparacion de
los docentes en cuanto al tratamiento metodolégico de la construccién de
textos.

La preparacion de la asignatura en el colectivo de ciclo no aporta lo suficiente
con respecto a lo que se necesita para el tratamiento a la construccion de
textos, hasta los directivos se hayan carentes de orientaciones a lo que
construccion de textos se refiere.

Estan consideradas a juicio de los directivos, como insuficiencias que afectan el
desarrollo de la construccion de textos:

¢ la falta de preparacion de los docentes.

e falta de motivacién de los escolares y mal tratamiento a la etapa de
preescritura, asi como la poca importancia que se le brinda al uso de los
borradores.

Resultado de la observacion a clases:

Se observaron un total de 10 clases de Lengua Espafiola donde se le dio
tratamiento a la construccién de textos escritos, a docentes del primer ciclo de
la escuela Alfredo Saez Martin (Anexo 7). Las principales regularidades estan
dadas en:

-En el 70% de las clases observadas se vio afectado aseguramiento del nivel
de partida, ya que los docentes van enfocados en la motivacion que desean
hacer al inicio de su clase, la cual no se mantiene durante toda la actividad, y
olvidan comprobar los conocimientos previos de sus alumnos.

-En el 60% de las actividades observadas los docentes no lograron durante la
“‘motivacién”, en el nivel de partida, que el contenido adquiera significacion para

sus alumnos.
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-En el 80 % de las clases se presentaron situaciones comunicativas, pero no se
tuvo en cuenta los intereses de los alumnos para la seleccion del tema, por lo
que ellos no mostraban interés por la actividad. Ademas no se realizé el
analisis requerido para que el alumno logre comprender para qué, cOmo y qué
debe hacer.

-En el 60% de las clases faltdé dar promocion al debate, la confrontacion y el
intercambio de vivencias entre los alumnos para facilitar el proceso constructivo
y la socializacion entre los miembros del grupo.

-En el 80% de las clases no se exigi6 el uso de los borradores, como texto
intermedio para lograr un texto final bien elaborado.

-En el 70% de las actividades no se utilizan formas de control variadas que
favorezcan la valoracion por parte de los alumnos del trabajo realizado.
Teniendo en cuenta las regularidades detectadas en las clases visitadas la
autora considera que es insuficiente la orientacién pedagdgica que se ofrece a
los alumnos al dar tratamiento a la construccién de textos escritos. Ademas, no
se realiza el control necesario durante todo el proceso constructivo, guiandolos
a disefar todos los borradores que sean precisos para lograr una obra bien
pulida. Falta despertar el interés, en los alumnos, por expresarse de forma
escrita que sientan la necesidad y placer al hacerlo.

Resultado de larevision de libretas:

Se revisaron las libretas de los alumnos y se pudo constatar que es insuficiente
la orientacién que reciben por parte de los docentes para construir textos
escritos, ya que no se evidencia la presentacién de un plan previo para la
construccion, no se observan borradores que le permitan al alumno llegar a un
texto definitivo bien estructurado, coherente, cohesionado y con ideas
creativas. Cuando deben construir un texto con la oracion como nivel
constructivo no se le presenta situacibn comunicativa, se hace mediante
palabras aisladas. Las situaciones comunicativas que se les presentan
responden al nivel reproductivo, es decir que no se estimula la creatividad en
los alumnos.

Con la aplicacion de los instrumentos la autora pudo constatar que falta la
necesaria relacion que debe existir entre los componentes de la lengua.
Tampoco se le brinda la importancia necesaria la construccion de textos

escritos en la bibliografia que poseen los alumnos en el grado. Ademas, se le
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da tratamiento a los diferentes contenidos ortograficos y gramaticales que se
imparten en el programa de forma aislada, pero no se vincula con la
importancia que poseen para la construccion de textos escritos. Los impulsos
didacticos que el docente utiliza para apoyar al disefio del plan previo para su
construccion son muy generales y no se le ofrece sugerencias para disefiar su
borrador. Las clases son tradicionales y no se emplean técnicas de aprendizaje
desarrollador. Con la revision de libretas de los alumnos y se pudo constatar
que es insuficiente la orientacion que reciben por parte de los docentes para
construir textos escritos.

Las insuficiencias detectadas se toman en consideracion para la
elaboracion del sistema de actividades y por tanto se proyecta sobre un
sustento didactico metodolégico que toma en cuenta los procesos
metacognitivos para el aprendizaje desarrollador, el desarrollo de la
competencia comunicativa, la personalidad del escolar, el universo de sus
motivaciones, de manera que se realicen actividades de aprendizaje a partir
de los niveles de desempefio cognitivo para que se pueda contribuir
modestamente a alcanzar los resultados esperados.

2.2 Presentacion del Sistema de Actividades para el tratamiento de los
errores cognitivos de la construccién de textos escritos en segundo
grado

La autora tuvo presente distintos axiomas del término sistema para ofrecer
con exactitud la fundamentacién de dicha investigacién. Existen definiciones que
destacan las cualidades distintivas de un sistema.

Segun diccionario de la Lengua Espafiola se define el sistema como “el
conjunto de normas relacionadas entre si, que sigue un orden para alcanzar un
objetivo.” (Alvero, 1986 p. 721)

El gran diccionario enciclopédico de la lengua Grijalbo se refiere “conjunto o
estructura de elementos intimamente relacionados, es decir, se exigen
reciprocamente, de manera general. “ (Borges. 2000)

Desde el punto de vista lingtistico significa: estructura formada por elementos de
cada uno de los planos descriptivos de la lengua que dependen unos de otros y

se relacionan entre si, como el sistema fonologico, el morfoldgico y otros.
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En diccionario filos6fico es un “Conjunto de elementos que tienen
relaciones y conexiones entre si y que forman una determinada integridad,
unidad.” (1984)

Segun Martinez (2008), sistema como resultado cientifico es: “Conjunto de
actividades relacionadas entre si de forma tal que integran una unidad, el cual
contribuye al logro de un objetivo general como solucién a un problema cientifico
previamente determinado”. (p11)

Por lo que la autora asume lo planteado por este ultimo autor y considera que su
analisis refiriéndose al tema fue oportuno, necesario y esclarecedor en cuanto a
su fundamentacion y defensa del mismo como resultado de la investigacion.

Los fundamentos tedricos y metodologicos del Sistema de Actividades que
contribuya al desarrollo de la construccién de textos en la asignatura Lengua
Espafiola en alumnos de segundo grado, tienen en cuenta los referentes
abordados en el capitulo 1 sintetizados en:

e La dialéctica materialista como metodologia general del conocimiento
cientifico que permiti6 revelar las causas y contradicciones, que se
constatan en la investigacion que se realiza, utilizandose como sustento
del sistema de actividades que se propone y el desarrollo de la habilidad
en la practica.

e Las actividades que se seleccionaron para desarrollar la habilidad
idiomatica: escribir (construir textos), tienen como premisa fundamental
los objetivos del grado, a fin de llevarlos por la via de la formacion de
escritores competentes. Se propicia un espacio comunicativo-reflexivo de
interacciéon alumno—alumno y docente-alumno. Se tienen en cuenta las
particularidades de la edad que presentan los alumnos, los conocimientos
gue poseen y las potencialidades que estos propician para el cumplimiento
del objetivo propuesto.

e La autora toma en consideracion el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural de la ensefianza de la lengua y la literatura (Roméu Escobar,
Angelina 2007) por su concepcion dialéctico — materialista del lenguaje,
coincidiendo con la escuela vigotskyana, por lo que centra su atencion en
el discurso y en los procesos de comprension y produccion de significados
en diferentes contextos, que en este ambito se interpretan a la luz de la
Psicologia y la Pedagogia Marxistas.
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e El sistema se disefié atendiendo a los siguientes referentes:

Didactico: Fomentar un modo de vida participativo que enriquece la
memoria lingulistica.

— Sociolégico: La sociedad es referente esencial para la construccion de
textos y se aprecia el papel del hombre en la misma.

— Psicologico: Permite el enriquecimiento actitudinal, desarrolla la autoestima
y el auto-reconocimiento.

e EIl presupuesto principal del Sistema es basarse en el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural en el que se pretende establecer un grupo de
actividades en las que el escolar se vincule con las actividades de
aprendizaje, la correcta escritura, comprension y la reflexion acerca de los
temas seleccionados.

En la presente investigacion se propone un sistema de actividades didacticas, las
cuales se desarrollaran bajo la direccién del maestro y se puede aplicar tanto en
las clases de Lengua Espafiola como en las actividades complementarias.

A través del mismo se propone lograr el aprendizaje activo y desarrollador para
contribuir al desarrollo de la autoestima y el auto-reconocimiento, con un
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el que se incluyen variadas
actividades para que el alumno a través de diferentes vias y procedimientos
logre desarrollar la construccion de textos. De igual forma se considera que las
actividades del sistema estan dirigidas a dar tratamiento a los errores cognitivos
gue existen en el logro de los objetivos referentes a la construccion de textos
escritos.

El objetivo central de este sistema es garantizar el adecuado desarrollo de la
construccion de textos escritos en los alumnos de segundo grado, ya que entre el
lenguaje oral y las formas de expresion escrita debe haber una estrecha relacion”
(Aguayo 1947, p. 246) desde la clase de Lengua Espafiola. “Responde también a
la disposicion reciproca de como lograr el objetivo y la obtencion de los saberes”
(Roméu. 2006) por eso, se le ofrece al docente la funcién de mediador, mientras
gue al escolar se le solicita una actitud activa ante la realizacion de cada una de
las actividades.

Este responde a la necesidad de mejorar los resultados en la calidad del

aprendizaje de la lengua materna en general, de la construccién de textos en
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particular. Esta especialmente conformado por tareas de caracter docente, en las
cuales se contempla la gran importancia que tiene considerar la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo en el proceso de ensefianza- aprendizaje, en particular el
desarrollo de la construccion de textos.
Para planificar las actividades se tuvo en cuenta: El desarrollo social de los
escolares de segundo grado, pues los hace mas independientes del contexto
familiar, por un lado, mientras que el contexto escolar los hace mas activo y
participativo en actividades grupales; esto promueve situaciones comunicativas
con sus semejantes; lo que debe ser aprovechado por el docente para
incorporarlas a las clases.
Es valido destacar que la comunicacion es mas eficaz cuando los temas son
conocidos e interesantes para los escolares y son orientados en una situacion
comunicativa concreta. Las vivencias y experiencias adquiridas por via directa o
a través de textos debidamente dirigidos constituyen una valiosa fuente de
informacion que influye en estas edades, al ser capaces de hacer deducciones,
juicios, formular hipdtesis, con un alto nivel de abstraccion y les permite realizar
discursos mas variados y originales, acorde a su edad y el grado.
La era del conocimiento en la que Cuba est4 inmersa, obliga a la relacion
interdisciplinaria desde los primeros niveles de ensefianza; en este sistema se
propicia la correlacion con las asignaturas; El mundo en que vivimos, Educacién
Laboral, Matematica; Educacion Musical, Computacion y Educacién Plastica,
pues la interdisciplinariedad ofrece al docente y a los escolares diversas ventajas,
algunas de ellas:
e Aumenta la motivaciéon de los escolares, al poder aplicar sus conocimientos
en diversos temas o actividades de las diferentes asignaturas.
¢ Se forman normas de conductas que se convierten en habitos.
e Educa un pensamiento mas légico, reflexivo e integrador, lo que refleja la
complejidad de la naturaleza y de la sociedad.
e Exige y estimula un eficaz trabajo metodolégico de los docentes y
colectivos de grados.
e Favorece la interaccion escolar-escolar y docente-escolar, de forma tal que
se propicie la actuaciéon de cada uno en correspondencia con el rol que

desempefan, (el docente debe tener en cuenta las potencialidades y
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carencias de los alumnos para resolver los ejercicios, asi como la ayuda
gue cada uno necesita).
Esta relacion interdisciplinaria, debe estar basada en el correcto tratamiento
pedagogico y psicologico que debe brindar el docente a fin de motivar en todo
momento el interés de los escolares por mejorar sus textos a partir de la
autorrevision.
Se recomienda la adecuada combinacion entre el trabajo individual y grupal. Se
sugiere la realizacion de actividades individuales y colectivas en las que se puede
adoptar como forma de organizacion: individual, ddos, trios y equipos. Esta
forma de organizacién debe iniciarse desde el mismo momento que comienza la
ejecucion de las actividades en el grado.
El docente debe estimular la aplicacion de las diferentes vias para resolver las
actividades propuestas, determinar y argumentar, a partir de los criterios de los
escolares, la que se considere mas adecuada, guiado por las debidas razones
dadas por ellos en sus respuestas.
Es importante destacar que los medios de ensefianzas, los métodos, las técnicas
de aprendizaje desarrollador, asi como los procedimientos a utilizar por el
docente fortalecen los conocimientos de los escolares, es por ello que en estas
actividades se debe garantizar su participacion activa a partir de la utilizacion de
los mismos.
Actividades propuestas
Actividad # 1
Titulo: jEscribe tu primer libro!
Objetivo: Disefiar su primer libro mediante la interpretacion de una instruccion
para escribir en €l los textos que se construiran en las proximas actividades.
Error cognitivo: Falta de motivacion de los alumnos para la construccion de
textos escritos. (Esta actividad los motiva a escribir y crear su propio proyecto
literario.)(Todas las actividades que se proponen en este sistema se escribiran
en su libro)
Medios: papel blanco y de colores, Plantilla de formas, lapices de colores o
plumones, tijeras, presilladora
Forma de organizacién: por equipos
Evaluacion: Individual

Orientacion:
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Adivina:
Tengo hojas sin ser arbol, te hablo sin tener voz, si me abres, no me quejo,
adivina quién soy yo. (el libro)
¢ Tienes libros en tu casa?, ¢Has leido alguno?, ¢ Como se titula?, ¢ Alguna vez
has pensado en crear tu propio libro?, ¢ Te gustaria hacerlo?
Ejecucion:
Se reparten los materiales y se presentan las instrucciones para hacerlo.
Instrucciones:

e Dobla, recorta y presilla la cubierta y las hojas del libro.

e Decora la portada del libro. (Puedes usar plantillas de circulos,

triangulos, rectangulos, ovalos...)

e Escribe en la cubierta el titulo del libro.

e Escribe el nombre del autor también en la cubierta.

e Dibuja o pega en cada hoja figuras de objetos o animales cada vez que

construyas un texto relacionadas con él.

Se leen las instrucciones y se pregunta:
¢, Qué debemos hacer primero? ¢Qué accidon le sigue? ¢Qué hacemos a
continuacion?
Control:
¢Qué tema te gustaria tratar en tu primer libro? ¢Por qué? ¢Te gustaria
abordar diferentes temas en él?
Nota: Se les dice que en este libro plasmaran varios textos que construiran en
diferentes actividades.
Actividad # 2
Titulo: Domino constructivo
Objetivo: Ordenar palabras para formar oraciones.
Error cognitivo: Coherencia. (Este juego motiva a los alumnos a formar las
oraciones ordenando las palabras de diferentes formas, pero de modo que no
pierda la esencia el mensaje que trasmita.)
Técnica desarrolladora: Compare o Diferencias y Semejanzas
Medios: juegos de tarjetas con palabras para formar oraciones, el libro que
disefiaron en la primera actividad

Forma de organizacién: Por parejas
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Evaluacion: por parejas.

Orientacion:

Pedir a los nifios que salgan del aula:

Rapido y sin pensar escojan a uno de sus comparfieros y formen equipos de
dos y se sentaran en el area de juegos.

Se reparten 1 sobre a cada alumno con un juego de palabras.

¢, Qué crees que hay en ese sobre? ¢ Te gustaria descubrirlo?

Ejecucion:

Se les explica que va a jugar domind y dentro de cada sobre tienen las fichas
que utilizaran. Este juego se llama domindé constructivo porque con sus fichas
construiran oraciones.

Ejemplos:

cuidar, plantas, debemos, las // el embellecen ambiente ellas medio// limpian,
el, arboles, los, aire

Al formar las oraciones se orienta su lectura.

¢, Crees que puedas ordenar las palabras de otra forma sin perder el mensaje
de la oracion? Hazlo.

Escribe las oraciones en tu libro de las diferentes formas en que las formaste.
Control:

Para finalizar se hace una invitacion a los alumnos para realizar un recorrido
por los jardines del centro y se les orienta observar cuidadosamente cada
detalle:

¢ Todas las plantas que observaste son iguales? ¢ Qué diferencias existen entre
ellas? ¢Qué semejanzas tienen? ¢ Crees que los jardines del centro estan bien
cuidados? ¢ Por qué? ¢ Qué harias tu para que no se marchiten las plantas?
Vamos a regar las plantas y quitar sus hojas secas. Recolecta una hoja para
que la coloques en el Album de la Patria.

Dibuja en tu libro la planta del jardin que mas llamé tu atencion.

Actividad # 3

Titulo: Rescatamos la princesa

Objetivo: construir un texto descriptivo sobre Blanca Nieves donde se emplee
la oracion como nivel constructivo.

Error cognitivo: Calidad de ideas. (En esta actividad el alumno debe construir

oraciones donde va describiendo a la princesa, pero si no logra ser creativo y

38



demostrar la calidad de sus ideas no puede colorear la parte de la princesa que
le corresponde.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Lluvia de ideas

Medios: hojas de trabajo (Anexo 8), TV

Materiales: lapices de colores, lapiz de escribir, el libro que disefiaron en la
primera actividad, tijeras, goma de pegar

Forma de organizacion: Individual

Evaluacion: Individual

Orientacion:

Se les dice a los alumnos que bien temprano se recibié una visita en la escuela
y que dejo algo para ellos debajo de sus mesas.

¢ Qué sera?, ¢Les gustaria saber qué contienes estos sobres? Se invitan a
abrirlos. ¢ Qué dice?

Situacién comunicativa:

Blanca Nieve perdioé sus colores y se siente muy triste. Para ayudarla debes
construir un texto donde la describas y emplees la oracion como nivel
constructivo.

¢ Qué le sucedié a Blanca Nieves? ¢(Coémo puedes ayudarla? ¢Qué tipo de
texto debes construir? ¢ Qué es describir?

Impulsos didacticos para disefiar el plan:

¢, Quién es Blanca Nieves? ¢(Coémo es su piel y sus labios? ¢Cdémo tiene el
pelo? ¢ COmo es su vestido? ¢ Qué cualidades posee?

Ejecucion:

Construye la primera version de tu texto guidndote por las ideas expuesta en el
plan disefiado. Ademas, debes colorear su imagen por partes.

Se leen los textos construidos para detectar posibles errores y propiciar el
intercambio de ideas entre los alumnos.

Control:

¢, Como se sentird Blanca Nieves ahora? ¢ Por qué?

Recorta la imagen de la princesa y pégala en tu libro. Después reescribe con tu
mejor letra las oraciones que construiste. Ponle titulo.

Presento un fragmento del dibujo animado Blanca Nieves y se invita a los
alumnos a bailar junto a la princesa y los enanitos.

Actividad # 4
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Titulo: Una muestra de gratitud

Objetivo: Construir un texto narrativo basado en ilustraciones sobre cuentos
trabajados donde emplee la oracibn como nivel constructivo.

Error cognitivo: Ajuste al tema y orden logico de las ideas. (Esta actividad
propicia la narracidon coherente de una historia estudiada y la continuidad
cronolégica de los hechos ocurridos)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Sigue el cuento

Medios: video de una cancion infantil, TV, hoja de trabajo (Anexo 9), medallas
disefiadas en Educacion Laboral, (oro, plata, broce)

Materiales: lapiz, el libro disefiado en la primera actividad

Forma de organizacién: Por equipos (4 alumnos cada uno)

Evaluacion: Oral, Se entregaran las medallas a los integrantes de cada equipo
de acuerdo con la calidad de los trabajos realizados.

Error cognitivo: Ajuste al tema y orden Idgico de las ideas.

Orientacion:

Se orienta a los alumnos formar equipos de 4 integrantes cada uno y se
reparten las hojas de trabajo.

Presento el video de la cancién “El raton y el ledn”:

Situacién comunicativa:

Imagina gue llegas a casa y le comentas a tu mama que leiste una fabula que
te gustd mucho y ella desea que se la cuentes. Construye un texto donde se la
narres y emplees la oracion como nivel constructivo del texto.

Impulsos didacticos para guiar el disefio del plan:

¢,Como se titula esta historia?, ¢Donde se encontraba el ledn y qué hacia?,
¢, Quién pasé por alli y qué hizo sin querer?, ¢Cémo desperto el ledn?, ¢Qué
hizo el ledn?, ¢Qué sucedié semanas después?, ¢Qué relacién tienen desde
ese dia?

Ejecucion:

Se presenta la hoja de trabajo y se orienta la escritura de la primera version del
texto guidndose por el plan disefiado y apoyandose en las imagenes que
ilustran la fabula.

Control:

Se leen los textos construidos por cada equipo y se entregan las medallas de

acuerdo con la calidad de los trabajos realizados. (Anexo 10)
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Reescribe el texto que construiste relacionado con la fabula “El raton y el ledn”.
Dibuja la parte del cuento que mas te gusto.

Actividad #5

Titulo: ¢ Me ayudas a crecer?

Objetivo: Ampliar oraciones.

Error cognitivo: Poca creatividad. (La actividad propicia el desarrollo de la
creatividad al ampliar las oraciones bajo la guia de un plan.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Lluvia de ideas

Medios: TV, diapositivas

Materiales: el libro que disefiaron en la primera actividad

Forma de organizaciéon: Por parejas

Evaluacion: individual, se tienen en cuenta las respuestas que ofrezcan los
alumnos de forma oral y escrita.

Orientacion:

Presento un video donde se observa nuestra ave nacional:

¢,Conoces esta ave? ¢Como se llama? ¢ Qué representa?

Diapositiva: Coti les trae una curiosidad: ¢Sabias que... en el Oriente del pais
también se le llama guatini?

¢De qué lugar es endémico el tocororo?, ¢Qué colores tiene?, ¢COmo es su
vuelo?, ¢Qué es lo que mas ama?, ¢De qué se alimenta?, ¢Qué hace durante
largos ratos?, ¢ Por qué se ha sefialado como nuestra ave nacional?
Ejecucion:

Teniendo en cuenta la informacién que posees sobre el tocororo, amplia las
siguientes oraciones. Escribelas con tu mejor letra. No olvides cuidar la
ortografia.

Presento una diapositiva (TV) con las siguientes oraciones:

El tocororo es un ave. /Es colorido. /Su vuelo es corto. /El ama la libertad. /El se
alimenta. /Es un pajaro tranquilo. /Es nuestra ave nacional.

Impulsos didacticos para guiar la ampliacion de las oraciones:

¢De qué pais es endémico el tocororo? ¢Por qué podemos afirmar que el
tocororo es un ave colorida? ¢Como es su vuelo, ademas de corto? ¢De qué
se alimenta? ¢Por qué se puede decir que es tranquilo? ¢Por qué es nuestra
ave nacional?

Control:
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Se leen las oraciones ampliadas y se premian con estrellas: (Anexo 11)
Reescribe las oraciones en tu libro con tu mejor letra.

Ahora pega en el libro la estrella que ganaste por tu trabajo. * *
Actividad # 6

Titulo: ¢ Me ayudas a crecer?

Objetivo: Completar frases y oraciones.

Error cognitivo: Uso de categorias secuenciales. (La actividad favorece el uso
de categorias secuenciales.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Siguiendo el dado (3 dados cada uno
posee un tipo de conectores de texto)

Medios: diapositivas, video, TV, Hoja de trabajo (Anexo 12)

Forma de organizacién: Por equipos

Evaluacion: Por equipos se otorgaran las categorias de excelente, bien y
regular. Se premiaran con caritas de distintos colores.

Orientacion:

Se divide el aula en 3 equipos utilizando el conteo de 3.

Presento una diapositiva con las siguientes oraciones:

e Fuimos de excursion de almorzar.

e Los pioneros llevaron su uniforme de exploradores

olvidaron su sombrero.

o dejaron su hamaca en la escuela.

Lee detenidamente las siguientes oraciones:

¢, Crees que se encuentra claro el mensaje que debe trasmitir? ¢ Por qué?
Ejecucion:

Presento el video animado titulado: “Los conectores del texto”.

Vuelve a leer las oraciones anteriores:

¢ Qué conectores utilizarias para completarlas?

Lee las oraciones empleandolos.

Se reparte una hoja de trabajo por equipo para que completen las oraciones
utilizando los diferentes tipos de conectores. (En una oracion pueden utilizar
diferentes conectores.)

Control:

Se leen las raciones de los diferentes equipos y se premian con caritas de

distintos colores.



Roja para el equipo que alcanzo la categoria de excelente.

Azul para el equipo que alcanzo la categoria de bien.

Amarilla para el equipo que alcanz6 la categoria de regular.

Excelente: Emplea correctamente las categorias secuenciales en el texto
presentado.

Bien: Emplea correctamente dos categorias secuenciales en el texto presentado.
Regular: Emplea correctamente una categoria secuencial en el texto presentado.
Actividad # 7

Titulo: ¢ Entre signos?

Objetivo: Escribir oraciones exclamativas e interrogativas.

Error cognitivo: Poca creatividad. (En esta actividad se desarrolla la creatividad
ya que estimula a los alumnos a construir oraciones exclamativas e interrogativas
ante una situacion dada y un plan que les facilita exponer sus ideas con mayor
creatividad.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Lluvia de ideas

Medios: hoja de trabajo (Anexo 13) con una imagen de Pilar para colorear,
lapices de colores, lapiz de escribir, el libro que disefiaron en la primera
actividad, tijeras, goma de pegar

Forma de organizacion: Por equipos

Evaluacion: Por equipos de forma oral

Orientacion:

Se divide el aula en 4 equipos.

Se reparten hojas de trabajo con la siguiente imagen:

¢, Qué invitacidn te hace? ¢ Por qué te invita a la playa? Vuelve a leer lo que te
dice Pilar: ¢ Como debes leer la primera oracion que aparece entre signos? ¢ Por
qué? ¢ Qué entonacion utilizas para la segunda? ¢Por qué?

Ejecucion:

Equipos #1y 2

Imagina que paseas por la playa y te encuentras con Pilar y deseas expresar tu
admiracién por lo que te rodea. Construye oraciones exclamativas donde lo
digas.

Impulsos didacticos para apoyar la construccion de las oraciones

exclamativas:
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¢, Como es el vestido de Pilar? ¢Qué tiene su sombrero? ¢Codmo esta el dia?
¢, Como son las olas del mar? ¢ Como es la arena? ¢Hay muchas personas en ese
lugar? ¢ Como te sientes jugando con Pilar?

Equipos #3y 4

Imagina que paseas por la playa y te encuentras con Pilar y deseas conocer
cosas sobre ella que no se exponen en el cuento. Escribe un cuestionario de lo
gue deseas saber:

Impulsos didacticos para apoyar la construccion de las oraciones
interrogativas:

Lugar donde vive. / Nombre de sus padres. / Juguete preferido. / Grado que
cursa. /Libro favorito. / Pasatiempo que mas disfruta. / Relacién con la nifia
enferma.

Control:

Se leen los textos construidos por los diferentes equipos y se intercambian
entre ellos. Ahora reescribe las oraciones en tu libro.

Colorea a Pilar, recortala y pégala en tu libro.

Actividad # 8

Titulo: Cuéntame qué sucedio

Objetivo: Narrar a partir de las acciones de los personajes.

Error cognitivo: Ajuste al tema, uso de categorias secuenciales y poca
creatividad. (La actividad favorece el desarrollo de la creatividad, ya que se
enfrentan a una situacion que deben imaginar. Ademas deben ajustarse al
tema que van a tratar y durante la construccién tienen que emplear las
categorias secuenciales para relacionar adecuadamente las ideas que
expongan.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Sigue el cuento

Medios: lamina

Materiales: el libro que disefiaron en la primera actividad, carita feliz

Forma de organizacién: Por equipos

Evaluacién: oral, se tendran en cuenta las respuestas que los alumnos ofrezcan
y la creatividad con que las expongan.

Orientacion:

Presentacion de una lamina que ilustra el momento en que Pilar le ofrece los

regalos a la nifla enferma.
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¢, Qué historia se ilustra en esta imagen? ¢Qué parte del cuento representa?
¢ Como crees que se sintié la nifla enferma en ese momento? ¢Qué demostrd
Pilar con su actitud?

Imagina que te encontrabas con Pilar cuando conocié a la nifia enferma vy
cuéntanos qué sucedio después.

Impulsos did4cticos para completar el plan:

¢ Qué lugar visitaste durante una tarde soleada? ¢A quién te encontraste alli?
¢, Qué vio Pilar? ¢Qué hizo ella? ¢Qué sucedié después de entregar los regalos a
la nifia? ¢Qué hicieron al poco rato? ¢Qué sucedido mas tarde? ¢Qué ocurrié al
finalizar la tarde?

Ejecucion:

Categorias secuenciales que pueden utilizar durante la construcciéon del
texto:

Una tarde soleada... Alli me encontré... Ella vio... Le regald... Después... Al poco
rato... Mas tarde... Al finalizar la tarde...

Se leen los textos construidos por equipos para identificar posibles errores de
coherencia o cohesion y para propiciar el intercambio de ideas entre los alumnos.
Conclusiones:

Cada nifio recibira una carita feliz al finalizar su narracion en agradecimiento de

la nifla que junto a Pilar ayudaron.

Dibuja en tu libro lo que mas te gusté de ese dia.

Actividad # 9

Titulo: Ordenamos las ideas

Objetivo: Ordenar oraciones para formar un parrafo.

Error cognitivo: Coherencia. (La actividad propicia que los alumnos expresen
sus ideas de forma ordenada y coherente.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Cuales son mis argumentos

Medios: la bandera de la estrella solitaria, tarjetas con las oraciones
desordenadas

Forma de organizacién: Por parejas

Evaluacion:

Orientacion:

Pedir a los alumnos que elijan con quien desean trabajar durante la actividad.
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Un alumno lee de forma expresiva la poesia titulada “Simbolo de mi patria”.
(Anexo 14)
¢, Cudl era el suefio de Marti? ¢ A qué simbolo de la patria esta dedicada esta
poesia? ¢ COmo es nuestra ensefia nacional?
Presento la bandera de la estrella solitaria.
¢, Quién puede describirla? Recuerda que debes guiarte por el siguiente plan:
¢, Qué forma tiene? ¢ Cuantas listas tiene y qué colores poseen? ¢Qué hay a su
izquierda? ¢Qué tiene en el centro?
Ejecucion:
Se reparten tarjetas con las oraciones desordenadas.
Lee detenidamente las siguientes oraciones:
e Alaizquierda posee un triangulo rojo con una estrella blanca en el centro.
e Ella tiene forma de rectangulo.
e Parece un pdjaro tricolor cuando ondea libre en el viento.
e Tiene cinco listas, tres azul turqui y dos blancas.
e La bandera de la estrella solitaria es un simbolo patrio.
¢,De quién se habla en estas oraciones? ¢ Crees que las ideas expuestas estan
bien ordenadas? ¢ Por qué? ¢ Como las ordenarias ta? (Puedes auxiliarte de
nameros para darle el orden que crees que sea el mas adecuado)
Ordénalas y construye un parrafo con ellas.
Construye una oracién exclamativa para cerrar el texto.
Impulsos didacticos para ordenar las oraciones y formar el parrafo:
¢De quién se habla en estas oraciones? ¢ Qué forma tiene? ¢ Cuantas listas
tiene? ¢ Qué hay a su izquierda? ¢ Con qué podemos compararla?
Se les brinda una tarjeta orientadora para facilitar su trabajo:
Tarjeta orientadora:
Deja margen y sangria al comenzar a escribir el texto.
Comienza a escribir cada oracion con letra inicial mayuscula.
Delimita las oraciones por un punto y seguido.
Control:
Se leen los textos construidos de forma expresiva.
Reescribe el texto construido en tu libro. También dibuja la bandera de la estrella

solitaria.
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Actividad # 10

Titulo: Dibujamos con palabras

Objetivo: Construir un texto descriptivo sobre el Capitan Plin mediante un sistema
de preguntas donde se emplee el parrafo como nivel constructivo del texto.

Error cognitivo: ajuste al tema, coherencia, delimitacion de oraciones,
creatividad y el uso de categorias secuenciales. (Al construir el texto debe
ajustarse al tema, exponer sus ideas de forma coherente y relacionarlas
adecuadamente empleando las categorias secuenciales. Ademas deben
delimitar correctamente las oraciones utilizando el punto y seguido. También
deben demostrar creatividad al exponer sus ideas.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Buscando mas

Medios: TV, video clip “Aventuras en la isla del Coco”, hoja de trabajo (Anexo 15)
Forma de organizacién: Por parejas

Evaluacion: por parejas, de forma oral

Orientacion:

Presento un fragmento de los dibujos animados “Aventuras en la isla del Coco”.

¢, Como se llama este gato tan valiente y gracioso? ¢Qué lo diferencia del resto de
los gatos?

Situacién comunicativa:

Imaginate que conoces a un nifio que nunca ha visto al Capitan Plin y desea
saber como es. Construye un texto descriptivo donde se lo dibujes con palabras y
emplees el parrafo como nivel constructivo.

¢, Qué personaje infantil no conoce tu amigo? ¢ Qué tipo de texto debes construir
para dibujarlo con palabras? ¢ Para qué vas a construir el texto?

Se reparten hojas de trabajo con la imagen del Capitan Plin.

Si completas el cuadro que aparece a la derecha del Capitan Plin podras construir
tu texto més facil. (en ella se disefia el plan)

Impulsos didacticos para completar el plan:

¢, Quién es el Capitan Plin? ¢De qué color es su pelaje? ¢ CoOmo son sus orejas?
¢,De qué color tiene los 0jos? ¢ Como es su mirada? ¢ De qué color es su ropa?
¢,Qué cualidades lo caracterizan?

Ejecucion:

Construye la primera version de tu texto teniendo en cuenta las ideas expuesta en

el plan.
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Se leen los textos construidos de forma expresiva y se pregunta:

¢, Crees que lograste describir al Capitan Plin? ¢ Por qué? ¢ Te faltd algun
elemento descriptivo? ¢ Cual? Agrégalo para que puedas reescribir tu texto.
Control:

Los textos construidos recibiran las categorias de excelente, bien y regular.
(Anexo 16)

Reescribe el texto en tu libro. No olvides ponerle titulo a tu obra.

Dibuja al Capitan Plin.

Actividad # 11

Titulo: Mi aula es un pequefio teatro

Objetivo: Construir un texto narrativo sobre el cuento “Los tres cerditos”
mediante una conversacion y se emplee el parrafo como nivel constructivo.
Error cognitivo: ajuste al tema, coherencia, delimitacion de oraciones,
creatividad y el uso de categorias secuenciales. (Al construir el texto debe
ajustarse al tema, exponer sus ideas de forma coherente y relacionarlas
adecuadamente empleando las categorias secuenciales. Ademas deben
delimitar correctamente las oraciones utilizando el punto y seguido. También
deben demostrar creatividad al exponer sus ideas.)

Técnica desarrolladora: Siguiendo el cuento

Medios: video animado “Los tres cerditos”, TV, caja de sorpresas, bolsa con
mascaras, bolsa con titeres planos, retablo, tarjeta orientadora, guia de
autorrevision (tarjeta)

Materiales: libro disefiado en la primera actividad

Forma de organizacion: Se divide el aula en dos equipos y se selecciona un
jefe de equipo

Orientacion:

Presento una caja con una bolsa con mascaras y otra bolsa con titeres planos
para dramatizar el cuento “Los tres cerditos” y pido a los dos jefes de equipos
gue pasen al frente, se les venda los ojos para que seleccionen una de las
bolsas que hay en la caja para dramatizar el cuento.

Se le da 5 minutos a cada equipo para que se preparen para su actuacion.
Cada equipo presenta su obra.

Situacién comunicativa:
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Los tres cerditos decidieron construir sus propias casas para protegerse del
lobo. Construye un texto donde le narres a los alumnos de primer grado que
sucedio después.

¢, Quiénes son los tres cerditos? ¢Qué decidieron construir? ¢Qué tipo de texto
debes construir para contarles lo sucedido a los alumnos de primer grado?
¢, Qué entiendes por narrar?

Impulsos did4cticos para disefiar el plan de la construccién:

¢, Como se titula la obra que acaban de dramatizar? ¢ Quiénes la protagonizan?
¢,Donde vivian los tres cerditos? ¢ Qué decidieron? ¢ Por qué?

¢, Qué construyeron? Cita otras palabras que signifiqguen lo mismo “construir”.
¢, Qué le hizo el lobo a las casas de los cerdos menores? ¢ Hacia dénde fueron?
¢, Qué tratd de hacer el lobo con la casa de ladrillos? ¢ Lo logro? ¢Por qué?

¢ Por donde traté de entrar el lobo a la casa? ¢Qué le sucedié? (Qué
aprendieron los cerditos?

Ejecucion:

Se presenta la tarjeta orientadora para guiar a los alumnos durante el proceso
de construccion de texto. (Anexo 17)

Se presentan las siguientes categorias secuenciales para brindar coherencia y
cohesion al texto:

Habia una vez... Un dia decidieron... EI mas pequefo...el mediano...y el
mayor... El lobo soplé... Con un soplido... Los cerditos asustados... El
malvado lobo traté... Entrd... Desde entonces...Los cerditos decidieron...
Escribe la primera versibn de tu texto guiandote por el plan disefiado y
apoyandote de las categorias secuenciales que te ofrecen.

Se brinda una tarjeta con una guia de autorrevision por equipo para revisar el
texto construido bajo la direccion de la maestra. (Anexo 18)

Control:

Se leen los textos construidos y se presenta el dibujo animado “Los tres
cerditos”

¢ Puedes afirmar que tu construccion textual contd la historia de “Los tres
cerditos™? ¢ Crees que te faltdo algo por decir? ¢(Qué ensefianza te dejo esta
fabula?

Reescribe el texto construido en tu libro con tu mejor letra. Dibuja la parte del

cuento que mas te gusto.
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Actividad # 12

Titulo: Un encuentro con la naturaleza

Objetivo: Construir un texto descriptivo sobre una excursion al rio “Los
Manantiales” mediante una conversacion donde se emplee el parrafo como
nivel constructivo.

Error cognitivo: ajuste al tema, coherencia, delimitacion de oraciones,
creatividad y el uso de categorias secuenciales. (Al construir el texto debe
ajustarse al tema, exponer sus ideas de forma coherente y relacionarlas
adecuadamente empleando las categorias secuenciales. Ademas deben
delimitar correctamente las oraciones utilizando el punto y seguido. También
deben demostrar creatividad al exponer sus ideas.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Buscando mas

Medios: TV, fotos tomadas en lugar durante la excursion, tarjeta orientadora,
guia de autorrevision

Materiales: libro, planta que recogieron durante la excursion

Forma de organizacién: Por equipos (Brigadas Protectoras de la Naturaleza)
Evaluacion: oral

Orientacion:

Se presenta el video clip de la cantautora Lidis Lamuru, “Ay, ay, naturaleza” y
se pregunta:

¢A quién estd dedicado este video clip? ¢Crees correcta la actitud de los
hombres al maltratarla? ¢Por qué? ¢Cdmo puedes ti como pionero ayudar a
protegerla? ¢qué lugar de nuestra comunidad necesita una proteccion para que
no se contamine?

Durante la clase de “El mundo en que vivimos” participaste en una excursion
realizada al rio “Los Manantiales”. Construye un texto donde describas el
paisaje del lugar que visitaste para enriquecer tu Album de la Patria.

¢, Qué lugar visitaron durante la excursion realizada en la asignatura “El mundo
en que vivimos”? ¢Qué tipo de texto debes construir para enriquecer tu Album
de la Patria? ¢ Qué entiendes por describir?

Impulsos didacticos para disefiar el plan de la construccion:

¢, Qué hiciste? ¢Qué lugar visitaste durante la clase de El mundo en que

vivimos? ¢Como es el rio? ¢(Coémo es la vegetaciéon junto al rio? ¢Cual es el
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arbol que mas abunda? ¢Como son los suelos junto al rio? ¢Qué animales
viven en ese lugar? ¢ Te gustd visitar ese lugar? ¢ Por qué?

Se presentan las siguientes categorias secuenciales para brindar
coherenciay cohesion al texto:

En la clase fui de... El rio es... La vegetacion... El arbol... Los suelos son... Alli
viven...

Se presenta la tarjeta orientadora para guiar a los alumnos durante el proceso
de construccion de texto (Anexo 17)

Escribe la primera version de tu texto guiandote por el plan disefiado y
apoyandote de las categorias secuenciales que te ofrecen.

Se ofrece una tarjeta con una guia de autorrevision por equipo para revisar el
texto construido bajo la direccion de la maestra. (Anexo 18)

Control:

Se leen los textos construidos, se presenta una foto tomada del lugar durante la
excursion y se les pregunta:

Observa la imagen detenidamente, ¢crees que lograste dibujar con palabras
este paisaje? ¢ Te falté algun elemento descriptivo? ¢ Cual?

Presento en el TV la frase de José Marti: “El que siente la naturaleza tiene el
deber de amarla” José Marti

¢ Por qué debemos amar la naturaleza como nos dice nuestro Héroe Nacional?
Copia esta frase de José Marti en tu libro y pega junto a ella la planta que
recogiste durante la excursion.

Reescribe el texto construido en tu libro con tu mejor letra. No olvides ponerle
titulo y enriquecer con él tu Album de la Patria.

Actividad # 13

Titulo: Un encuentro con la naturaleza

Objetivo: Construir un texto narrativo sobre una excursién al rio Los
Manantiales mediante una conversacién donde se emplee el parrafo como nivel
constructivo.

Error cognitivo: ajuste al tema, coherencia, delimitacion de oraciones,
creatividad y el uso de categorias secuenciales. (Al construir el texto debe
ajustarse al tema, exponer sus ideas de forma coherente y relacionarlas

adecuadamente empleando las categorias secuenciales. Ademas deben
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delimitar correctamente las oraciones utilizando el punto y seguido. También
deben demostrar creatividad al exponer sus ideas.)

Técnica de aprendizaje desarrollador: Siguiendo el cuento

Medios: exposicion montada con los elementos de la naturaleza recopilados
durante la excursion realizada en la asignatura El mundo en que vivimos, TV
Materiales: libro, planta que recogieron durante la excursion

Forma de organizacion: Por equipos (Brigadas Protectoras de la Naturaleza)
Evaluacion: oral

Orientacion:

Se hace una invitacion a los alumnos para observar la exposicibn montada con
los elementos de la naturaleza recopilados durante la excursién realizada en la
clase de El mundo en que vivimos y se pregunta:

¢, Donde se recopilaron estos elementos de la naturaleza?

Se le pregunta varios alumnos:

¢, Cudl de los elementos expuestos recopilaste? ¢Por qué escogiste ese? ¢,Qué
lugar visitaron durante la excursion? ¢Qué actividades realizaron durante el
proceso de esa actividad? ¢ Cual de las actividades realizadas les gustdé mas?
¢Por qué?

Se presentan la siguiente situacién comunicativa:

En la clase de “El mundo en que vivimos” participaste en una excursion donde
visitaron el rio “Los Manantiales”. Construye un texto donde narres las
actividades que realizaron durante este paseo para enriquecer tu Album de la
Patria.

¢, Qué lugar visitaron en una clase de la asignatura “El mundo en que vivimos”?
¢Qué tipo de texto debes construir para contar las actividades que alli
realizaron? ¢ Qué entiendes por narrar? ¢Para qué vas a construir el texto?
Impulsos didacticos para disefiar el plan de la construccién:

¢, Qué actividad realizaron durante clase de El mundo en que vivimos? ¢Qué
lugar visitaron? ¢Qué vieron por el camino? ¢Qué actividad realizaron al llegar
alli? ¢Qué sucedié mas tarde? ¢Qué hicieron después de esa actividad? ¢Te
gusto el paseo? ¢ Por qué?

Se presentan las siguientes categorias secuenciales para brindar coherencia y

cohesion al texto:
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En la clase fui de... Por el camino... Al llegar... Mas tarde... Después... Al
poco rato... Antes de regresar...

Se presenta la tarjeta orientadora para guiar a los alumnos durante el proceso
de construccion de texto. (Anexo 17)

Escribe la primera version de tu texto guiandote por el plan disefiado y
apoyandote de las categorias secuenciales que te ofrecen.

Se ofrece una tarjeta con una guia de autorrevision por equipo para revisar el
texto construido bajo la direccion de la maestra. (Anexo 18)

Control:

Se leen los textos construidos por cada Brigada Protectora de la Naturaleza y
se retoman los textos descriptivos construidos en la actividad anterior.

¢ Existe alguna relacion entre el texto construido hoy y el anterior? ¢Por qué?
¢En qué se diferencian?

Reescribe el texto construido en tu libo con tu mejor letra. No olvides
enriquecer con él tu Aloum de la Patria.

Actividad # 14

Titulo: jConstruyo y resuelvo!

Objetivo: Formular problemas sencillos que requieren un paso de solucién
mediante un sistema de preguntas y se emplee el péarrafo como nivel
constructivo.

Error cognitivo: ajuste al tema, coherencia, delimitacion de oraciones,
creatividad y el uso de categorias secuenciales (El alumno tiene que describir
una situacion que se le presenta con coherencia y cohesiéon, donde emplea
datos numéricos. Ademas debe delimitar correctamente las oraciones para
lograr la comprension del problema formulado y finalizar con una oracion
interrogativa, la cual expone la exigencia del problema)

Técnica de aprendizaje desarrollador: buscando méas

Medios: lamina, TV

Forma de organizacién: Por equipos

Evaluacion: oral

Orientacion:

Se presenta un fragmento del dibujo animado Blanca Nieves y se pregunta:
¢,Doénde y con quién vive Blanca Nieves? ¢(Cdmo ella les agradece por su

hospitalidad? ¢ Qué hace Blanca Nieves?
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Se presenta la siguiente situacion comunicativa:

Blanca Nieves les sirve los alimentos a los 7 enanos en la cabafia del bosque.
Formula un problema para la clase de Matematica, con los datos que te ofrece
la escena de la pelicula, donde emplees el parrafo como nivel constructivo.

¢A quiénes Blanca Nieves les sirve su alimento? ¢Qué tipo de texto debes
formular? ¢Qué es un problema? ¢Qué datos te ofrece la escena de la
pelicula?

Implusos didacticos para disefiar el plan:

¢.,Qué hace Blanca Nieves durante la cena? ¢Cuantos enanos reciben
alimentos de manos de Blanca Nieves? ¢Cuantos cucharones de puchero
recibe cada uno?

Ejecucion:

Construye la primera version de tu texto teniendo en cuenta el plan disefiado.
Se presentan las siguientes categorias secuenciales para apoyar la
construccion: Blanca Nieves sirvi6... Si cada uno... jCuantos...

Se ofrece una tarjeta con una guia de autorrevision: (Anexo 20)

Control:

Se leen los problemas formulados y se le da solucion de forma colectiva.
Reescribe tu texto con tu mejor letra y llévalo para la proxima clase de
Matematica.

2.3 Valoracién de las transformaciones que se evidencian con la
aplicacién de un sistema de actividades didéacticas

Para dar respuesta a la cuarta tarea la autora realiz6 una valoracién durante el
desarrollo de las actividades propuestas. (Anexo 22)

Las actividades propuestas se aplicaron a una muestra de 23 alumnos de
segundo grado.

Con la actividad namero 1 se logré motivar a los alumnos a escribir,
brindandole la oportunidad de construir y escribir su primer libro. El objetivo de
la misma se cumplié, ya que los alumnos sintieron el deseo de ver su libro
terminado.

En la actividad 2 se observé una gran motivacion durante su desarrollo, ya que
se hizo a través de un juego; aunque 5 alumnos necesitaron de impulsos
didacticos para ordenar las palabras de forma coherente y lograr la

construccion de las oraciones.
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La actividad 3, la cual esta dirigida a la construccion de un texto descriptivo
donde se empled la oracibn como nivel constructivo, se logré el objetivo,
aunque es necesario continuar trabajando por ampliar el vocabulario de los
alumnos e incorporar nuevos vocablos para ampliar su expresion oral y escrita.
Cuatro de los alumnos solo usan adjetivos como bonito, lindo, grande, chiquito.
Con el desarrollo de la actividad numero 4 se disfrutd de un clima muy alegre,
ya que los alumnos se regocijaron con la proyeccion de la fabula “El leén y el
ratdbn” mediante un video clip animado y se sintieron motivados durante toda la
actividad. A pesar del ambiente que se disfrutdé 3 de los alumnos no lograron
contar la historia de forma sencilla y coherente. Ademas, fue insuficiente el
empleo de frases que embellecen el texto durante el proceso de construccion.
Se encamind la actividad numero 5 a la ampliacién de oraciones con el objetivo
de despertar la creatividad en los alumnos al construir textos escritos. Se tuvo
en cuenta las respuestas brindadas de forma oral por los alumnos que fueron
mas amplias y creativas que las oraciones escritas. De los 23 alumnos que
integran la muestra, 16 de los alumnos lograron ampliar las oraciones con un
vocabulario amplio y bello.

Con la aplicacion de la actividad ndmero 6 se logr6 que los alumnos
comprendieran la necesidad de expresarse correctamente tanto de forma oral
como escrita para que el emisor del texto entienda el mensaje que se ofrece. A
pesar de lo anteriormente expuesto 5 alumnos no lograron construir una
oracion cohesionada de forma independiente; es decir necesitaron de impulsos
didacticos para lograrlo.

El desarrollo de la actividad niamero 7 se encaminé a desarrollar la creatividad
en los alumnos, ya que siempre gue se les pide que construyan oraciones
exclamativas e interrogativas las hacen sencillas y todas muy parecidas. El
objetivo de la actividad se logré ya que los alumnos se sintieron motivados al
enfrentarse a una situacién y un plan que los guié para la construccién de las
oraciones. De ellos 18 lograron la construccion de las oraciones sin dificultad,
solo el 5 necesitd de otros impulsos didacticos para lograrlo.

La actividad namero 8 se dirigid a la narracion de hechos a partir de las
acciones de personajes conocidos por ellos. Se logré6 una gran motivacion
durante el desarrollo de la actividad, pero 4 de los alumnos lograron ajustarse

al tema, pero les falt6 creatividad al exponer sus ideas.
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La actividad namero 9 tuvo como objetivo ordenar oraciones para construir un
parrafo para que los alumnos expresen sus ideas de forma ordenada y
coherente. De los 23 alumnos que integran la muestra 18 lograron realizar la
actividad sin dificultad, solo el 5 de ellos necesité de otros impulsos didacticos
para conseguirlo.

La actividad namero 10 se dirigié a la construccion de un texto descriptivo. De
ellos, 16 lograron ajustarse al tema, ser creativo y coherentes en la exposicion
de sus ideas, ademas de usar adecuadamente las categorias secuenciales y
delimitar correctamente las oraciones. Cuatro de ellos construyeron textos
sencillos, con falta de creatividad en sus ideas, pero bien delimitadas las
raciones. Dos de los alumnos lograron ajustarse al tema, pero sus ideas eran
poco creativas y las oraciones no se delimitaron correctamente, ya que en lugar
de usar el punto y seguido usaban la “y”.

Con la aplicacién de la actividad namero 11, la cual se encaminé a la
construccion de un texto narrativo se logré que el 17 alumno construyera un
texto coherente, con ideas creativas y bien delimitadas. Cuatro de los alumnos
construy0 textos coherentes, con las ideas expuestas bien delimitadas y se
evidencié muestras de creatividad en ellas. S6lo dos de ellos presentaron
dificultad en la manifestacion creativa y coherente de sus ideas y en la
delimitacion de oraciones.

La aplicacion de las actividades numero 12 y 13 muestra el avance alcanzado
por los alumnos en la construccion de textos escritos, ya que 18 de los alumnos
lograron construir textos coherentes donde se evidencia creatividad en las
ideas que exponen y estan bien delimitadas. De ellos 3 lograron construir
textos sencillos, donde delimitaron correctamente las oraciones, aunque aun
sus ideas son poco creativas. S6lo 2 de la muestra presenta dificultad en la
delimitacién de oraciones y les falta coherencia y creatividad en las ideas que
exponen en el texto.

La actividad 14 se dirigié a la formulacion de un problema sencillo, habilidad
gue se le da tratamiento en la asignatura Matematica, pero que sigue siendo
una dificultad en el grado ya que incluye una construccion de texto para
hacerlo. Con su aplicacion los alumnos se motivaron y lograron con el empleo
de impulsos didacticos y el disefio de un plan, describir la situacion presentada

y formular el problema.
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Resultado de la prueba pedagdgica aplicada:

La prueba (Anexo 23) fue aplicada a 23 alumnos de segundo grado. Para su
evaluacion se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

Ajuste a la situacién comunicativa.

Delimitacion de oraciones.

Calidad de ideas.

Coherencia.

Cohesion.

Posteriormente a la aplicacion del sistema de actividades propuestos se aplico
una prueba pedagogica (Anexo # 22) mediante la cual se comprob6 que 19 de
los 23 alumnos que integran la muestra seleccionada logran construir textos,
ajustandose a la situacién comunicativa, donde se expresa el tema, el tipo de
texto y tienen en cuenta el destinatario y el propésito del texto. Ademas,
delimitan correctamente las oraciones que forman el parrafo, ya que son
capaces de utilizar de forma adecuada el punto y seguido o final, al terminar las
oraciones y parrafos. Logran desarrollar una idea esencial y alrededor de ella
ideas secundarias. Las ideas que exponen son coherentes, puesto que son
capaces de mantener el tema de forma progresiva ofreciendo nuevas
informaciones. También muestran cohesion porque logran emplear
mecanismos de orden gramatical que permiten asignar unidad al texto
construido, manifestando creatividad en las ideas que exponen, ademas de
delimitar correctamente las oraciones que forman el péarrafo. Cuatro alumnos
de la muestra seleccionada logran construir textos sencillos delimitando
correctamente las oraciones que forman el texto, aunque se muestra falta de

coherencia y cohesion.

Conclusiones del capitulo:

Con la aplicacion de los instrumentos la autora pudo constatar que no se le se
le da tratamiento a los diferentes contenidos ortograficos y gramaticales que se
imparten en el programa de forma aislada, pero no se vincula con la
importancia que poseen para la construccion de textos escritos. Los impulsos
didacticos que el docente utiliza para apoyar al disefio del plan previo para su
construccion son muy generales y no se le ofrece sugerencias para disefiar su

borrador. Las clases son tradicionales y no se emplean técnicas de aprendizaje
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desarrollador. Con la revision de libretas de los alumnos y se pudo constatar
que es insuficiente la orientacion que reciben por parte de los docentes para
construir textos escritos.

Basada en el resultado del diagnostico la autora disefid un sistema de
actividades didacticas para dar tratamiento a los errores cognitivos mas
frecuentes en la construccion de textos escritos desde segundo grado donde se
emplean impulsos didacticos y técnicas de aprendizaje desarrollador para guiar
a los alumnos a construir sus textos. Con su aplicacion se evidencio un avance,
aungue aun se muestra, con la aplicacion de una prueba pedagogica final, que

se debe continuar trabajando con la creatividad en la exposicion de las ideas.
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CONCLUSIONES

En el siglo XXI la debe tener un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural
que se dirija al desarrollo de las habilidades idiomaticas, especialmente la
construccion de textos escritos con apoyo de impulsos didacticos que
favorezcan un aprendizaje desarrollador en los alumnos. Este contenido se le
brinda tratamiento desde los primeros grados y responde al nivel de creacion,
en el cual los alumnos continbdan presentando errores cognitivos.

El diagnostico aplicado en la escuela Alfredo Saez Martin construccion de
textos escritos se evidencian una serie de errores cognitivos, los mas
significativos son la coherencia y creatividad de las ideas, la delimitacién de
oraciones y la cohesién, los cuales afectan el desarrollo de la habilidad
idiomatica escribir. Ademas, es insuficiente la orientacion pedagdgica que se
ofrece a los alumnos al dar tratamiento a la construccidon de textos escritos y es
insuficiente el control necesario durante todo el proceso constructivo,
guiandolos a disefiar todos los borradores que sean precisos para lograr una
obra bien pulida.

La caracterizacion obtenida por la autora en el proceso investigativo permitié a
la estructuracion de un sistema de actividades didacticas para dar tratamiento
a los errores cognitivos en la construccion de textos escritos en el segundo
grado identificado por el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el
gue se establecieron actividades en las que el escolar se vincule con las
actividades de aprendizaje, la correcta escritura, comprension y la reflexion
acerca de los temas seleccionados.

La aplicacion parcial del sistema de actividades contribuy6 al tratamiento de los
errores cognitivos mas frecuentes que se presentan en la construccion de
textos escritos en segundo grado, lo cual fue constatado con los implicados,
escuela Alfredo Saez Martin. Las principales transformaciones estuvieron en
que: Los alumnos logran construir textos, ajustdndose a la situacion
comunicativa. Ademas, delimitan correctamente las oraciones que forman el

parrafo. Las ideas que exponen en el texto son coherentes y cohesionadas.
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RECOMENDACIONES

1. Socializar el resultado investigativo obtenido en los colectivos de ciclo,
preparaciones metodolégicas y preparaciones de asignaturas con el
objetivo de generalizar las experiencias obtenidas.

2. Dirigir otras investigaciones a dar tratamiento a la creatividad de los
alumnos como uno de los errores cognitivos mas frecuentes durante la

construccion de textos escritos.
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ANEXO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS DEL ENFOQUE COGNITIVO,
COMUNICATIVO Y SOCIOCULTURAL.
(Tomado de Roméu Escobar, Angelina: Colectivo de autores. El enfoque
cognitivo comunicativo y sociocultural en la enseflanza de la Lengua
y la literatura. En Soporte digital. La Habana.2006. p.281.)
- El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se sustenta en la
concepcion dialéctico-materialista acerca del lenguaje.
- Es heredero de los postulados de la escuela histérico-cultural de
Lev S. Vigotsky, que considera el lenguaje como un fenédmeno social e
histérico, que revela la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, lo interno y lo
externo, el caracter activo de la conciencia y la relacion de la ensefianza
y el desarrollo.
- Tiene caracter ideoldgico y dialégico; parte de la concepcion de la
cultura como un sistema de sistemas de signos, en el que la lengua
desempefia un papel protagonico.
- Este enfoque permite analizar los procesos culturales como
procesos de comunicacion, los que trascienden todos los espacios y
contextos de comunicacion social humana.
- Tiene su origen en la propia naturaleza interdisciplinaria del
conocimiento humano y que asume los postulados de la lingulistica
discursiva y el andlisis del discurso, que ponen de relieve la relacion
entre el discurso, la cognicion y la sociedad.
- Revelar el nexo entre los procesos cognitivos y comunicativos,
- La triada formada por el discurso, la cogniciéon y la sociedad
constituye, de hecho, el terreno del analisis multidisciplinario del
discurso; por lo que conforman una triada dialéctica, ya que no resulta
posible explicar uno sin tener en cuenta los otros dos. A partir de esta
concepcion integrada, la descripcion, el andlisis y la explicacion deben
transitar por todos los vértices del triangulo y revelar las relaciones que

existen entre ellos.



ANEXO 2
Modelo Didéactico para la orientacion del proceso de construccion de
textos escritos

Individuo

- Roméu Escobar, Angelina: Colectivo de autores. ElI enfoque cognitivo
comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la Lengua y la
Literatura. En soporte digital. La Habana. 2006. p. 243



ANEXO 3
Clasificacion de los

genera:

errores cognitivos a partir de la causa que los

Tipo de error

Definicion

Errores de ritmo

Se refiere a aquellos errores que tienen que ver con la
velocidad en que se manifiesta una determinada
respuesta en un aspecto especifico del aprendizaje
que conducen a respuestas incorrectas

Errores fonicos

La representacién o pronunciaciéon del sonido no es
adecuada y el escolar puede hacer sustituciones o
cambios (v*Db, lI*y, s*c*z, m*n); omitir letras y silabas
en las palabras (s, r, n) en la lectura y la escritura;
escribir o leer incorrectamente las silabas dobles e
inversas, al tener estas mayor complejidad, en el caso
de las silabas dobles, tienden a afiadir una vocal entre
las dos consonantes; acentuar de forma incorrecta.

Errores en la
orientacién espacial
y en el control
psicomotor

El control psicomotor es escaso y es insuficiente el
desarrollo de la motricidad fina, por lo que el alumno
comete errores en la escritura letras, en la orientacion
de la escritura: hacia arriba - abajo, izquierda -
derecha, rasgos incorrectos, insuficiente organizaciéon
de la escritura de acuerdo a los margenes izquierdo y
derecho, borrones y tachaduras frecuentes, no percibe
adecuadamente la distancia entre dos puntos.

Erroresen la
orientacién temporal

el alumno no se orienta adecuadamente en el tiempo
por lo que no puede establecer la cronologia de
determinados hechos, procesos y acontecimientos de
acuerdo con su ubicacién en el tiempo. Es comun en la
construccidn de textos narrativos ya que no tienen en
cuenta el orden cronoldgico de los hechos y por tanto
las ideas no son ordenadas de forma logica.

Errores de
percepcion de la
forma el color y el
tamafo

el alumno manifiesta dificultad para reconocer formas
geométricas, agrupar objetos de acuerdo a su color, a
su forma, a su tamanio, por lo que se expresan errores
en la lectura de los diferentes tipos de letras, en el
dibujo y reconocimiento de figuras geométricas, en su
representacion, en su pensamiento geométrico en
general.

Errores sintacticos

el alumno incurre en errores de caracter gramatical,
tales como: inadecuado empleo de preposiciones y
conjunciones, concordancia entre sustantivo y
adjetivo, sustantivo y verbo, conjugaciones
inadecuadas de verbos irregulares y regulares.

Errores semanticos

Son los errores que se producen en la comprension de




determinados conocimientos. Estos errores se pueden
manifestar en tres niveles:

Errores en la reproduccién: el alumno no puede
reproducir un concepto, procedimientos o en general
un conocimiento recibido y esto le impide reconocer,
identificar, memorizar un conocimiento en la lectura
no identifica las acciones que realizan los personajes,
es tipico encontrar la "lectura adivinativa", ya que el
nifno en vez de leer la palabra lo que hace es tratar de
adivinarla, a partir de la combinacién sonora de silabas
gue ya reconoce y se relacionan con palabras ya
conocidas.

Errores en la interpretacion: el alumno no puede llegar
a establecer la idea esencial de un conocimiento
determinado, por lo que no es capaz de construir un
texto coherente y cohesionado relacionado con el
tema.

Errores de generalizacion: El alumno se ve
imposibilitado de llevar a otros contextos el
conocimiento adquirido, por lo que no puede
extrapolar lo conocido a otras situaciones de la vida,
no integra los conocimientos a situaciones nuevas
cuya solucidn requiere de una via no conocida.

Errores producidos
por la falta de
motivacién hacia el
aprendizaje

pueden incluirse aqui todos los anteriores, pero
también aquellos que tienen que ver con areas
especificas del saber hacia las cuales el estudiante
puede experimentar insuficiente interés o rechazoy
en este caso le resulta dificil resolver problemas tipicos
de estas materias.




ANEXO 4

Dimension 1: Conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje la
construccién de textos escritos

Indicadores Instrumento Criterio de medida

Se cumple si:
1.10rientacion Guia de observacién a
-Motivacion y actividades | clases El docente emplea

preparatorias que realiza el
docente para la
construccion del texto.

- Presentacion y andlisis
de la situacion
comunicativa

Revision de documentos

diferentes vias y medios
para motivar a sus
alumnos, presenta y
analiza la situacion
comunicativa de modo que
sus alumnos logren su
comprension, logra se
impliquen en la clase, de
modo que tenga
significado  para  ellos
construir un texto escrito.
Brinda impulsos didacticos
gque los oriente para
disefiar el plan para la
construccion del texto.

1.2 Ejecucién
-Presentacion del plan
para la construccién del
texto.

Disefio de borradores para
la escritura del texto.
-Presentacion de una guia
de autorrevision del texto

Observacion a clases

Revision de documentos

Dirige y exige el disefio de
los borradores que el
alumno necesite. Facilita
una guia de autorrevision
a sus alumnos

1.3 Control

-Lectura del texto
construido.

-Reescritura del texto sin
errores léxicos, sintacticos,
semanticos y ortograficos.
-Valoracion del trabajo
realizado.

Observacion a clases

Revision de documentos

El docente utiliza
diferentes formas de
control para la revisién de
los textos, de acuerdo con
el diagndstico para
identificar posibles errores
0 para propiciar el
intercambio de ideas entre
sus alumnos. Promueve
la  valoracibn de |la
actividad haciendo
reflexionar a sus alumnos
sobre los errores
cometidos. Orienta la
reescritura del texto sin
errores ortograficos.




Dimension 2: Comportamiento del dominio cognitivo construcciéon de textos

escritos

Indicadores

Instrumento

Criterio de medida
Se cumple si:

2.1 Ajuste a la

situacion comunicativa

Prueba pedagdgica
Revisién de documentos

El alumno expresa en el
texto escrito el tema,
finalidad, tipo de texto y
destinatario que se
proponga en la situacion

comunicativa.

2.2 Delimitacion de

oraciones

Prueba pedagdgica

Revision de documentos

El alumno utiliza de forma
adecuada el punto vy
seguido o final, al terminar
las oraciones y péarrafos.
Desarrolla una idea
esencial y alrededor de
ella diversas ideas

secundarias.

2.3 Calidad de ideas

Prueba pedagégica

Revision de documentos

El alumno expresa de
forma clara y coherente las

ideas que expone

2.4 Coherencia

Prueba pedagégica
Revisién de documentos

El alumno es capaz de
mantener el tema de forma
progresiva ofreciendo

nuevas informaciones

2.5 Cohesién

Prueba pedagégica

Revision de documentos

El alumno emplea
diferentes mecanismos de
orden  gramatical que
permitan asignar unidad al

texto.




ANEXO 5

GUIA DE REVISION DE DOCUMENTOS

OBJETIVO: Conocer sobre la informacion que ofrecen la bibliografia
disponible y las actividades que tributan al tratamiento de la
construccion de textos escritos.

— Los objetivos que tributan a la construccion de textos escritos en
los documentos normativos.

— Sugerencias metodologicas que se ofrecen para dar tratamiento
a la construccion de textos escritos en segundo grado.

— Actividades que se proponen en los textos y cuadernos que
tributan a la construccion de textos escritos.

— Planificacién de la clase de Lengua Espafiola con una funcion
cognitiva y comunicativa.

— Tratamiento y analisis de diversos tipos de textos, asi como la
orientacion de la construccion de cada uno de ellos.

— Orientacion que ofrecen los docentes para dar tratamiento a la
construccion de textos escritos (plan previo, técnicas de
aprendizaje desarrollador, ejemplo de posibles borradores, guias
de autorrevision)

— Formas de control que el docente utiliza para promover el
intercambio de experiencias y criterios entre los alumnos

— ANEXO 5

GUIA DE ENTREVISTA A DIRECTIVOS.

OBJETIVO: Conocer qué trabajo metodolégico se realiza con los
docentes para dar tratamiento a la construccion de textos escritos.
Compafiero:

Con el objetivo de conocer qué trabajo se realiza con los docentes para
la construccién de textos, se solicita de wusted la siguiente
informacion:

Datos Generales.

Edad: Sexo:M__ F__

Tiempo de experiencia como maestro primario: afnos.



1. ¢Qué componentes de la Lengua Espafiola se encuentran mas
afectados en los alumnos de segundo grado?

2. ¢Qué regularidades especificas presentan en la construccion
de textos los alumnos de segundo grado?

3. ¢Cuédles considera sean las causas principales de estas
regularidades en la construccion de textos de estos alumnos?

4. ¢Qué actividades ha utilizado para la preparar a los maestros en
esta direccion?

5. Todos los docentes reciben las mismas orientaciones respecto

al tema. ¢Por qué?

6. ¢ Qué vias, recursos, medios, deben utilizar los maestros para estas
actividades?

Gracias.

ANEXO 7

GUIA DE OBSERVACION A CLASES

Dimension |: Organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

1.2. Aseguramiento de las condiciones higiénicas y de organizacion del
proceso de ensefanza-aprendizaje.

Dimension |l: Etapa de orientacion.

2.1 Motivacion y actividades preparatorias que realiza el docente para la
construccion del texto escrito.

2.2 Presentacion y andlisis de la situacién comunicativa.

2.3 Impulsos didacticos que utiliza para la elaboracion del plan previo ara
la construccion del texto escrito.

Dimension lll: Etapa de ejecucion.

3.1 Orientacién del disefio de los borradores que los escolares necesiten
para la construccién del texto escrito.

3.2 Presentacion de una guia de autorrevision.

Dimension 1V: Etapa de control.

4.1 El docente controla todo el proceso de la construccion desde el disefio
del plan hasta el texto definitivo.

4.2 Revision del texto construido utilizando diversas formas de control.



ANEXO 8
Hoja de trabajo

jAuxilio! ¢ Me pueden ayudar?

REGADO
DE A SEHIQH%

1111111 om

He perdido mis colores, pero si sigues las indicaciones de tu maestra

quizas puedas ayudarme.

ANEXO 9

Hoja de trabajo

Observa detenidamente las siguientes imagenes.

¢, Qué fabula ilustran? Construye una oracion relacionada con cada
una.

Titulo: “




ANEXO 10

Medalla de oro: Se ajusta a la situaciébn comunicativa teniendo en
cuenta el tema y tipo de texto. Siguié el orden cronolégico de los
hechos. Las ideas expresadas son claras, coherentes y cohesionadas.
Expres6d durante el cierre del texto qué ensefianza le aporté esta
fabula.

Medalla de plata: Se ajusta a la situacidbn comunicativa teniendo en
cuenta el tema y tipo de texto. Siguié el orden cronolégico de los
hechos. Las ideas expresadas son claras, coherentes y cohesionadas
Medalla de bronce: Se ajusta a la situacion comunicativa teniendo en
cuenta el tema y tipo de texto. No sigue el orden cronologico al narrar
los hechos. Las ideas expresadas son claras, aunque no emplea las
categorias secuenciales necesarias para brindar cohesion al texto.

ANEXO 11
Roja: Amplia las oraciones con coherencia y cohesion, presenta
uniformidad en los trazos y enlaces



Azul: Amplia las oraciones con alguna imprecision en la coherencia o
en algun trazo o enlace
Amarilla: Amplia las oraciones con apoyo de mas impulsos did4cticos,

las ideas expresadas no son claras, les falta coherencia y cohesion

ANEXO 12

Equipo #1

Mafiana trabajaremos en el huerto de ir al deporte.
regaremos las plantas

No tenemos regadera usaremos la manguera que

esta junto al huerto.

Construye una oraciéon donde emplees los conectores estudiados.
Escribela en tu libro.

Equipo # 2

Realizaremos la tarea en el equipo de estudio,

estudiaremos sobre la vida de José Marti.
No tenemos “La Edad de Oro” para leer el texto orientado por la

maestra utilizaremos el “Cuaderno

Martiano”.

prepararemos las libretas para las clases de

mafana.

1. Construye una oracion donde emplees los conectores estudiados.
Escribela en tu libro.

Equipo # 3

Durante el matutino cantaremos el Himno de Bayamo

recitaremos la poesia dedicada a nuestro

Comandante.

interpretaremos la cancion “Cabalgando con Fidel”.

se escuchara la “Marcha del 26 de julio”.

Construye una oracion donde emplees los conectores estudiados.

Escribela en tu libro.



ANEXO 13

Hoja de trabajo

Hola amiguito:

iQué lindo dia!

¢Te gustariairala
playa?

io  Observa detenidamente la imagen:

¢ conoces a esta nifia?

ANEXO 14

Es simbolo de mi patria,

De la tierra en que naci.

Dos franjas tienen blanquisimas

Y otras tres, azul turqui.

Y al centro de su triangulo

Tan rojo como el rubi

Libre y sola esta la estrella

Suefio eterno de Marti. (Perdomo, 2007. P.66)



ANEXO 15
HOJA DE TRABAJO

Color de su pelo:

Forma de sus orejas:

Color de sus ojos:

Mirada y sonrisa:

Color de su ropa:

Cualidades:

ANEXO 16

Excelente: El alumno expresa en el escrito el tema, finalidad, tipo de
texto. Utiliza de forma adecuada el punto seguido o final. Desarrolla una
idea esencial y alrededor de ellas diversas secundarias. Expresa de forma
clara y coherente las ideas que expone. Es capaz de mantener el tema de
forma progresiva ofreciendo nuevas informaciones. Emplea diferentes
mecanismos de orden gramatical que permiten asignar unidad al texto.
Bien: El alumno expresa en el escrito el tema, tipo de texto. Utiliza de
forma adecuada el punto seguido o final. Desarrolla una idea esencial
pero necesita de impulsos didacticos para desarrollar alrededor de ellas
diversas secundarias. Expresa de forma clara las ideas que expone
aunque presenta alguna imprecisibn en la coherencia. Es capaz de
mantener el tema de forma progresiva. Emplea diferentes mecanismos de
orden gramatical que permiten asignar unidad al texto.

Regular: El alumno expresa en el escrito el tema, tipo de texto. Presenta
dificultad en el empleo adecuado del punto y seguido o final. Desarrolla
una idea esencial pero necesita de impulsos didacticos para desarrollar
alrededor de ellas diversas secundarias. Falta unidad y coherencia en las

ideas que expone.



ANEXO 17
Tarjeta orientadora
Dejar margen y sangria al comenzar a escribir el texto.
Comenzar cada oracién con letra inicial mayuscula.
Delimitar las oraciones por un punto y seguido.
Leer cada oracion que construyas para saber si empleaste el lenguaje
correcto.
Leer el texto para comprobar que todas las ideas estan bien ordenadas
y se ajustan al tema.
Revisar la ortografia de lo escrito.
ANEXO 18
Guia de autorrevision:
¢ Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza, letra?
¢ Has logrado la extension adecuada?
¢ Todas las ideas se relacionan con el tema general?
¢ Es correcto el orden que le has dado a esas ideas
¢ Estan bien expresadas?
¢ Usaste el punto final al terminar cada oraciéon?
¢ Has utilizado la letra inicial mayuscula al inicio de tu escrito, después
de cada punto y en los nombres propios? (Lobaina et al, 2018, p.56)
ANEXO 19
Durante la clase de “El mundo en que vivimos” se orienta agruparse en
equipos (Brigadas Protectoras de la Naturaleza)
Invitar a los alumnos a realizar una caminata hasta el rio cercano y se
orienta:
Desarrollo:
Durante la caminata se orienta:
e Observa atentamente todo a tu alrededor por el camino hasta el
rio y anota en tu libro todo lo que llame tu atencion.
e Escribe el nombre de los arboles que mas abundan junto al rio.
¢ Dibuja lo que mas te gusta de este paisaje.
e Se hace una actividad cultural dedicada a la naturaleza.

e Se recoge la basura que hay junto a las margenes del rio.



e Se orienta merendar.
e De regreso se orienta recoger algun objeto de recuerdo para
montar una exposicion.

ANEXO 20
Guia de autorrevision para la actividad N.° 14
¢, Crees que en el problema se describe la situacion representada en el
video? ¢ Utilizaste los datos que te brinda la escena? ¢ La ultima
oracion del texto es una interrogante?
ANEXO 21
Técnicas de aprendizaje desarrollador:
Técnica: Observo lo que me rodea.
A partir de la observacion directa del alumno, vinculado a la busqueda
de informacion en otras fuentes, le permite describir el objeto de
aprendizaje. Para propiciar el desarrollo del vocabulario, la expresion
oral y escrita.
Técnica: Reconozca.
En el estudio de componentes, procesos Yy personajes en general.
Puede utilizarse como juego en las clases de consolidacion.
Técnica: Lluvia de ideas.
Se utiliza para recoger informacion previa sobre los temas que se
aborden; es importante partir de esta alternativa como via para explorar
la informacién y centrara a los alumnos en el tema que se trata.
Técnica: Sigue el cuento.
Tiene el propdsito de propiciar el aprendizaje en grupo, la imaginacion
y la creatividad, ademas de desarrollar el vocabulario, la asociacion de
ideas y la expresion oral.
Técnica: Siguiendo el dado.
Tiene como finalidad entrenar al estudiante en la concentracion,

organizar las ideas, ajustarse al tema, rapidez de pensamiento.



ANEXO 22

Guia de observacion al desempefo de los alumnos durante las

actividades que se proponen

1.1 El alumno muestra interés y se motiva por la actividad que se realiza.

1.2 Expresa de forma coherente sus ideas relacionadas con el tema que se
trata.

1.3 Logra comprender el mensaje que brinda la situacién comunicativa.

1.4 Aporta ideas para el disefio del plan.

1.5 Construye su texto utilizando de forma adecuada la letra inicial mayuscula,
el punto y seguido y el punto final. Desarrolla una idea esencial y
alrededor de ella diversas ideas secundarias.

1.6 Expresa de forma clara y coherente las ideas que expone.

1.7 Es capaz de mantener el tema de forma progresiva ofreciendo nuevas
informaciones.

1.8 Emplea diferentes mecanismos de orden gramatical que permiten asignar
unidad al texto.

ANEXO 22

Prueba pedagdgica final

Objetivo:

Construir un texto descriptivo sobre el tocororo donde se emplee el
parrafo como nivel constructivo

Actividad:

El tocororo se ha sefialado como el ave nacional de Cuba. Construye
un texto donde lo describas y emplees el parrafo como nivel

constructivo, para enriquecer tu Album de la Patria.






