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RESUMEN

Esta investigacion centra su atencién en el problema cientifico: ;Como contribuir al proceso de
comprension de textos académicos en los estudiantes de la educacion universitaria colombiana?
Se plante6 como objetivo: Proponer un modelo didéactico que contribuya a la comprensién de
textos academicos de los estudiantes de la educacion universitaria colombiana. EI empleo de un
sistema de métodos de investigacion posibilitd el estudio del estado del arte, la realizacion del
diagndstico, la elaboracién de un Modelo didactico para la comprension de textos académicos en
la educacion universitaria colombiana estructurado en los componentes tedrico-conceptual y
metodoldgico y una metodologia para su concrecion en la practica, organizada en tres etapas:
diagnostico, ejecucion y control. Las contribuciones que se ofrecen estan dirigidas las ciencias de
la Educacion, en tanto enriquecen la Didactica del lenguaje en la educacion universitaria, al
relacionar las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal en la comprension de textos
académicos de los estudiantes, segun las particularidades de la Facultad Educacién Virtual
Distancia, en un modelo didactico con sus relaciones esenciales y orientacién en la préactica
educativa que permite articular el proceso de comprensién de textos académicos dirigido a dar

respuesta a las necesidades del contexto de la Educacion Superior en Colombia.
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INTRODUCCION

Las universidades contemporaneas plantean como exigencias el desarrollo de competencias
para desenvolverse en el contexto social; ellas encaminan sus procesos a que los estudiantes
adquieran conocimientos, habilidades, valores y experiencias; las competencias para la
comunicacion poseen una relacion intrinseca con los objetivos de cada perfil del profesional.
Se concuerda con Pogolotti en que “en muchas universidades del mundo es palpable el
retroceso, en cuanto a habitos de lectura y capacidades de redaccion de ideas de cierta
complejidad, derivado de la proliferacién de mensajes sucintos, formulados con extrema
economia de palabras” (2019, p. 3). En consonancia con lo anterior, las competencias
comunicativas son inherentes al curriculo en la Educacién Superior, lo que devela la
importancia de los procesos de lectura critica y comunicacion oral y escrita para responder a
las exigencias socioculturales del futuro profesional, de ahi que se manifiesta la pertinencia
de desarrollar la comprension de textos con fines académicos.

A nivel internacional, las investigaciones de Lomas, Osoro y Tuson (1992) sobre las ciencias
del lenguaje, la competencia comunicativa y la ensefianza de la lengua aportan definiciones
de discurso; Cassany, et al. (1999, 2008, 2018) en la ensefianza de la lectura y escritura de
los géneros cientificos en la universidad, y Bronckart (2004, 2012) en el estudio del
interaccionismo sociodiscursivo, enriquecen las posiciones para la comprension, analisis y
construccion de significados, procesos claves en la conformacion de un pensamiento original,
propio, valorativo y critico de los estudiantes universitarios.

En Latinoamerica, Parra (1991) estudia la aplicacion de la Linguistica del texto a la
ensefianza del espafol, Carlino (2003) apunta a que los aprendices, deben estar en la

capacidad de efectuar comprensiones de tipos de textos relacionados con el campo de estudio



al que ingresan en la universidad porque “... al ingresar a los estudios superiores se ven
enfrentados a nuevas culturas escritas correspondientes a los distintos campos de estudio.
Para llegar a pertenecer a estas culturas, los estudiantes, entre otras cosas, deberan cambiar su
identidad como pensadores y analizadores de textos” (p. 2).

También los postulados desarrollados por Parodi (2005), Casany (2008), Gotti (2008),
Zamora (2014) Riestra (2016) Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos y Leo6n (2019) constituyen
sustentos para esta investigacion, dado que la comprension constituye, junto con el analisis y
la construccion, tres procesos de la comunicacion.

En Cuba, se reconocen aportes esenciales en Grass (2002) quien aborda las vias para acceder
al significado de textos de diferentes tipologias; Roméu (2003, 2007) sobre los postulados de
la comprension como componente del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la
ensefianza de la lengua y la literatura, y la interrelacion dialéctica de los componentes
funcionales de los procesos de comprension, anlisis y construccion de significados. Los
resultados de Baez (2006), Abello (2010), Abello y Montesino (2013) profundizan en las
clasificaciones de tipologias textuales, Montafio y Abello (2010), Dominguez (2013), L6pez
(2017) se centran en los criterios de textualidad.

En el campo de la comprension de textos se identifican en Cuba, tesis de doctorado que
aportan resultados de investigacién y referentes tedrico —metodoldgicos y constituyen
referentes en esta investigacion: Ruiz, (2005), Lorié, (2008); Colomé, (2013), (Quintana
2015).

Otros resultados de interés apuntan a: el analisis del discurso en la formacion de profesores
de Espafiol-Literatura (Garcia, 2017), la ensefianza de la gramatica en la formacion inicial de
la Licenciatura en Espafiol-Literatura (Pérez, 2019). Todas ellas enriquecen la perspectiva de

la comprension de las tipologias del texto académico en el contexto universitario.



En América Latina, un estudio liderado por Navarro (2016) identifica “denominaciones
diversas (como ‘alfabetizacion académica’, ‘andlisis del discurso académico’ o ‘didactica de
la escritura en Educacion Superior’) con especial incidencia de los estudios del discurso, la
lingtiistica aplicada, la psicologia, las ciencias de la educacion y las didacticas especificas”
(p. 101), que posee valor referencial en esta investigacion en el contexto de la Educacion
Superior colombiana que asume la alfabetizacion académica. En las Actas del Congreso de la
AESS (2018), se reconocen la lectura y escritura como dos grandes campos disciplinares,
dado su caracter de préacticas socioculturales, lo cual es de interés en esta investigacion por lo
que implica el proceso de comprensién de textos en cualquiera de sus formatos.

Lo anterior se articula con la preocupacion por cualificar los procesos de alfabetizacion
académica de los estudiantes en la universidad, y se sustenta en las investigaciones de Carlino
(2013), Navarro (2016), Sanchez (2016), Cassany (2018), quienes reconocen una relacion
estrecha entre ese proceso, la lectura y escritura.

En Colombia, la Red de lectura y escritura en Educacion Superior (REDLES), da cuenta de
las carencias en comprensiéon lectora y producciéon textual en los primeros semestres
académicos en las universidades, Salazar-Sierra, et. al. (2015) exponen los estudios en
universidades publicas y privadas, llama a la promocion de una cultura académica mas sélida
y productiva que lleve la investigacion a un campo mas propositivo.

En el sistema educativo colombiano, la comprensién de textos es un problema que atraviesa
desde la educacién inicial hasta la posgraduada. Los resultados de las pruebas estandarizadas,
tanto nacionales, como SABER vy las internacionales PISA y el ERCE, realizados en las dos
primeras décadas del siglo XXI1 (2021) muestran un descenso en las competencias de lectura
critica y comprensiéon de textos, por lofque deben ser abordados de forma integral en el

curriculo escolar de la basica, media y universitario, donde se integre la capacidad del



lenguaje desde una dptica mas amplia en la adquisicion de la competencia lectora y en la
comprension de textos.

Al ingresar a la universidad se exige a los estudiantes un cambio en su identidad como
pensadores y analizadores de textos. Los textos académicos en este nivel educativo suelen ser
derivados de textos cientificos no escritos especificamente para ellos, pero no se les ensefia a
leer como miembros de las comunidades discursivas de sus respectivas disciplinas. A partir
de estas realidades, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en Colombia,

(https://www.mineducacion.gov.co/portal/Educacion-superior) se planteé verificar las

habilidades de los profesionales que egresan de los programas académicos, por eso, en las
pruebas que miden la calidad del perfil profesional, hay un componente transversal que
indaga por la comprension critica de textos por los estudiantes.

Al validar los aprendizajes de los estudiantes de las universidades colombianas en una serie
de pruebas: lectura critica, razonamiento, competencias ciudadanas, comunicacion escrita e
idioma inglés; se reconoce la relevancia de la comprension de lectura para desarrollar el
analisis critico, argumentativo y discursivo a nivel profesional, lo que entronca con las
perspectivas planteadas desde inicios del siglo XXI sobre la alfabetizacién académica. Desde
estos presupuestos, en esta tesis se considera que es menester favorecer procesos de
comprension de textos en particular de las tipologias del texto académico en el pregrado
como medio para formar profesionales competentes en el campo laboral.

Por su parte, en la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, sede Bello, es de interés
indagar en los desempefios de los estudiantes de programas de Licenciaturas de la Facultad
Educacién Virtual Distancia, en el proceso de comprension de textos académicos en
correspondencia con la intencién de UNIMINUTO de que el conocimiento transforme y

genere acciones de cara a las necesidades de los contextos (Lopera y Gutiérrez, 2017), en


https://www.mineducacion.gov.co/portal/Educacion-superior

condiciones particulares marcadas desde su modelo pedagdgico, centrada en las
peculiaridades de la virtualidad.

En el Proyecto Educativo Institucional (2021) y el plan de desarrollo 2020-2025, de la
Corporacién Universitaria Minuto de Dios se expresan las aspiraciones de fortalecer los
pilares que la comunidad académica desarrollard para el aprendizaje con sentido social. En
las investigaciones desarrolladas por la autora (Pulgarin, 2018), se revela que los estudiantes
que ingresan en las carreras de la Facultad Educacion Virtual Distancia, no poseen las
herramientas para acceder al conocimiento mediante la lectura, el reconocimiento e
identificacion de diversas tipologias textuales, segln las particularidades de cada area. A ello
se afiade que las condiciones de semipresencialidad/virtualidad que distinguen al modelo de
la facultad, demanda atender estas particularidades.

En vista de ello, los estudiantes:

e Pueden extraer una idea global de un texto, pero no tienen claro lo que el texto dice, lo
que revela una imprecision en la lectura.

¢ No realizan inferencias de la informacion implicita en el texto, y no identifican indicios
que le permitan construir una vision alrededor del texto.

e Desconocen la macroestructura de las tipologias textuales propias de su actividad
profesional, lo que revela la inexistencia de la relacion entre la argumentacion, el analisis
critico y discursivo en el desarrollo de la comprension de textos que requiere de
elementos esenciales en concordancia con la funcion social y el papel protagonico a nivel
profesional.

Al indagar en los profesores se identifica la carencia en:

e La preparacion tedrico - metodologica para enfrentar desde la naturaleza

interdisciplinaria del discurso la ensefianza —aprendizaje de la comprension de textos

académicos en las asignaturas de un semestre o afio académico.



e EIl dominio de las diferentes tipologias textuales en que se adquieren caracteristicas
especificas en entornos digitales que representan nuevos retos en su proceso de
ensefianza - aprendizaje.

e EIl trabajo articulado para potenciar la comprensién de textos académicos en las
particularidades de los textos analdgicos y digitales en las condiciones de la
semipresencialidad/ virtualidad.

En este contexto, se identifica como fortaleza un Modelo Educativo basado en el enfoque
praxeoldgico, perfeccionado en el periodo posterior a 2020, por las condiciones generadas
por el distanciamiento fisico, igualmente una disposicion de las autoridades universitarias y
de los profesores y estudiantes a participar en los procesos bajo este enfoque que abraza la
UNIMINUTO, unido a un cuerpo teérico de conocimientos que sirve de explicacion a la
actuacion pedagogica.

La autora identifico la contradiccion entre la necesidad de formar estudiantes eficientes en la
comprension de textos académicos en diversas tipologias para el desempefio profesional y la
no existencia de acciones en el orden didactico — metodoldgico que favorezcan la
transformacion en la comprension de textos académicos en diversas tipologias en las carreras
de la Facultad Educacion Virtual Distancia, lo que suscitd la formulacion del problema
cientifico: ¢Cdémo contribuir al proceso de comprension de textos académicos en los
estudiantes de la educacion universitaria colombiana?

Se precisa como objeto de investigacion el proceso de comprensién de textos académicos en
estudiantes universitarios colombianos, delimitado en un campo de accién por el proceso de
la comprension de textos académicos en estudiantes de primer afio de las carreras de la
Facultad de Educacién Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
sede Bello.

En este sentido, es apremiante replantear en el &mbito universitario la didactica de la lengua,



por cuanto se leen textos propios de la especialidad, que reclaman de relaciones
interdisciplinarias, segun los referentes aportados por Mafalich (2005), Jiménez (2007,

2014), Grisolia (2016), entre otros, asi como las tipologias que responden a las nuevas

realidades, en tanto “las sociedades, conforme van desarrollandose, incrementan sus formas

expresivas y, consecuentemente, sus potencialidades comunicativas y cognitivas” (Gonzalez-

Vidal y Avila-Gonzalez, 2019, p. 19)

Lo anterior condujo a plantear como objetivo: Proponer un modelo didactico que contribuya

a la comprensiéon de textos académicos en los estudiantes de la educacion universitaria

colombiana. Para dar solucién al problema de la investigacion se formularon las preguntas

cientificas:

1. ¢Qué referentes tedricos y metodoldgicos sustentan el proceso de la comprension de textos
académicos en la educacion universitaria colombiana?

2. ¢Cuél es el estado actual del proceso de comprension de textos académicos en los
estudiantes universitarios colombianos de las diferentes carreras de la Facultad Educacion
Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Bello, Colombia?

3. ¢Qué componentes se articulan en un modelo didactico para contribuir a la comprension
de textos académicos de estudiantes universitarios colombianos?

4. ¢Cuél es el resultado que se alcanza a partir de la validacion tedrica y de la aplicacion del
modelo elaborado para la comprensidon de textos académicos en los estudiantes de la
Facultad Educacién Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
Bello, Colombia?

Las siguientes tareas investigativas permitieron orientar la investigacion:

1. Determinacion de los referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso de la

comprension de textos académicos en la educacion universitaria colombiana.



2. Diagndstico del estado actual del proceso de comprensién de textos académicos en los
estudiantes de las carreras de la Facultad Educacién Virtual Distancia en la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, sede Bello, Colombia.

3. Elaboracién de un modelo didactico para la comprension de textos académicos de los
estudiantes universitarios colombianos.

4. Valoracién del modelo didactico para la comprensién de textos académicos en los
estudiantes de la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios, sede Bello, Colombia.

En este estudio, el enfoque mixto de la investigacion educativa (Herndndez, et. al, 2014,

Torres, 2012, 2016) favorecid el seguimiento a las transformaciones operadas durante el

proceso investigativo. Los métodos del nivel tedrico: historico-l6gico, analitico - sintético,

inductivo-deductivo, permitieron el procesamiento de la informacion e interpretacion de los
datos, la estructuracion y organizacion del modelo que se propone. El historico-légico
permitid estudiar el objeto investigado con énfasis en la ensefianza aprendizaje de la
comprension de textos académicos y las tendencias actuales de su desarrollo. La modelacion

facilité la elaboracién del resultado, la estructuraciéon de su contenido, sus componentes y

relaciones para la comprension de textos académicos en las particularidades de la mision y

vision de esa facultad.

Los métodos del nivel empirico aplicados fueron: la observacion, realizada con apoyo de una

guia de observacion de clases, la revision de documentos posibilitd establecer los aspectos

esenciales que norman el trabajo en la Facultad Educacién Virtual Distancia. La prueba

pedagdgica tuvo como objetivo comprobar la apropiacion de los conocimientos teéricos y

metodoldgicos de los estudiantes de primer afio, con respecto a la comprensién de textos

académicos, en programas de la Facultad Educacion Virtual Distancia.



La entrevista, permitié conocer criterios de profesores y directivos sobre las estrategias
utilizadas en la comprensién; constatar la orientacion del proceso en la universidad, la
encuesta, posibilité conocer la valoracion acerca de los procesos de comprension de textos,
constatar la orientacion que brindan los profesores en el trabajo de aula. También se aplicaron
las técnicas grupales de recogida de datos de naturaleza cualitativa, Grupo de discusion, el
cual se desarroll6 en linea, de ahi que fue necesario acotar la metodologia a emplear, Lluvia
de Ideas y “Espacio Catartico”

De los métodos matematicos y estadisticos, se utilizd el método Delphi y el anlisis de
fiabilidad del instrumento, en funcién de la calidad de los resultados de la eleccion de los
expertos, utilizando el Alfa de Conbrach en el Software SPSS.

La autora tomé como unidades de estudio a 384 estudiantes de los programas de
Licenciaturas de la Facultad Educacién Virtual Distancia (FEVD), en el primer afio. De ellos,
229 de Licenciatura en Pedagogia Infantil, 2 de la Licenciatura en Salud Ocupacional, 92 de
la Licenciatura en Contaduria, 35 de la Licenciatura en Educacion Artistica y 26 en la
Licenciatura en Administracion Financiera, 10 profesores, la Directora del Programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil y el Decano de la Facultad Educacién Virtual Distancia de
la Corporacién Universitaria Minuto de Dios, sede Bello.

Esta investigacion ofrece sus contribuciones a la didactica del lenguaje en la educacién
universitaria, al exponer las dimensiones e indicadores del proceso de comprension de textos
académicos, segun las particularidades de la Facultad Educacién Virtual Distancia, asi como
las relaciones esenciales entre los componentes del modelo elaborado y su orientacion en la
practica educativa con caracter interdisciplinario, inherente al proceso de comprension de
textos académicos, dirigido a dar respuesta a las necesidades del contexto educativo en

Colombia.



La significacién practica radica en que la metodologia posibilité la comprensién de textos
académicos en diversas tipologias a partir de la articulacion de lo semantico, sintactico y
pragmatico en las actividades semipresenciales y virtuales de las asignaturas que se imparten
en el primer afio. En consonancia con el Modelo Curricular de la universidad, favorece el
desarrollo de las competencias misionales de la institucion y el desenvolvimiento social de
sus egresados en la Facultad Educacion Virtual Distancia.

La novedad cientifica se expresa en que el modelo didactico para la comprension de textos
académicos tiene en cuenta la diversidad tipoldgica académica que se expresa en la actividad
sociodiscursiva de acuerdo con la naturaleza del proceso formativo de la Facultad Educacion,
Virtual Distancia.

La tesis se estructura en introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. En el primer capitulo se abordan los referentes teoricos vy
metodoldgicos de la comprension de textos académicos. En el segundo se ofrece el
diagnostico del estado actual, se presenta el modelo didactico, su fundamentaciéon y
composicién y en el tercero la validacidn teorica y préactica al valorar los resultados que se

alcanzan en su implementacion.
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CAPITULO 1. EL PROCESO DE COMPRENSION DE TEXTOS ACADEMICOS DE

LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS COLOMBIANQOS
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CAPITULO 1. EL PROCESO DE COMPRENSION DE TEXTOS ACADEMICOS DE
LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS COLOMBIANOS
En este capitulo se abordan los referentes teéricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de comprension de textos académicos, a partir de la relacion comprension de textos
académicos en diversas tipologias textuales y alfabetizacion académica ante las nuevas
realidades formativas en la Educacion Superior.
1. 1. La comprension de textos en las universidades colombianas: una perspectiva desde
la alfabetizacion académica
En la Educacion Superior la lectura constituye un eje transversal en el curriculo, en el cual es
esencial la comprension de textos para que los estudiantes movilicen su estructura
cognoscitiva y valorativa en un proceso critico-reflexivo. Dominguez (2019) y Delgado
(2020) concuerdan en las relaciones intrinsecas entre la lectura y los aprendizajes para la
vida, dentro de las competencias que se forman y desarrollan en la universidad; la lectura
posibilita organizar las ideas y comprender de manera amplia un texto en cualquier campo
del saber.
Atinado es el planteamiento de Dominguez (2019), sobre la Educacion Superior “demanda de
destrezas y habilidades mas alla de las necesarias para la comprension de lectura impresa
convencional lineal” (p. 5), lo que se complementa con la idea de Robles, De la Cruz &
Terrones (2020), quienes afirman que los progresos tecnoldgicos han incidido en la forma en
que se lee; enfatizan en que se ha de seguir trabajando en funcién de que los individuos
dominen “el proceso cognoscitivo de la lectura en texto impreso” que aun no han logrado,
pero que actualmente se debe progresar mas “en las nuevas complicaciones de las

caracteristicas propias de la lectura en el soporte digital” (p. 1).
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La Corporacion Universitaria Minuto de Dios expresa en su Modelo de Educacion a
distancia, publicado por la Vicerrectoria Académica y Asuntos Estudiantiles como linea de
trabajo en el periodo 2020-2025: “Evolucion del aprendizaje con calidad” en consonancia
con la mision de esta institucion, modelo en el cual las habilidades de comprension son
esenciales para generar competencias para la vida.
En este contexto, la autora identifica una relacién dialéctica entre las categorias:
alfabetizacion académica, comprension de textos académicos y discurso académico para la
atencion al problema cientifico planteado, de ahi que suscribe el término de alfabetizacién
académica desarrollado en América Latina, en la cual se plantea la comprension de textos
académicos como uno de sus objetivos (Carlino 2005, 2013), (Navarro, 2014), (Sanchez,
2016), (Cassany, 2018).
De interés resulta, lo que Carlino (2013) refiere sobre la alfabetizacion académica:
“proceso de ensefianza que puede (o0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de
los estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Incluye las acciones que
han de realizar los profesores, con apoyo institucional, para que los universitarios
aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en
relacién, valorar razonamientos, debatir, etc., segiin los modos tipicos de hacerlo en cada
materia”. (pp. 270 - 271).
Incluye, a juicio de esta autora, dos objetivos: 1) ensefiar a comprender y producir los géneros
propios de su campo del saber, como lo hacen los especialistas; y 2) ensefiar las practicas de
estudio necesarias para apropiarse de los conceptos propios de la disciplina. (Carlino, 2013).
De manera que ambos objetivos se inscriben directamente en la especificidad de cada
disciplina en los procesos de ensefianza-aprendizaje a lo largo de la carrera.
La comprension de textos académicos se enmarca en el primer objetivo de la alfabetizacién

académica muy relacionada con la produccion de textos. Se concibe la lectura como préactica
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social, en una determinada “comunidad textual”, que difiere segun el momento, la situacion,
los objetivos y el contenido de lo que se lee. Por ello, quien lee modifica su forma de lectura
en cada situacion y a lo largo de la vida, segin las comunidades lectoras en las que intenta
participar. Desde esta perspectiva, en el texto académico se vinculan &reas cientifico-
académicas para comunicar e intercambiar conocimientos desde un discurso propio de los
universitarios, lo que exige altos niveles de competencias discursivas.

Alfabetizar académicamente en la universidad implica que leer y escribir forman parte del
quehacer profesional/académico porque elaborar y comprender textos son medios para
aprender los contenidos conceptuales de las disciplinas que los estudiantes deben conocer,
ensefiar a leer y comprender textos académicos se convierte en una finalidad especifica, de
ahi el fundamento didactico que lo sostiene.

En tal sentido, la alfabetizacion comprende diversas formas discursivas en las que el lector se
inserta desde su experiencia de vida. En el proceso de aprendizaje, el estudiante desarrolla la
capacidad de pensar y decidir lo que escribe; las habilidades discursivas para producir un
texto y construir el sentido del texto que lee, se apropia de un conocimiento significativo para
él y asume una actitud frente al medio donde se desenvuelve.

Rojas (2017) refiere que “... el comin denominador sobre la concepcidon de alfabetizacion
académica es el relacionado con el acceso al saber que garantizara su permanencia en la
universidad y el adecuado desempeno profesional”. (p. 32). Ello requiere de ciertas fases para
responder a formas particulares de la significacion, relacionadas con nociones y estrategias
para la participacion en una cultura discursiva que va mas alla de una lectura y escritura
netamente técnica, mas bien categéricamente cientifica, que a criterio de esta autora son:
produccién y analisis de textos, practicas de lenguaje y pensamiento critico, apropiacion del
discurso en escenarios académicos y cientificos, todas esenciales para el proceso de

comprension de textos académicos.
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La relacion dialéctica entre comprension de textos-alfabetizacién académica se refuerza con
lo planteado por Sanchez (2016) cuando la relaciona con las nociones y estrategias necesarias
para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, en actividades de comprension,
produccion y analisis de textos para aprender en la universidad, lo que apunta a la necesidad
de ensefiar las practicas de lenguaje y pensamiento propias del &mbito académico superior.
Sobre el discurso académico se han hallado diferentes posiciones. En la perspectiva de Parodi
(2005), el discurso académico es considerado un hipénimo del discurso especializado,
compuesto por un continuum de textos que van desde los altamente especializados hasta los
mas generales y de divulgacion. Esta diversidad amplia el universo de referencias del lector y
lo ayuda a su orientacién valorativa y toma de posicion, mediante la reflexion, no solo sobre
la lengua, sino sobre el asunto del contenido del cual se apropia. Este autor, tomando como
base los estudios de las lenguas para propdsitos especificos, define al discurso especializado
como:
(...) por una parte, un conjunto de textos que se distinguen y se agrupan por una
coocurrencia sistematica de rasgos linguisticos particulares en torno a tematicas
especificas no cotidianas en los cuales se exige experiencia previa disciplinar de sus
participantes (formacion especializada dentro de un dominio conceptual particular de la
ciencia y de la tecnologia); por otra, son textos que revelan predominantemente una
funciéon comunicativa referencial y circulan en contextos situacionales particulares; todo
ello implica que sus multiples rasgos se articulan en singulares sistemas semidticos
complejos y no de manera aislada y simple.(Parodi, 2005, p. 26).
Por su parte, Espejo (2006) considera el discurso académico como aquel que integra las
producciones linguisticas elaboradas por los distintos miembros de ciertas comunidades

discursivas con el fin de generar, transmitir o reproducir conocimiento cientifico y Silver
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(2006) expone que se constituye como tal en las practicas discursivas que circulan en el
ambito académico, a saber: manuales, trabajos, exdmenes, memorias, informes, tesis, etc.
Otro criterio es el de Gotti (2008), para quien el discurso especializado es el conjunto de
textos que reflejan una préctica social que utiliza una lengua especializada, tipica de una
comunidad perteneciente al mundo académico, profesional y/o ocupacional. Desde la
conceptualizacion de este autor, se identifica que uno de los &mbitos en los que se encuentra
el discurso especializado es el contexto académico. En palabras de Zamora “el discurso
académico se instala en el uso real del lenguaje por medio del desarrollo de textos
académicos, los cuales, segln sus caracteristicas, se agrupan en géneros que evidencian los
rasgos compartidos en cada contexto.” (2014, p. 19).
En otros términos, alcanzar la alfabetizacion académica (Carlino, 2013), (Navarro, 2014),
(Sanchez, 2016), supone acciones encaminadas a la construccion del nuevo conocimiento en
las &reas de estudio, mediadas por la lectura y la comprension de textos académicos,
reconocidos de manera diversa: discurso académico, discurso especializado. En el contexto
de esta investigacion, se toman en cuenta los objetivos de la alfabetizacion académica
focalizados en: Ensefiar a comprender y producir los géneros propios de su campo del saber;
ensefar practicas de estudio necesarias para apropiarse de los conceptos y poner en marcha
acciones complejas de orden cognitivo, social, linglistico y disciplinar, derivar asuntos
propios de la lectura de textos académicos y con ello desarrollar habilidades para la
comprension.
Razonable en este estudio es lo planteado por Cassany (2018):

“La comprension no es un fendémeno categorico, de blanco o negro, sino que tiene un

abanico amplio de grises mas o menos oscuros. Podemos entender un escrito solo un poco,

con mas detalles o del todo. Algunos textos ofrecen varios planos de comprension, cada

vez mas profundos” (p. 8).
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Con el auge de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, se incorporan en
el ambito educativo nuevos géneros discursivos, a saber, discursos académicos o textos
académicos con estructuras textuales y formas de comunicar y construir el conocimiento
atemperadas a los soportes, que deben ser tenidos en cuenta para no quedar en la epidermis
de lo que se dice, sino penetrar en la profundidad de lo que late.

Esto afiade un nuevo &mbito al concepto de alfabetizacion, tal como lo expresan Landow,
1995, 1997; Cassany, 2000, 2006; Prado, 2004, Di Marzo, 2006; Manovich, 2006; Millan,
2008; Martinez Rodrigo y Gonzélez Fernandez, 2010, entre otros: la alfabetizacion
electrénica o digital, referida a la lectura y la escritura en entornos digitales, que poseen
caracteristicas especificas (hipertextualidad, multimodalidad, intertextualidad proactiva
explicita, simultaneidad, interactividad, etc.) que requieren estrategias de comprension y
produccion criticas, a menudo mas complejas que las que se necesitan en entornos
analdgicos. (Williams y Rowlands, 2007).

En la perspectiva de la alfabetizacién académica, se considera un individuo alfabetizado a
aquel que, a partir de un proceso de internalizacién consciente, puede operar en el contexto
social desde lo que comprende, en un primer momento en los textos, y mas adelante en su
aplicabilidad en el entorno, es decir, el contexto sociocultural. Asi, en la alfabetizacion
académica y la comprension de textos académicos se vinculan areas cientifico-académicas,
expresadas en el discurso o texto académico para comunicar conocimientos, valores,
concepcién del mundo en el cual son esenciales las definiciones de texto, contexto, actividad
para garantizar el éxito académico, de ahi que la interaccién con los textos académicos en el
ambito universitario implica una nueva forma de lectura y comprension.

Entre las practicas de lectura, la académica posibilita obtener y reconstruir el conocimiento,
ademaés, conocer acontecimientos de una sociedad determinada. Bonilla y Pulgarin (2016)

afirman que el contexto social es el que habilita 0 no al sujeto espacios destinados a la
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lectura, esto incide en el desarrollo de la construccidn de posturas ideoldgicas frente a temas
de su vida cotidiana, por tanto, las condiciones de vida resultan primordiales al posibilitar el
desarrollo de capacidades y habilidades para la lectura critica.

Segln Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos y Ledn (2019) los procesos de comprension en el
aprendizaje significativo, se distinguen por poseer una carga de significados para el que
aprende, lejos de ese otro aprendizaje desarrollado desde y para su reproduccion. Esta
interrelacion entre comprension y aprendizaje atafie no solamente al ambito laboral y a la
propia competencia cultural, sino en particular al &mbito educativo (2019, p. 91).

Al respecto, los componentes del triangulo del discurso (Van Dijk, 2000), revelan el carécter
interdisciplinario, y transdisciplinario al integrar los saberes que el lector posee de diferentes
disciplinas, en la comprension de textos que significan realidades complejas del mundo
contemporaneo.

Las finalidades de la lectura en la Educacion Superior responden a las especificidades, no
solo de los perfiles profesionales, sino también a la situacion social de desarrollo de los
estudiantes, de su universo de vivencias y experiencias; al respecto se asume de Montafio
(2010) que se lee para obtener informacién, para saber, conocer, opinar, interactuar y actuar,
ademas para entretenerse, crear y recrearse frente a la avalancha de la informacion.

Es la lectura y comprension de textos académicos una practica situada en contextos
especificos de la formacion para la profesion, lo que determina su sentido y aplicacion real.
Ella infunde al sujeto la capacidad para aprender, no solo se expresa una informacién
desconocida para el lector, sino la experiencia humana amasada con ideas y sentimientos. El
texto es la entrega de la realidad viva que puede contener multiples matices y formas, donde
el estudiante puede cimentar su propia posicion, al aceptar o rechazar lo que el autor pretende

comunicarle, ejercitando su capacidad de eleccién, es decir, su libertad.
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En los escenarios académicos, la lectura es un “proceso cultural” (Alvarez, 2017, p. 11), enel
cual se desarrollan practicas de lenguaje y pensamiento critico, capacidades interpretativas y
de produccién de significados y sentidos, en que ocurre una apropiacion del discurso, que se
expresa en un “habitus” (Alvarez, 2017), en el cual se revelan potencialidades creadoras que
sitlan al estudiante ante un nuevo reto: lectura y comprension de textos académicos, que a
juicio de esta autora, en el contexto universitario colombiano articula con la alfabetizacion
académica.
1.2. Caracterizacion de los textos académicos en el nivel universitario
En esta investigacion, se toman en consideracion las definiciones de textos, aportadas por
Roméu, et. al (2007), y por Gonzalez Vidal y Avila Gonzalez: “Se considerara ‘texto’ toda
entidad comunicacional delimitada en si misma y por si misma, independientemente de su
materia expresiva y de su extension, que posea ademas una estructura semantica subyacente
que cohesione sus elementos constitutivos.” (2019, 19), de ahi que entre las caracteristicas de
la textualidad son esenciales la cohesion y la coherencia.
El texto académico ha sido caracterizado por diferentes autores: Montolio (2000), Adelstein y
Kuguek (2004), Ramirez, (2007), Teberosky (2007), Fernandez y Bressia, (2008),
Dominguez (2010), (Garcia, 2021), entre otros. Los textos académicos ganan un
reconocimiento en el proceso de formacién, implica para los profesores centrar su atencién
en los niveles de comprension lectora de sus estudiantes desde una perspectiva textual
(Bhatia, 2004; Ruiz y Camps, 2009; Aguilar, 2017), donde estd presente el lenguaje
especializado, el discurso académico (Henao, Londofio, Frias y Marin, 2010; Wingate, 2012).
A partir del estudio, se sintetiza como caracteristicas del texto académico las siguientes:

« Se produce en un contexto cientifico-académico. Son elaboraciones intelectuales que
abordan un tema particular o profundizan en él, y lo hacen de una manera formal sobre

determinada disciplina. EI emisor del texto académico, es un miembro de la comunidad
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académica; los lectores son los otros miembros que lo juzgan y evallan. Incluye los trabajos
producidos por los estudiantes universitarios (examenes y textos de diversos géneros ya sea
que funcionen como trabajos practicos, evaluaciones, etcétera), asi como los elaborados en la
academia para la difusion del conocimiento cientifico.
De este modo, el género académico se conforma de textos especializados que circulan en el
ambito cientifico. Se denominan textos académicos a los utilizados por los cientificos o
académicos en sus distintas areas e incluso por los estudiantes en un grado avanzado y que,
por lo tanto, guardan ciertas caracteristicas comunes.

» Persigue dos objetivos: exponer-explicar y argumentar-convencer acerca de la solidez
de sus conocimientos. Las funciones predominantes del texto académico son informar y
convencer. Por esta razén, las principales tramas textuales son la expositiva, la argumentativa
y la descriptiva. Debe primar la claridad, la precision y la brevedad en su exposicion.

» Es intertextual. Se construye a partir de otros textos que dan lugar a un producto final
resultado del desarrollo de distintas posiciones enunciativas. Toman como punto de partida
investigaciones y estudios ya publicados para acordar o desestimar sus posturas. Por este

13

motivo, “...el discurso cientifico apela constantemente a la cita de autores, tanto para
adscribir a su orientacién como para diferenciarse.” (Ramirez, 2007, p. 6)
« Comunica resultados. Su proposito es dar a conocer los resultados de un proceso
intelectual (riguroso y sistematico) de investigacion o reflexion en torno a un objeto en
particular. Cada trabajo se entiende como un aporte al area tematica en la que se enmarca.
« Mantiene un discurso formal. Supone el empleo de una terminologia acorde con sus
planteamientos y con el area tematica.

» Se caracteriza por la densidad Iéxica, el uso de términos técnicos, marcadores de

discurso, uso de citas, inclusion de referencias explicitas al trabajo de otros autores para
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establecer una persuasion epistemoldgica y una estructura social para la aceptacion de sus

argumentos.

« Presenta complejidad sintactica y léxica, empleo de citas y referencias, notas a pie de

pagina, acotaciones diversas como: datos numéricos, aclaraciones, palabras y frases

entrecomilladas, entre otros.

« Tiene un componente gréfico fuerte, no solo por las tablas, graficos, diagramas, sino

porque las mismas palabras forman disefios gréaficos en su disposicion, formato, titulos y

secciones.
Las caracteristicas enunciadas ubican al texto academico en un género discursivo especifico:
el académico y puede presentarse en diferentes tipologias textuales, una clasificacion en la
que se determina la funcion, de acuerdo con el mensaje que se quiere transmitir. (Mejia,
2018). Es en ese caso, que el sujeto lector requiere de un andamiaje que permita orientar su
busqueda en el texto académico, razon por la cual, leer va més alla del desciframiento de la
informacidn contenida en el texto. Todo autor tiene un mundo intrinseco que quiere que un
lector comprenda, asi mismo, todo lector tiene un propdsito al leer, en esa logica se deben
desplegar técnicas, que favorezcan la localizacion de lo oculto en el texto.
Se coincide con Dominguez que “Para hablar de tipologias textuales hay que referirse a las
diversas maneras en que un texto puede ser clasificado” (2007, p.85). Las variadas
clasificaciones de los textos académicos no son excluyentes entre si, por tanto, un mismo
texto puede adecuarse y presentarse de diferentes formas y con propositos distintos,
dependiendo del contexto y aspectos tales como la intencion de la comunicacion, la finalidad,
los modelos con los cuales se estructuran, el estilo, entre otros. Weinrich (1981), Roméu
(2003), Larroyo (2020), establecen clasificaciones de los textos, segun diferentes criterios:
Weinrich (1981) propone una clasificacion de textos atendiendo a los factores comunicativos:

intencion del hablante, relacion entre los interlocutores, condicion del oyente, situacién
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comunicativa y contexto y la funcion global del texto, estableciendo cinco tipos: Descriptivo,
ligado a la percepcion del espacio; Narrativo, ligado a la percepcion del tiempo; Explicativo,
asociado al andlisis y la sintesis de representaciones conceptuales; Argumentativo, centrado
en el juicio y la toma de posicion e Instructivo, relacionado con la prevision del
comportamiento futuro.

Roméu (2003) establece una clasificacion mas completa que incluye cinco criterios, segun los
cuales identifica diferentes tipos de textos. Segln su cddigo: orales, escritos e iconicos o
simbdlicos; segun su forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos, expositivos y
argumentativos; segun su funcion: informativos, expresivos, poéticos y apelativos, segun su
estilo: coloquiales, oficiales, publicistas, cientificos y literarios.

En las clasificaciones de Weinrich (1981) y Roméu (2003), desde diferentes puntos de vista,
se coincide en clasificar los textos en: narrativos, descriptivos, expositivos/explicativos y
argumentativos. El resto de las clasificaciones, siguiendo a Roméu, también son de utilidad
para el trabajo con los textos académicos, por cuanto, segin el codigo empleado para
construir el texto, estos pueden expresarse verbalmente mediante la palabra hablada o el
cddigo escrito, iconos o simbolos; segln su funcidn responden a la funcién linglistica de la
comunicacion: referencial o informativa, su objetivo es informar y segln su estilo se
enmarcan en los textos cientificos: su cddigo es generalmente escrito; su forma elocutiva es
expositiva y argumentativa; su funcién referencial o informativa.

La clasificacion de los textos, segun su forma elocutiva: narrativos, descriptivos,
expositivos/explicativos y argumentativo es de gran importancia para la presente
investigacion por el papel de las secuencias discursivas: argumentacién, descripcion vy
exposicion en el logro de los propdsitos comunicativos del texto académico. Hay que afadir

en la clasificacion tipoldgica de los textos los audiovisuales, multimodales y multimediales.
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El estudio realizado de las diferentes clasificaciones del texto académico, -Bhatia, (2004),
Ruiz y Camps (2009); Henao, Londofio, Frias y Marin, (2010); Wingate, (2012) Aguilar,
(2017), Larroyo (2020), Pulgarin et al (2021), entre otros-, permite establecer regularidades
en la consideracion de los tipos de textos académicos. Entre ellos: resefia, resumen, ensayo
académico, monografia, articulo de opinion, articulo cientifico y ponencia, los cuales son
pertinentes en esta investigacion por considerarse las tipologias de los textos académicos de
mayor presencia en el contexto en que se desarrolla este estudio.

Segun el formato y las practicas lectoras, Cassany (2000) considera que pueden ser:
analdgicos y digitales. El texto analdgico (o impreso) a partir de su soporte (papel, libros,
lapiz, maquina de escribir) se caracteriza por su linealidad, secuenciacién y jerarquizacion de
lo que informa, su codigo esencial es la grafia, mientras el digital (o electronico) identificado,
segun soporte  (computadoras, internet, iPod, tabletas, celulares) se distingue por el
rompimiento de la linealidad, es discontinuo, hipertextual, multimedial, interactivo y virtual,
utiliza las TIC para su elaboracién, esté o no conectado el emisor a una web.

La comprension de textos académicos multimodales y multimediales en la universidad
propicia una lectura como un proceso ordenado, individual y reflexivo - y en formato digital
—implica un tipo de lectura selectiva que exige del lector habilidades para navegar el texto.

De acuerdo con Dominguez, las normas de textualidad digital que funcionan como principios
constitutivos de la comunicacién digital pueden enunciarse como la hipertextualidad, la
multilinealidad, la multimedialidad, la interactividad y la virtualidad, asi como la cohesién, la
coherencia, la intencionalidad, la aceptabilidad, la situacionalidad, la intertextualidad y la
informatividad, “que crean y definen la forma de comportamiento identificable como
comunicacion digital y su incumplimiento atentaria contra el proceso de comunicacion digital

mismo” (Dominguez, 2019, p. 11).
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Un texto multimodal incluye, ademas de palabras, otros modos semioticos de comunicacion
en medios electrénicos y materiales, como dibujos, colores, fondos, iconos y sonidos, entre
los posibles recursos audiovisuales que constituyen los textos. Para Anstey y Bull (2010) “los
textos multimodales son aquellos que combinan dos o mas sistemas semidticos, son aquellos
en los que convergen en un solo mensaje imagen, sonido y lenguaje verbal”. (p. 11)
Las tipologias textuales en soporte digital determinan su textualidad en cinco criterios,
ademaés de los que comparte con el texto analdgico: la hipertextualidad, la multilinealidad -o
linealidad no fijada-, la multimedialidad, la interactividad y la virtualidad. Dominguez,
(2019) identifica las caracteristicas siguientes:
* Hipertextualidad: La digitalidad textual permite transformar el texto en hipertexto.
Consiste en un texto y sus enlaces (links) que pueden abrirse o activarse para remitir a
otros textos -0 a otros tipos de informacion visual o auditiva- (0 nodos), que, a su vez,
contienen enlaces que remiten a nuevos textos (o nodos), y asi sucesivamente. Un
hipertexto es, en cierto sentido, como una enciclopedia.
 Multilinealidad: Se transforma la linealidad en multilinealidad -o linealidad no fijada-. El
lector se aleja de la nocion lineal de lectura para abrirse paso a las posibilidades infinitas
de activar los enlaces que ofrece el hipertexto para navegar de una unidad de informacion
a otra. Se rompen los modos tradicionales de recepcion y de valoracion discursivas puesto
que los itinerarios de lectura pueden ser multiples. En la textualidad digital, el propio
lector es quien debe construir el itinerario de lectura. De modo que un hipertexto, es mas
gque un texto; es un proceso de lectura por el lector gracias a las posibilidades
combinatorias que le pone al alcance el soporte electronico que lo produce.
» Multimedialidad: Se refiere a la capacidad de los textos electrénicos de dar cabida a
unidades de informacién pertenecientes a diferentes medios de comunicacién, como el

verbal, el visual y el auditivo (palabras, imagenes y sonidos).
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« Interactividad: Se refiere a la exigencia de interaccion entre el usuario y el sistema
informatico tanto para la produccion como para la interpretacion del texto en formato
digital. Esta interactividad entre el usuario y el sistema informético exigida por el texto y
la textualidad digitales -especialmente por el hipertexto-, estd implicada también por la
concepcion de lo virtual como potencial. La interactividad significa colaboracion entre el
lector y el texto a la hora de producir el significado.
* Virtualidad: Se manifiesta en el hecho de que los textos se pueden copiar en un
dispositivo y pasar de un lugar o repositorio a otro. (Dominguez, 2019)
Interesante resulta para este estudio el aporte de Dominguez para quien la relacion
textualidad analogica/digital se puede resumir en que:
» La hipertextualidad y la multimedialidad son criterios intimamente relacionados con los
de la cohesidn y la coherencia, como criterios centrados en el texto.
« La multilinealidad -o linealidad no fijada- y la interactividad son criterios dependientes
de la intencionalidad y la aceptabilidad, centrados en los participantes en la comunicacion
lingistica, y referidos a los procesos de produccién y de interpretacion del texto.
* La situacionalidad y la intertextualidad, también dependientes de los anteriores, son
criterios centrados en el contexto de comunicacién y relacionados con las interferencias e
interacciones del texto con ese contexto. (Dominguez, 2019)
En los nuevos contextos de apropiacion de saberes y de diversidad tipoldgica, no puede
obviarse que todo texto académico se distingue en mayor o menor medida por su caracter
argumentativo, por lo que se comparte con Ducrot (1984) que los textos argumentativos
poseen una estructura que parte de datos, inferencias y terminan en una conclusion - que
varian de acuerdo con los planteamientos del autor- que puede ser aceptada u objetada.
Por consiguiente, la comprension de textos académicos, posee una alta tendencia a la

argumentacion, supone un amplio conocimiento y una vision del mundo, para que el lector
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interprete los postulados del autor, criterio compartido por la autora en consonancia con los
reportes de Garcia (2013) y D’Amario y Pérez (2014). De ahi la significacion de que la
comprension de textos argumentativos es transversal en la ensefianza-aprendizaje en la
universidad para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes y posibilitar un amplio
conocimiento frente a la vision de los sujetos, lo que deriva un analisis discursivo.

En esa ldgica, son pertinentes los planteamientos de Moeschler (1985) y Plantin (1990) para
quienes todo discurso argumentativo tiene una finalidad, una estructura Idgica, una posicion y
una funcion, con el propdsito de influir en el interlocutor para persuadirlo. La argumentacion
como fendmeno linguistico y discursivo se materializa en textos de caracter argumentativo,
pero estd presente en otras tipologias textuales. Interesante lo planteado por Guy (1995) “la
estructura del texto argumentativo puede describirse minimamente como una relacion de
apoyo, es decir, como una relacion entre enunciado - argumento y el enunciado” (p. 43).
Martinez (2002) refiere el término de desempefios de comprension de textos argumentativos
para referirse a actividades de comprension, en las cuales el interlocutor, emisor del mensaje,
pretende comprobar que su discurso es valido mediante el desarrollo de una argumentacién
razonada que da fuerza a sus propasitos.

En esta investigacion se concuerda que las practicas de lectura en la Educacion Superior
desarrollan habilidades comunicativas y capacidades creativas en los estudiantes para que
asuman los retos de la sociedad actual (Valls y Zambrano, 2020); por lo que corresponde al
docente dinamizar procesos de comprension, seleccionar tipologias y modos discursivos en
los cuales formulen distintas relaciones logicas, construidas a partir del uso adecuado de la
lengua y de un conocimiento racional y critico de los contenidos.

La lectura de textos académicos es un proceso en el cual el lector aporta conocimientos,
creencias, opiniones e ideologias, construidas socioculturalmente en la interpretacion de lo

leido y en que construye su propia significacion, para ello debe establecer relaciones
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causales, comparativas, temporales y otras de organizacion del significado, para llegar al
esquema global del texto.

Desde estos planteamientos, es inherente al proceso de comprension de textos académicos, el
reconocimiento de las superestructuras propias de cada género discursivo, dado los
propositos especificos, la determinacion de la intencion del autor y el reconocimiento de una
postura ideoldgica que busca en su exposicion persuadir a un interlocutor determinado.

1.3. El proceso de comprension de las tipologias de textos académicos en la universidad
En la ensefianza-aprendizaje de la comprension de los textos académicos en la universidad es
esencial un sustento en las categorias de la didactica relacionado con: los tipos de texto, sus
caracteristicas, las relaciones que se identifican, asi como la presencia de la virtualidad en la
Educacion Superior como factor clave que dinamiza este proceso.

Los referentes tedricos y metodolégicos del objeto de estudio de esta investigacion requieren
del reconocimiento de diferentes posiciones acerca de la lectura y la comprension de textos
académicos, lo cual ha variado en la medida en que se reconocen los usos e implicaciones
que han tenido estos procesos a lo largo del tiempo.

Partiendo de la concepcién de la lectura como un proceso sociocultural (Cassany 2006) se
enfatiza en que el lector posee un cimulo de experiencias que le proporcionan las bases para
construir nuevos conceptos a partir de la lectura, es indispensable tener en cuenta diversos
factores que contribuyen a la obtencion de un nuevo conocimiento o una nueva informacion.
Puede afirmarse que la comprensidn de lectura es un proceso complejo que requiere de una
dotacién vasta de herramientas y estrategias para develar el significado de lo que el texto
quiere comunicar, dado que cada escrito contiene propdsitos comunicativos especificos. Al
respecto, Smith (1985, p. 17) considera indispensable correlacionar los saberes previos, la
activacion de los esquemas cognitivos con la informacion que proporciona el mismo texto, de

esa manera se alcanza la comprension.
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La comprensidn de textos supone, de acuerdo con Roméu (2007), un ejercicio intelectual de
recepcion en que se involucran lo semantico, sintactico y pragmatico de los significados que
se expresan en las diferentes tipologias textuales, es un aprendizaje permanente que posibilita
la expresion de conocimientos y constituye vehiculo de interaccion sociocultural.
Hernandez ofrece una definicion de comprension de textos valida en este estudio: “proceso
complejo, sistémico y organizado, dirigido a elaborar los significados de los textos,
fundamentar los juicios obtenidos y valorar la significacién socialmente positiva que tienen
para el contexto de actuacion del lector, mediante la aplicacion de multiples relaciones
cognitivo-afectivas entre el lector, el texto y el contexto sociocultural, con el fin de favorecer
su formacion mas plena”. (Hernandez, 2010, p. 111)
Se concuerda con Barreras (2013) en que la comprension es: Un proceso complejo y
dinamico, durante el cual el sujeto interacta con el texto que interpreta, mediante la
aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas, lo que da lugar al intercambio entre la
informacidn nueva contenida en el texto y la almacenada en la mente del sujeto, y posibilita
que el texto influya en el lector, enriqueciendo o reformulando sus conocimientos, y el lector
atribuya nuevos significados al texto a partir de sus inferencias (p. 56).
La comprension de diversas tipologias textuales contribuye a formar a los estudiantes para los
tipos de lectura mas frecuentes. En concordancia con lo anterior, es importante reconocer que
las estructuras curriculares de los programas profesionales deben enfocarse en tipos de
lectura que sean productivas para el aprendizaje de los estudiantes universitarios, algunas de
las cuales coinciden con clasificaciones de niveles de lectura y niveles de comprension.
En esta investigacion, los tipos de lectura asociados a textos académicos, poseen valor
didactico, a saber:

e Lectura intensiva, objetivo recopilar y retener la mayor cantidad de informacién posible,

realizar asociaciones entre el contenido que esta leyendo con el propésito de asimilarlo y
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que debe apoyarse en la elaboracién de resimenes, cuadros sindpticos, postcasts,
infografias. La lectura receptiva o comprensiva, distinguida por ser especializada y
avanzada, implica un lector activo, que pone en juego conocimientos previos, para
interpretar, cuestionar, analizar e interrogar el contenido.

e Lectura selectiva, un tipo de lectura similar a la lectura rapida, pero la diferencia reside en
que se dirige a buscar los elementos mas relevantes del contenido, se emplea para redactar
resefias 0 conclusiones especificas, lectura informativa, cuyo objetivo es obtener
conocimiento y/o transmitirlo, en el caso de la fuente, sin hacerlo en gran profundidad,
como son diarios, revistas impresas o digitales) o blogs y otras redes sociales.

Otros tipos de lectura se corresponden también con los niveles: literal, inferencial y critica.

En todos ellos, las exigencias del desarrollo cientifico tecnologico apuntan a la presencia de

medios analogicos y digitales que conviven y coexisten en los escenarios formativos.

Diferentes autores refieren tipos o niveles de lectura, segun los propositos del lector, Cadillo

(1982), Montafio (2010), Colomé (2013), Garcia (2017), Ruiz (2021), entre otros. Al

respecto, se asumen como niveles de lectura:

o |ectura literal. Es el nivel basico de lectura en el &mbito académico centrada en las ideas y
la informacion que esta explicitamente expuesta en el texto.

e Lectura comprensiva. Lectura atenta y minuciosa durante la cual el lector cuestiona el qué,
el cdmo, el cuando, el quién, el donde y el porqué de las ideas del texto. Se requiere integrar
los conocimientos previos del lector a aquello que lee con el fin de poder construir una
interpretacion. Comprender supone llegar a conclusiones del material y extraer las ideas
principales del texto.

e Lectura analitica. Suelen hacerse esquemas, resimenes, anotaciones. Es la lectura que se
pregunta por el sentido de la obra. Busca el porqué del texto. Para descubrirlo se deberan

hacer diversas preguntas entre las que se destacan: ;Qué relacion existe entre el titulo y lo
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que plantea la obra? ;Cual es la idea central que se desarrolla? ;Cuales son los motivos mas
recurrentes?

e Lectura reflexiva. Implica abstraccion, meditacion, discernimiento, es un proceso en el que
el sujeto interpretante da nuevos significados a las ideas del texto, considera detenidamente
el sentido que se actualiza, establece juicios probables a partir de la meditacion sobre las
sefiales o indicios, asume nuevas alternativas en el analisis. Promueve al lector a pensar y
reflexionar respecto a sus propios conocimientos, carencias y fortalezas.

e Lectura critica. Es la lectura de caracter evaluativo donde intervienen los saberes previos del
lector, su criterio y el conocimiento de lo leido, toma distancia del contenido del texto para
emitir juicios valorativos desde una posicién documentada y sustentada y debe centrarse en
la exactitud, aceptabilidad y probabilidad: de adecuacion y validez y de rechazo o
aceptacion.

En correspondencia con los niveles de lectura, es pertinente asumir las clasificaciones

aportadas por Pérez-Abril (1999), para el contexto colombiano:

e Nivel de lectura literal / comprension localizada del texto
e Nivel de lectura de tipo inferencial / comprension global del texto
e Nivel critico - intertextual / Lectura global del texto.

Estos niveles posibilitan que los estudiantes se apropien de los conocimientos y revelen

actitudes criticas, valorativas y reflexivas como expresion de su esfera afectiva y

motivacional, es coherente con la posiciéon de Van Dijk (1985): “en la medida que tenga

mayor conocimiento del mundo podra ser mas efectiva su interpretacion del texto” (p. 121).

Esta idea concuerda con Roméu (2007), quien concibe leer como una actividad que, requiere

de lectores activos “que tomen una posicion no pasiva ante el texto, se estimulen, se

emocionen, se involucren... solo asi tomaran decisiones ante su lectura. El lector debe

evolucionar, crecer junto al texto: es la via para lograr su comprension” (p. 155)
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El lector extrae ideas, arriba a conclusiones y valoraciones sobre el texto, con el uso de las
estrategias cognitivas y metacognitivas para controlar los resultados de su actividad lectora.
Constituye una reflexion sobre el conocimiento de los estudiantes acerca de sus propios
procesos cognoscitivos y los resultados que de él se esperan, que vuelve a la valoracion del
cumplimiento del objetivo propuesto, de los aciertos, desaciertos y eficiencia lectora (Garcia,
etal., 2013).

En este orden, las inferencias tienen un nivel de complejidad dado que el lector pone de
manifiesto que es capaz de interpretar lo que no se expresa de manera directa en el texto. En
esa linea de pensamiento, Colomé (2013) le otorga un especial lugar en la comprension
lectora de los maestros primarios, lo que es comun a esta investigacion. “Las inferencias se
identifican con representaciones mentales que el lector construye al tratar de comprender el
mensaje leido sustituyendo, afadiendo, integrando u omitiendo informacion del texto”.
(Ledn, 2003, p. 23).

Las inferencias favorecen el acceso del mundo del autor (Cassany, 2006), del texto y el
contexto “para predecir conductas, para entender la realidad y para comprender mensajes
abstractos” (Leon, 2003, p. 24). También, “desvelar lo oculto ..., leer entre lineas, hacer
explicita en nuestra mente la informacion implicita en el pasaje (...) Con ellas generamos
expectativas sobre una situacion dada y que nos parece cierta, aunque no siempre sea asi”
(Ledn, 2003, p. 24).

De alli que se deriven diferentes aportaciones sobre lo que supone la lectura como proceso e
interaccion. Desde esa perspectiva, multiples estudios dan cuenta de las transformaciones en
la lectura en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se comparte con Mafalich, R., (1999) que
la comprension lectora es un proceso intelectual e interactivo (texto / lector / contexto)
mediante el cual el sujeto obtiene, procesa, evalla y aplica la informacién a partir de su

conocimiento previo, experiencia, grado de motivacion sobre el asunto que contiene el texto,
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concepcién del mundo (ideologia, creencias, concepcion filoséfica, actitud ante la vida (p.
36), lo que sugiere que es mas que un aspecto cognitivo, implica la esfera afectiva y
motivacional, activa las vivencias de los que participan en el proceso, a partir de las
experiencias, en la comprension se accede a la interaccion mediante un didlogo entre lector y
autor del texto, mediado por el contexto.

Del mismo modo, el lector, ademas del factor social propio, incorpora el contexto historico -
social del autor para develar con certeza la procedencia de sus apreciaciones y las maneras de
comprender el entorno. Guerra, et al. (2016) sefiala que el lector penetra en el mundo socio-
cultural del autor, asume su posicion para establecer las conexiones intertextuales,
intratextuales y supratextuales. Ese movimiento no es exclusivamente témporo-lineal, se
orienta con pausas (para descifrar significados lexicales, fraseoldgicos y aln sintacticos), con
retrocesos (para descifrar significados contextuales) y con adelantos (para predecir o dar un
salto en el texto).

De ahi que, de acuerdo con Van Dijk (2000), el modelo interactivo propicia la participacién
activa del lector ante el texto, apoyado en los saberes que posee sobre el tema y da sentido a
lo que lee: “la comprension como resultado final de la lectura se logra cuando: los procesos
de decodificacion se encuentran lo suficientemente adquiridos como para que la atencion
pueda dirigirse hacia el procesamiento semantico del texto; la informacion contenida en el
material leido se integra con los conocimientos previos que posee el lector; el proceso se
adapta a los distintos propositos de lectura, lo que requiere del lector, actuar
estratégicamente” (p. 45).

De acuerdo con Montafio (2010), las estrategias que se utilizan en la preparacion para la
lectura implican el porqué y el para qué se va a leer, precisan con qué fines u objetivos se

plantea la lectura: para aprender, para practicar la lectura en voz alta, para obtener
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informacion, para demostrar que se ha comprendido. Al respecto, en esta tesis se suscriben
las sugerencias metodoldgicas y procederes didacticos, de Montafio (2010, p. 93):
> Estrategias previas a la lectura: Implican el por qué y el para qué voy a leer, o sea, la
determinacion de un objetivo, de una finalidad de lectura. Se pueden hacer preguntas
para activar el conocimiento previo como: ¢qué sé de este texto?, ;de qué trata?, ;qué
me dice su estructura? ;en qué formato se presenta?
> Estrategias durante la lectura: En este momento se formulan hipotesis y se hacen
predicciones, se realizan preguntas sobre lo leido, se aclaran posibles dudas acerca del
texto, se releen las partes que no quedan claras, se consultan diversas fuentes de
informacion que puedan ayudar a esclarecer las dudas (diccionarios, enciclopedias y
otros materiales analdgicos o digitales).
Se piensa en voz alta para asegurar la comprensiéon de lo que se lee; se crean imagenes
mentales para lograr una visualizacién de determinados fragmentos, pasajes, detalles; se
hacen esquemas, anotaciones, resimenes, dibujos, para reflejar los nexos entre lo que leen y
sus vivencias, que no es mas que adquirir conciencia del texto.
> Estrategias posteriores a la lectura: En esta fase se evalla la comprension obtenida del
texto, generalmente se hacen resimenes, se formulan y responden nuevas preguntas,
se recuerdan pasajes significativos, o sea, recontar o reconstruir el texto y se
memorizan fragmentos de él.
La aplicacion de estrategias de anticipacion o prediccidn esta estrechamente vinculada con
los conocimientos previos; se comparte con Solé (1992) y Colomé (2013) que las
predicciones consisten en establecer hipdtesis ajustadas y razonables sobre lo que va a
encontrarse en el texto con el apoyo de la interpretacién, los conocimientos previos y la

experiencia del lector.
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Los referentes didacticos que sirven de base enfocan su direccionalidad a la ensefianza y el
aprendizaje “pone en contacto al aprendiz con los textos que contienen todo el conocimiento
que necesita” (Smith, 1985, p. 22). Justamente, Lorié (2008) plantea un modelo didactico de
la comprension de textos escritos desde la preparacion de los estudiantes de primer afio
inicial de la carrera Educacion Primaria, del cual se toman las clasificaciones ya abordadas y
los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje en la Educacion Superior, lo que
sirve de punto de partida en esta investigacion.

En este sentido, la comprensién de textos académicos demanda de la actividad verbal en la
cual participan profesores y estudiantes. Los objetivos, contenidos, métodos, medios, formas
organizativas y la evaluacion deben incorporar estrategias cognitivas y metacognitivas en que
se articulen las tipologias textuales para la adquisicién de conocimientos, valores, actitudes y
comportamientos creativos.

De acuerdo con Carlino, et. al. (2013, p. 13), en las clases hay que promover, incluir,
orientar, y retroalimentar en cada asignatura la lectura y con ella la escritura, tanto por su
potencial epistémico (leer y escribir pueden favorecer el aprendizaje de los contenidos si hay
una participacién activa), como por el uso del lenguaje con especificidades disciplinares, que
se aprenden en contexto.

Sin embargo, en esa linea de pensamiento, la lengua integra disciplinas, areas del saber,
modos de actuacion, habilidades, valores, actividad creadora, transversalizar la lectura
posibilita un nuevo modo de captar y producir un conocimiento. Es asi fundamental
incorporar estrategias tanto mentales como linguisticas que propicien en los lectores una
efectiva orientacion sociocultural.

Se reconoce en esta tesis el interaccionismo sociodiscursivo de Bronkart (2006) como una
propuesta que facilita la discursividad y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural

de la ensefianza de la lengua espafiola y la literatura, propuesto por Roméu (2007) como
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sintesis de una concepcion integradora en tres componentes funcionales: comprension,
analisis y construccion, lo que enriquece los fundamentos de la comprension de textos
académicos, porque permiten el disefio, planificacién, organizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje en una dinamica y compleja relacion que exige el establecimiento de
relaciones jerarquizadas entre ellos, mediante el tratamiento de un componente principal; en
esta investigacion: la comprension de textos, uno subordinado y uno incidental.

La lectura como saber interdisciplinar es una oportunidad de flexibilizar las fronteras entre
las disciplinas y atenuar los compartimentos y parcelas en los conocimientos de los
educandos, de manera que pueda abrir sus ojos e intelecto a la complejidad de los fendmenos
de la naturaleza y la sociedad, tal como se presentan en la realidad, en una lectura plural.

Para la lectura y comprension de un texto académico no existen métodos Unicos, cada lector
traza sus estrategias al respecto. En esta tesis se tom6 una secuencia bésica a partir de las

propuestas de Sales (2007), Roméu (2013), Dominguez (2014), con la cual se concuerda:

Percepcion del texto (lectura o audicion).

¢ Reconocimiento de palabras-clave.

e Determinacion de los nucleos de significacion o las ideas principales (proposiciones
tematicas).

e Aplicacién de estrategias de comprension: de muestreo, de prediccion, de inferencia, de
autocontrol y de autocorreccion.

e Determinacion del tema global del texto.

¢ Identificacion de la postura del autor del texto.

e Ponderacion de la postura del autor, segun las razones que brinda para sostenerla.

e Reconocimiento de las posturas y argumentos de los otros autores citados.

¢ Identificacion de la polémica establecida entre unas posiciones y otras.
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e Relacion del conjunto de perspectivas mencionadas en el texto con las de otros leidos
previamente.

¢ Inferencia a partir de las implicaciones de lo leido més all& del contexto en el que se ubica
el texto, por ejemplo, sobre la practica profesional del mismo lector.

e Toma de nota de lo leido. Supone registrar las citas relevantes o esclarecedoras y elaborar
ideas propias a propésito de lo leido: comentarios, qué hace pensar estas citas, qué se
comprende y qué no, en qué temas tendria que profundizar, etc.

e Resumen de la significacion del texto aplicando diferentes técnicas: construccion de un
parrafo, cuadro sindptico, sumario o esquema.

En este aspecto, cobra valor epistemoldgico la categoria actividad, de acuerdo con Ledntiev

(1982), “(...) la actividad est4d formada por acciones y estas Ultimas, a su vez, por diferentes

operaciones en cuyo dominio radica el éxito de la realizacion de cualquier actividad”. (p. 83).

Justamente estas operaciones facilitan la comprension de los significados de lo que se lee, la

lectura es actividad verbal e intelectiva en que se incorporan vivencias, conocimientos

previos que amplian lo que dice el texto y la comprension de lo que se lee se activa con las
inferencias.

Los nuevos modos de leer, escribir y aprender obligan a los profesores a replantearse sus

practicas de ensefianza, como un escenario de aprendizaje para la construccion del

conocimiento, la resolucion de dudas y la orientacion pedagogica y didactica que facilita el
desarrollo de los espacios academicos. De los componentes del proceso de ensefianza-
aprendizaje se otorga valor a los métodos de ensefianza, de interés a partir de la propuesta de

Roméu (2007):

e Los heuristicos, porque suponen la basqueda parcial o total del conocimiento, lo que
puede tener lugar mediante la exposicion del profesor, la conversacién o el trabajo

independiente.
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eLos problémicos porque parten de determinar la existencia de una contradiccion (el
problema) cuya solucion debe revelarse en la clase y es muy factible para los textos
académicos de caracter argumentativo. En este caso, es el docente quien formula el
problema y la solucion puede ofrecerse o resultar de la conversacion o el trabajo
independiente del estudiante.

o El investigativo, muy dado en los contextos universitarios, exige el planteamiento del
problema y la bdsqueda de su solucion por parte del alumno lo que adopta externamente la
forma de trabajo independiente.

En las condiciones de semipresencialidad/virtualidad de la Facultad de Educacion Virtual
Distancia, estos métodos favorecen un aprendizaje colaborativo, a partir de que dan
relevancia a la interaccién social, al trabajo conjunto y a la participacion activa con el fin de
alcanzar los objetivos propuestos, pues la responsabilidad principal del aprendizaje recae en
los estudiantes. En este sentido, en la comprension de textos multimodales se promueve el
uso de herramientas y recursos didacticos como debates, foros, ejercicios de analisis y
discusioén, valoracion de decisiones, controversias estructuradas y asuncion de posiciones
éticas.

Interesante en este estudio lo planteado por Jewitt (2014) acerca de la multimodalidad,
entendida en términos generales como varios modos de lenguaje y reconoce en estos modos:
los gestos, las fuentes, los colores, las imagenes, los comics, la masica, el movimiento, el
audio, lo visual, entre otros. Notable la idea de Fernandez (2009) sobre el concepto
tradicional de la alfabetizacién en relacion a la habilidad de leer y escribir, el cual ha sido
cuestionado por la aparicion de “nuevos tipos de textos” asociados con la posibilidad de
construirlos, transformarlos y desplegarlos electronicamente.

En consonancia con lo anterior, el uso de las TIC es un aspecto relevante en los procesos de

ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior para mejorar los ambientes virtuales con
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herramientas que permiten enriquecer el lenguaje y la comprension con el empleo de
tipologias textuales en consonancia con los objetos virtuales tales como: los podcasts, los
chats y foros que poseen un efecto en el manejo del discurso y los procesos de oralidad; al
respecto, las blogs y las paginas Web, que son herramientas para dinamizar tanto los procesos
de lectura y escritura de una manera interactiva, los foros para enriquecer las posturas, ideas y
criterios que plantean los estudiantes frente al abordaje de una lectura de un texto.

Todo ello implica un desafio para la didactica de la lengua y revela la necesidad de una
mirada de cara a las mutaciones que se manifiestan en los modos de leer en la universidad por
el efecto de las tecnologias y la navegacion en la web: foros, redes, chats, postcats, grupos
con diferentes aplicaciones.

Es por ello que el texto, desde su caracter expansivo y multidisciplinario, propicia
aprendizajes tanto a nivel cognitivo, procedimental y actitudinal; ya que favorece al sujeto en
la toma de posturas criticas frente a lo que aprehende. El analisis, comprension de lectura y
escritura académica, demanda de una serie de requisitos que deben considerarse para el
desempefio profesional de los futuros profesionales, para reconocer y aplicar las tipologias
textuales como parte de las competencias basicas.

1.4. La comprension de textos académicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Facultad Educacién Virtual Distancia

El estudio del Modelo Curricular de la Corporaciéon Universitaria Minuto de Dios, evidencia
el proceder institucional desde sus objetivos misionales en los programas que se imparten en
la universidad. En este modelo curricular, acorde con la filosofia institucional se favorece el
desarrollo humano a partir del equilibrio entre los cursos transversales y las acciones
extraescolares de Bienestar Universitario sustentada en la “pedagogia humanista” del enfoque

pedagogico praxeoldgico.
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La estructuracion en el Componente Bésico Profesional (CBP) ayuda al desarrollo de:
Competencias transversales para todos los programas de UNIMINUTO (General) vy
Competencias basicas (Profesional) que desarrolla una facultad, lo que favorece la atencion a
la comprension de textos académicos.
El Componente Basico Profesional se divide en subcomponentes:
-Gestion Basica de la Informacion, en el cual se declara:
+ Poseer habilidades en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
TIC, que permitan compartir y construir conocimiento en comunidades académicas.
» Aprovechar los recursos informaticos que le ofrece UNIMINUTO para mejorar sus
posibilidades de éxito académico aprehendiendo préacticas efectivas, apropiadas y
responsables sobre el uso de los sistemas tecnolégicos y el tratamiento y la difusion de la
informacion.
» Practicar en los entornos virtuales el trabajo colaborativo, procesos de aprendizaje
auténomo, que le posibiliten demostrar responsabilidad en su formacién profesional.
-Comunicacion escrita y procesos lectores, en el cual se declara:
 Elaborar mensajes coherentes con la aplicacion de la gramatica del idioma espafiol y los
elementos préacticos necesarios en la produccion de textos escritos o verbales.
» Comprender y sintetizar textos escritos mediante el uso adecuado de estrategias de
lectura y escritura.
« Argumentar en forma clara y concisa ideas sobre una tematica especifica que ha sido
resultado de una lectura previa.
» Producir textos tipo ensayo, resefia, comentario, resumen e informe con las
caracteristicas generales para la construccion de los mismos.
En este estudio, la interdisciplinariedad se asume desde dos aspectos fundamentales

vinculados al objeto de estudio: una académica (epistemoldgica) y otra instrumental
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(préctica). La primera con el objetivo de sistematizar los saberes y la determinacion de un
cuadro conceptual global y la segunda con el fin de organizar didacticamente el proceso de
comprension de textos académicos, por su carécter variado, multifacético y complejo, con la
finalidad de obtener un saber aplicable en la practica educativa universitaria, en
correspondencia con las crecientes demandas en la formacion de profesionales en
UNIMINUTO.

En el ambito educativo, es acertado lo que sefiala Rodriguez: “La interdisciplinariedad afirma
la realidad de las disciplinas y de la especializacién como requisito del progreso y del avance
del conocimiento, pero trata de superar su unilateralidad y peligro de dispersion” (1997, p. 8).
En consonancia con ello, se reconoce la interdisciplinariedad como la integracién de
conocimientos y frente a la avalancha de informacidn posibilita interactuar con las exigencias
y los cambios acelerados de conocimientos, actitudes y valores que se generan.

Se comparte con Jiménez que: “la interdisciplinariedad expresa conexiones y mutuas
influencias entre las disciplinas docentes como expresion de las respectivas ciencias con fines
investigativos, educativos o de formacion profesional”. (2014, p. 150). Asi, en los procesos
de lectura se interconectan multiples saberes para entender la complejidad del mundo, su
comprension y transformacion desde la educacion.

En la practica educativa la interdisciplinariedad es un principio que sustenta el proceso de
ensefianza-aprendizaje. La necesidad de la formacidn del estudiante se consolida a partir de la
integracién de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en este proceso y en
correspondencia exige una unidad que rebasa cualquier diferenciacion de lenguaje o enfoque
entre las asignaturas y disciplinas para facilitar la concrecion del enfoque praxeoldgico de la
UNIMINUTO.

Se trata de una concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la articulacion

efectiva entre las asignaturas, ya que se adquieren nuevos criterios y formas diversas en su
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imparticion, donde prima una mayor amplitud, flexibilidad y creatividad. Al respecto, se
comparte con Grisolia (2016), que la interdisciplinariedad ofrece una forma para superar la
fragmentacion del conocimiento que la especializacion exhibe como inevitable, permitiendo
realizar una cierta unidad del saber, no como una “reduccion a la identidad”, sino como toma
de conciencia de la complejidad de las realidades que nos rodean. (2016, en linea, p. 11).

Al profundizar en los estudios que amplian el referente epistemol6gico y esclarecer su real
alcance, se asume que la interdisciplinariedad en los contextos academicos, es una forma de
pensar y proceder para asimilar creadoramente el conocimiento y resolver los complejos
problemas del aprendizaje que se adquieren mediante la lectura y se rehacen a través de la
escritura. El valor didactico radica en que posibilita relaciones objetivas vigentes en la
naturaleza y la sociedad, mediante el contenido de las diferentes disciplinas del plan de
estudio.

Sobre la interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza-aprendizaje, Alvarez, (2004),
Mafialich (2005), Jiménez (2014) aportan ideas que enriquecen las posturas para enfrentar
con éxito la compleja realidad que se investiga en este estudio, no se trata solo de saber mas,
sino de desarrollar capacidades y actitudes que favorezcan la blsqueda de nexos y
asociaciones entre los saberes, el autodidactismo y la investigacion desde una ética y respeto
hacia el ser humano (Jiménez, 2014), asi como enfocar la resolucién de problemas complejos
de la realidad a partir de formas de pensar y actitudes sui generis asociadas a la necesidad de
comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, validar supuestos, extraer conclusiones y
englobar los resultados alcanzados en un conjunto mas 0 menos organizado.

Mafialich (2005) subraya la condicidn instrumental y metodoldgica de la interdisciplinariedad
al identificarla con un proceso mental que permite “...solucionar conflictos, comunicarse,
cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos, definir problemas, determinar lo necesario de

lo superfluo, buscar marcos integradores, interactuar con hechos” (p. 67).

41



En las ciencias de la educacion, la interdisciplinariedad es pertinente en los complejos
procesos interculturales y multiculturales porque en la adquisicion, procesamiento y
comprension de la informacion la lectura facilita la reflexion permanente en los diversos
entornos de aprendizaje como acto intercultural.

La préctica, la apropiacion y la interiorizacion de los tipos de discursos o textos originan
diversos tipos de razonamientos humanos. En esta triple articulacion se manifiesta la lectura
y comprension de textos en los cuales ocurren aprendizajes sociales y académicos. Asi, al
reproducir un tipo de discurso el estudiante debe proceder a la planificacion interna de los
segmentos en cuestion, aprendiendo a ejecutar esos procesos indisolublemente mentales y
verbales como son los razonamientos: razonamientos practicos implicados en las
interacciones dialogales; razonamientos causales-cronoldgicos implicados en las narraciones
y relatos; razonamientos de orden I6gico y semildgico implicados en los discursos tedricos.
Este proceso de comprension integra la descripcion, andlisis y construccién, segun el
pensamiento de Bronckart (2004, 2012) los estudiantes han de aprender a manejar las
disimiles estructuras de la lengua en funcion de un contexto, de unos receptores, de unas
intenciones y a elegir las mas convenientes para los fines que se plantea.

Por otra parte, los medios de comunicacion y plataformas digitales propician una expansion
de los modos de leer y la combinacion de materiales para el consumo cultural; en la
actualidad se lee, escucha, y se producen nuevos textos en diferentes codigos, en los cuales se
descubren intertextos, metatextos, hipertextos, derivados de la lectura de otros textos, asi ese
encadenamiento, esa “arafia” comunicativa se extiende en las redes de conocimiento, y afecta
en el discernimiento, la lectura critica de los significados que se adquieren en la lectura
plural.

Esto implica que los profesores deben integrar de manera efectiva el uso de las tecnologias y

las tipologias textuales en la actividad docente, y ensefiar a los alumnos, para que se

42



desarrollen como consumidores criticos y creadores informados, estableciendo parametros
para evaluar la relevancia, rigurosidad, confiabilidad y perspectiva de la informacion en linea.
1.4.1. Lavirtualidad y sus particularidades para la comprension de textos académicos
En la interconexion global que vive la sociedad contemporanea, vencidas las dos primeras
décadas del siglo XXI, las herramientas informaticas con las que se manejan los contenidos y
formatos visuales con enorme facilidad, dan importancia y relevancia a la multimedialidad.

A partir de la realidad educativa universitaria colombiana, el Ministerio de Educacion
Nacional ha tipificado tres generaciones tecnoldgicas: una primera sustentada en un
intercambio por correspondencia de documentos en fisico entre el estudiante y la institucion,
una segunda que incluye otros medios de comunicacién también intercambiables entre el
estudiante, el profesor y la institucion como lo son: casetes de audio y video, CD,
memorias USBy otras tecnologias de comunicacion y almacenamiento, asi como la
asistencia fisica a los espacios de la institucion de forma ocasional y una tercera acompafiada
del uso de equipos de cdmputo, moviles, las ventajas del internet, el uso de animaciones,
plataformas, aplicaciones y simuladores, entre otros emergentes. Asi, la virtualidad no es solo
uno de los rasgos esenciales en las practicas socioculturales en el ambito académico y en la
vida cotidiana, necesidad y a la vez impulso de las conexiones, interacciones, fusiones e
integraciones de los diversos saberes en la vida profesional y personal, sino que es parte
distintiva de la Facultad Educacién Virtual Distancia de UNIMINUTO.

Al respecto, se hallé de interés para esta investigacion en el contexto colombiano, la
definicion aportada por Farfan (2016) sobre virtualizacion: Un proceso l6gico, resultante del
desarrollo de las TIC y de sus potencialidades para gestar e implementar ambientes
propiciatorios de interaccion social, a partir de la capacidad de estas tecnologias para generar

recursos, aplicaciones, herramientas y entornos, que hacen posible la participacion activa de
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los sujetos, con independencia de las limitaciones espacio-temporales y de los multiples
recursos que supone dicha interaccion en &mbitos convencionales ( p.5).

En correspondencia con ello, y dadas las particularidades de la Educacion Superior
colombiana, las aulas virtuales constituyen un recurso esencial para el proceso de ensefianza -
aprendizaje, a fin de contribuir al cumplimiento de los objetivos del Modelo pedagdgico, por
lo que ensefiar y aprender requieren de tipos de lectura, antes, durante y después para la
comprension de textos académicos, que permita a los estudiantes la adquisicion de los
contenidos de cada asignatura. En UNIMINUTO, las aulas virtuales se integran desde su
Modelo Educativo a Distancia implementado en 2004, perfeccionado durante este periodo y
consolidado como una propuesta en las concepciones didacticas asumidas a partir de la
pandemia de COVID 19.

Las aulas virtuales son una modalidad educativa diferente a las aulas presenciales y se
desarrollan de manera complementaria o independiente de las formas tradicionales de la
educacion. Son plataformas moviles que proporcionan herramientas que facilitan la docencia
presencial/semipresencial/virtual y la creacion de espacios colaborativos. Surgen a partir de
la incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion a los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

El aula virtual implica, de acuerdo con Alejo y Aparicio, (2021) que el docente prepare las
condiciones necesarias para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de cada
asignatura; lo cual incluye materiales docentes, recursos y actividades a desarrollar por los
alumnos de manera asincronica.

Estas plataformas promueven un sistema de ensefianza-aprendizaje cooperativo Yy
colaborativo, el alumno toma decisiones acerca de su aprendizaje y logra establecer su propio
ritmo, corresponde al profesor crear un ambiente adecuado, seleccionar textos de diferentes

tipologias analdgicos y digitales, unimodales y multimodales que permitan al estudiante
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construir su propio conocimiento a partir de sus orientaciones y de los materiales didacticos,
los recursos y las actividades que pone a su disposicion.

La complejidad de los procesos que se entretejen en el consumo y procesamiento de la
informacion hace que el estudiante durante la apropiacion y uso del conocimiento interactle
con textos en diversos formatos y plataformas y devuelva sus saberes con significados y
sentidos en los que se manifiestan sus vivencias, orientacion valorativa y creatividad.

1.4.2. El proceso de comprension de textos académicos en los estudiantes de la Facultad
Educacion Virtual Distancia

El proceso investigativo desarrollado en el contexto de la UNIMINUTO, sede Bello,
Colombia, revel6 las particularidades del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
comprension de textos académicos, para contribuir a las aspiraciones del modelo educativo
de esta institucion y de la alfabetizacion académica como rasgo distintivo, de ahi que se
expresa en los siguientes términos:

El proceso de comprension de textos académicos en los estudiantes de las carreras de la
Facultad Educacion Virtual Distancia se define por ser un proceso intelectual, interactivo, en
gue se integran conocimientos, habilidades, actitudes y actividad creadora que propician un
pensamiento critico mediante la adquisicion de saberes, que revela el manejo de diversas
tipologias del texto académico, y facilita asumir posturas reflexivo-valorativas de lo que se
lee, en los formatos analdgicos y digitales, en correspondencia con las aspiraciones del
proyecto educativo institucional de la UNIMINUTO”.

La determinacion de las siguientes dimensiones ofrece la atencidn a su desarrollo:

« Cognitiva. Se expresa en la informatividad y eficacia de lo que se dice y cobmo se dice. Se
percibe en el reconocimiento de la informacion implicita y abstracta en los diferentes tipos de
textos académicos mediante las inferencias de lectura. Se aprecia en el grado en que se:

1 ldentifica la informacion explicita en el texto
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1 ldentifica la intencién comunicativa

1 Relaciona la informacion con otras presentes en el texto (extrapolacion).

« Procedimental. Se refiere a los procedimientos para el manejo de diversas tipologias
textuales. La comprension de las tipologias textuales, de acuerdo con los objetivos de los
contenidos que se abordan en el afio académico:

1 ldentifica la tipologia textual y su superestructura.

1 Reconoce las caracteristicas de los diferentes tipos de textos académicos.

1 Muestra variedad en el empleo de tipologias textuales virtuales.

« Actitudinal. Se manifiesta en la postura afectivo - reflexiva y valorativa en la produccion
textual que se genera, asociada a las vivencias y al pensamiento critico y creativo. Se
manifiesta en que:

1 Relaciona nuevos significados y sentidos, con originalidad y posiciones éticas en
correspondencia con la misién de UNIMINUTO.

(1 Muestra sus vivencias y una relacién afectiva en las nuevas ideas que expresa.

[1 Muestra una actuacién reflexiva y valorativa a partir de lo que se ha comprendido.

La determinacion de tres dimensiones y sus correspondientes indicadores constituyen una
forma de expresién del objeto estudiado, a fin de desarrollar conocimientos y valores, en las
actividades en cada espacio académico.

Conclusiones del capitulo 1

El abordaje del proceso de comprensién de textos académicos en la Educacion Superior
colombiana como resultado de la articulacion de la alfabetizacion académica, la
comprension de textos y el discurso académico, se sustenta en los referentes de la
didactica de la lengua, en particular de la comprension de textos académicos y la
diversidad tipoldgica en el contexto de la formacidn en espacios de semipresencialidad y

la virtualidad, posibilita contribuir al proyecto educativo institucional en UNIMINUTO.
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DEL PROCESO DE COMPRENSION DE TEXTOS
ACADEMICOS Y MODELO DIDACTICO PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS
ACADEMICOS EN LA FACULTAD EDUCACION VIRTUAL DISTANCIA DE LA
CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS, SEDE BELLO,

COLOMBIA
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DEL PROCESO DE COMPRENSION DE TEXTOS
ACADEMICOS Y MODELO DIDACTICO PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS
ACADEMICOS EN LA FACULTAD EDUCACION VIRTUAL DISTANCIA DE LA
CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS, SEDE BELLO,
COLOMBIA

En este capitulo se muestra el resultado del diagnostico actual, a partir de la aplicacion de un
sistema de métodos que propiciaron la valoracion del estado de las dimensiones e indicadores
de la comprension de textos académicos en la Facultad Educacién Virtual Distancia de
UNIMINUTO, sede Bello; se presenta el modelo didactico para la comprension de textos
académicos en dicha facultad, sus fundamentos, principios tedricos, componentes, relaciones
y metodologia para su implementacion.

2. 1. Valoracion de los resultados del diagnostico actual del proceso de comprension de
textos académicos en la Facultad de Educacion Virtual Distancia, sede Bello

Para la valoracién de los resultados se establecid la parametrizacion de la variable con el fin
de indagar sobre cémo se manifiesta el proceso de comprension de textos académicos (Anexo
1) y se establecieron las escalas a fin de evaluar el estado en cada momento del proceso
investigativo.

La aplicacion de los métodos de investigacion empirica: revision de documentos (Anexo 2),
observacion de clases, (Anexo 3), entrevista a Directora del Programa Licenciatura en
Pedagogia Infantil y al Decano de la Facultad (Anexo 4), Prueba Pedagdgica Inicial (Anexo
5) y Encuesta a estudiantes (Anexo 6), posibilité explorar los conocimientos, procedimientos

y actitudes de estudiantes y profesores en el proceso estudiado, ademas del aprovechamiento
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de técnicas e instrumentos disefiados por la autora o tomados de las normativas establecidas
por la institucion.

En los documentos de la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, sede Bello, (Anexo 2), en correspondencia con los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje (2006), se estructura una secuencia que se va
desarrollando de manera progresiva en los momentos en los que el estudiante avanza en su
aprendizaje, en relacion con las habilidades comunicativas relacionadas con la lectura, la
escritura, la oralidad, la escucha, la literatura y la relacion de estas con las tecnologias y la
formacion de ciudadanos.

El estudio y analisis de este instrumento ofrecid informacion acerca de la composicion por
carreras Licenciatura en Pedagogia infantil (LPID), Licenciatura en Educacion Artistica,
Licenciatura en Contaduria Publica (CTDP) y los programas de Licenciatura en Salud
Ocupacional (ASOD), y Licenciatura en Administracion Financiera, los cuales son
concebidos de acuerdo con la naturaleza de la Facultad y cuyo nucleo comin es la
concepcién virtual-distancia.

En estas carreras, el logro de las competencias profesionales, en correspondencia con la
educacion universitaria colombiana, tiene como uno de sus sustentos la Alfabetizacion
académica y la comprensién de textos académicos, como proceso esencial que ocurre dentro
de ella, muy asociado a los saberes a lograr en el seguimiento desde los niveles educativos
precedentes. El estudio realizado apunta a la necesidad de articular acciones, que favorezcan
una respuesta desde las ciencias de la educacién, para contribuir a la motivacién y
comprension de tipos de textos vinculados a los perfiles de las carreras.

Se realizo la observacion de 10 clases presenciales durante el afio 2019, en las carreras de
Licenciatura de la Facultad Educacion Virtual Distancia y en sus asignaturas, a saber: en

Salud Ocupacional (3) en las asignaturas: Costos y medicina preventiva, Seguridad y salud
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en el trabajo e Investigacion en accidentes de trabajo; en Pedagogia Infantil (3), en las
asignaturas Gestion educativa, Ambientes de aprendizaje y Proyeccion y participacion
comunitaria; en Educacion Artistica (2) en la asignatura Técnica vocal; en Administracion
financiera (1) en la asignatura Procesos administrativos y en Contaduria publica (1) en la
asignatura Estructura financiera colombiana, mediante una guia de observacion (Anexo 3)
con el objetivo de observar el comportamiento del proceso de comprension de textos
académicos.

En cuanto a las tipologias utilizadas en las clases se observa el trabajo con las secuencias
discursivas: expositiva (seis clases, 60%, dos de Pedagogia Infantil, dos de Salud
Ocupacional, una de Administracion Financiera y 1 de Educacion Artistica), descriptiva
(cuatro clases, 40%, una de Salud Ocupacional, una de Contaduria Pablica, una de Pedagogia
Infantil y una de Educacion Artistica) con predominio del texto expositivo. Se constata la
ausencia del trabajo de comprension de textos académicos de la secuencia discursiva
argumentativa en todas las carreras.

En relacién con las orientaciones en el momento de pre-lectura solo en una clase (10%,
asignatura Estructura financiera colombiana de la carrera Administracion Financiera) se
observa la determinacion de una finalidad de lectura, se activa el conocimiento previo sobre
el tema y se trata de hacer inferencias a partir del formato del texto, en el 90% restante (9
clases), no se observa. Durante la lectura, solo en una clase (10%, asignatura Gestion
educativa en la carrera Pedagogia Infantil) se presenta un sistema de preguntas para acceder
al texto, se aclaran posibles dudas y se orienta la consulta del diccionario u otras fuentes para
esclarecer las dudas, en el 90% restante, no se observa.

Se identifica que el docente no posee dominio de estrategias cognitivas y metacognitivas para
orientar la comprension de este tipo de texto y la carencia de actividades para su motivacion;

los textos mas leidos por los estudiantes son los textos de primera mano, como los apuntes,
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los materiales elaborados por los profesores, las paginas web, los blogs, los textos y capitulos
propios de la carrera, pero muy pocos leen otros textos para complementar los dados por el
profesor.

En el momento de pos-lectura, aunque se evalla la comprension del texto en las 10 clases
(100%), se realiza de forma oral, generalmente se lee lo que el estudiante ha comprendido,
pero no se formulan y responden nuevas preguntas para reconstruir el significado del texto.
No se observa una base orientadora sélida de los procesos de prelectura, lectura y pos-lectura.
No se aprecia la ensefianza de estrategias para que los estudiantes mejoren los niveles de
comprension y lectura critica de textos con fines académicos, que le permitan argumentar y
escribir de forma coherente, no se precisa la realizacion de actividades de valoracion critico-
reflexiva sobre lo leido ni se potencia la construccion de posturas ideoldgicas de los lectores.
No se aprecia en ninguna de las clases observadas la seleccion intencionada de objetivos,
métodos, formas de organizacién y de evaluacion potenciadoras de las relaciones
interdisciplinarias para la comprension de textos académicos.

En cuanto al empleo de recursos tecnoldgicos para la comprension de lectura de textos
académicos, solo se observo en 1 clase (10%, asignatura Estructura financiera colombiana de
la carrera Administracion Financiera) se orientd el trabajo con un material didactico que se
encontraba en un sitio de internet y la lectura y el cumplimiento de las actividades implicaban
la lectura de derecha izquierda y de arriba a abajo, interrumpida por la inclusion de
hipertextos que invitaban a los estudiantes a realizar un recorrido por otros sitios de Internet
(mirar videos o consultar paginas para cumplir con las consignas)

En una clase (10%, asignatura Costos y medicinas preventivas, de la carrera Salud
Ocupacional) el material que se orientd presentaba un disefio y una distribucion de parrafos
similares a una pagina impresa tradicional. El estudiante debia realizar una lectura de

izquierda a derecha y de arriba a abajo, practicamente sin interrupciones, las imagenes se
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presentaban como ilustraciones de lo referido de manera verbal. En este sentido, las

actividades propuestas no integraron tecnologias digitales. En el resto de las clases visitadas,

(8, 80%), no se observd el empleo de recursos tecnoldgicos para la comprension de lectura de

textos académicos.

Estas preocupaciones permitieron a la doctoranda la solicitud de una entrevista a la Directora

del programa Licenciatura en Pedagogia Infantil y al Decano de la Facultad, (Anexo 4) para

caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos académicos en
los estudiantes de la Facultad Educacion Virtual Distancia de la sede Bello, Colombia.

De esta entrevista trasciende que:

e Las falencias se relacionan con la ensefianza de estrategias de comprensién de los textos.

e La situacion de aprendizaje persiste aun en los ultimos semestres de las carreras, lo que
permite inferir, que las probleméticas asociadas a la lectura y escritura, acompafan la
estancia universitaria e incluso el ejercicio de la vida profesional.

e La interpretacion de textos y la manera como los profesores y estudiantes llevan a cabo
procesos mentales para llegar a la comprension, es una tarea que responsabiliza a ambos
actores.

e La proyeccion didactica de la facultad se orienta al trabajo hacia la ensefianza- aprendizaje
analogico y digital, mediante la semipresencialidad/virtualidad, sin embargo, se requiere de
acciones que faciliten su concrecion desde las ciencias de la educacion.

eSe demandan nuevas acciones didacticas que favorezcan la comprension de textos
académicos en que profesores y estudiantes se apropien de conocimientos, herramientas
metodoldgicas y recursos de aprendizaje en los cuales se combinen de manera arménica los
distintos tipos de textos académicos.

La valoracion resultante de este diagnostico muestra potencialidades en el Modelo curricular

de UNIMINUTO para alcanzar los objetivos planteados desde su enfoque humanista y
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praxeoldgico a partir de analizar y recopilar la informacién del contexto de sus carreras y

programas y que conducen a aplicar de manera creadora propuestas que brinden diferentes

opciones para el proceso de la formacion integral desde la comprension de textos académicos

COMO un proceso en que se articulan saberes necesarios a todas las carreras.

Aspectos importantes identificados en las observaciones de clases:

e Falta de homogeneidad en el manejo de las tipologias textuales, niveles y tipos de lecturas,
asi como actividades encaminadas a que los estudiantes expresen con profundidad sus
consideraciones éticas en torno a lo que dice el texto, se propicie la cohesion y coherencia
en la produccién textual que deviene de la comprension.

e La relacion objetivo-método-evaluacién y formas de organizacién no siempre parte de
beneficiar las relaciones interdisciplinarias tomando como centro la categoria texto
académico.

e Hay carencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje en cuanto al empleo por los
profesores de recursos de hipertextualidad, multilinealidad y multimedialidad que
favorezcan un uso 6ptimo de lo que ofrece la web, con tipos de lectura que aprovechen el
formato digital en sus amplias posibilidades.

o Se hace necesario el empleo mas evidente de la virtualidad.

Se muestra la necesidad de abordar acciones que favorezcan todos los componentes del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos académicos, para contribuir a

la alfabetizacion academica, dadas las caracteristicas de las carreras en la Facultad Educacion

Virtual Distancia desde un adecuado diagnostico de los estudiantes y de las condiciones en

que funciona la ensefianza. En este estudio se tuvo en cuenta la Prueba pedagogica inicial

(Anexo 5) aplicada por la Universidad Minuto de Dios en el afio 2019, segun las categorias

utilizadas por el ICFES para la valoracion de las pruebas SABER PRO y los indicadores de
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las dimensiones de la comprension de textos académicos establecidos en el capitulo 1. Las

pruebas se aplicaron en formato analdgico y digital.

m Participoe P e entudilanten POr Prograrma acacénm

e erpt mereie A mabameraii

— = — -

T TS

Gréfico. 1 Poblacion encuestada. Fuente: Elaboracion propia 2019
En este instrumento se buscaba, ademas, verificar si existian diferencias considerables en el
proceso de comprension de textos académicos en formato analdgico y digital, en los
estudiantes de los programas que participaron en el estudio.
El comportamiento de las categorias utilizadas por el ICFES y que fueron tenidos en cuenta
en la tesis para conocer sobre las competencias en lectura en los diferentes niveles de los
programas que participaron en el estudio, se comportaron de la siguiente forma:
Identificacién de informacion implicita en el texto e identificacion de informacion
abstracta. Su objetivo estuvo encaminado a identificar el nivel de lectura inferencial de los
estudiantes. Se arroj6 como informacion que, en las pruebas digitales, el 57% de las
respuestas fueron incorrectas, frente a un 43% de respuestas correctas, mientras que en las
pruebas fisicas el 62% de las respuestas se catalogan como incorrectas, frente a un 38% de
respuestas correctas. Esto evidencia que mas de la mitad de los estudiantes que presentaron la
prueba, en ambos formatos, no alcanzan el nivel inferencial de lectura; y en promedio el 39%
de los estudiantes no logra deducir informacion que se encuentra implicita en el texto, lo que
les impide hacer analisis profundos que impliquen procesos de pensamiento complejo. A los
estudiantes de la Facultad, se les dificulta hacer interpretaciones de las ideas que presentan

los textos sin importar el tipo o la estructura del mismo.
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Reconocimiento de tipologias y estructuras textuales. Se busco identificar qué tanto los
estudiantes reconocen las tipologias textuales y la superestructura de los textos. La
comparacion de los resultados entre las pruebas fisica y digital, para la primera (prueba
fisica) solo un 15% de respuestas correctas, frente a un 85% de incorrectas, mientras que en
la fisica el 18% de las respuestas son correctas, frente a un 82% de incorrectas, lo que no
constituye una diferencia notable entre ambos formatos, las diferencias no se hallan en el uso
de diferentes formatos sino en lo cognitivo y procedimental con respecto a la comprension de
textos.

Al observar los resultados se puede interpretar que los estudiantes presentan dificultades en el
reconocimiento de las tipologias y estructuras textuales, asi como en la identificacion de la
intencion de los autores lo que repercute en la construccion cuando se dan orientaciones
especificas relacionadas con el tipo de texto, sus componentes y la intencion.

Como consecuencia de ello y al no identificar las caracteristicas de cada tipo de textos, se
complejiza el proceso de construccion de los significados, al no saber como responder a las
superestructuras de los textos que se exigen en determinado momento de la vida académica y
por ende se establece relacion con el bajo rendimiento académico. En esta categoria, se busco
identificar la forma en la que los estudiantes establecen relaciones entre sus conocimientos
previos y la nueva informacion que reciben al leer un texto.

Los estudiantes no establecen relacién entre el nuevo conocimiento y la informacién, lo cual
implica, que presentan dificultades para la construccion y apropiacion de aprendizajes
significativos. Sin embargo, no es apreciable la diferencia entre un tipo de prueba y otro.

El bajo nivel de comprension critica del estudiante asi como el desconocimiento de las
diferentes tipologias textuales se relaciona con los bajos resultados en las pruebas de estado,
puesto que estas, ademas de indagar por la capacidad de lectura critica y razonamiento légico

de los estudiantes, indagan por conocimientos técnicos propios de cada area, y si los

55



estudiantes ingresan a la universidad con falencias, resulta complejo que accedan de manera
eficiente al conocimiento y que lo interioricen de forma significativa.

Se realizo, ademés, una encuesta a todos los estudiantes (Anexo 6), con el propdsito de
profundizar en sus creencias en torno a la lectura, en el Grafico 1 se ofrece informacion de
cémo se comportan las respuestas, segun los programas de la Facultad Educacion Virtual
Distancia.

En la pregunta, relacionada con las vias por las que leen de forma mas frecuente, el valor mas
alto lo obtuvieron los textos académicos 66.93%, redes sociales 43.12%, noticias digitales
34.66%, obras literarias 29.37%, libros de carrera 27.25%, periédico impreso 10.58%, otros

10.05% vy el 0.15 % no dio respuesta a la pregunta.

m Tipos de lectura frecuentes

Tipo de lectura gue frecuenta?
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Gréfico 2. Vias por las que leen de forma mas frecuente. Fuente: Elaboracion propia 2019

Ante la pregunta relacionada con el tipo de textos que leen los estudiantes para responder a
asignaciones academicas se observo una alta preferencia de uso de las paginas de internet,
con un porcentaje del 62.83%, Libros de carrera 59.36%, Google acadéemico 50.8%, Libros

de biblioteca 47.59%, Articulos cientificos 23.8%, Otros 5.88%, y el 2.67% no respondio.
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LOQué tipo de textos lee para responder a las asignaciones
académicas?
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Gréfico 3. Qué tipo de textos lee para responder a las asignaciones académicas. Elaboracién propia 2019

Estas respuestas demuestran que no hay una claridad por parte de los estudiantes en cuanto a
los tipos de textos, en la respuesta mezclan tipos de textos con redes sociales y no esclarecen
otros tipos que segun ellos también son leidos.

La respuesta a la pregunta de la encuesta, relacionada con las estrategias mas utilizadas para

procesar textos académicos, se comporta de la siguiente forma:

Categorias Numero de Porcentaje
estudiantes
Busqueda de vocabulario desconocido 7 1.30%
Ideas principales 35 9.11%
Mapa conceptual 7 1.82%
Apuntes como soporte de estudio 1 0.26%
Escritos 10 2.60%
Subrayado 41 10.67%
Otros 2 0.52%
Emplea varias estrategias 269 70.05%
Sin respuesta 12 3.12%

Tabla 1. ;Que estrategias utiliza para procesar textos académicos? Fuente: Elaboracion propia, 2019
En estas respuestas, también se evidencian las creencias que poseen los estudiantes acerca de
los tipos de estrategia de comprension de textos, al seleccionar la opcion “Emplea varias
estrategias”, las respuestas muestran dispersion en las categorias.
La pregunta de la encuesta, relacionada con las maneras de abordar y comprender textos
académicos, muestra las preferencias de los estudiantes, desde la extraccion de ideas
principales 68.28%, Relectura 59.95%, Resumen 48.39%, Parafraseo 13.98 %, hasta la

Estructura del texto 13.98%. 3.22% sin respuesta.
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Grafico 4. ;De qué manera aborda un texto para comprenderlo? Fuente: Elaboracion propia 2019
En la pregunta de la encuesta, relacionada con la finalidad de la lectura durante las
actividades académicas, el mayor porciento lo obtuvo la construccion del conocimiento,
mientras que solo el 22, 66% otorga importancia a la comprension y el menor porciento a su

uso para potenciar habilidades de lectura y escritura.

Categorias Numero de Porcentaje
estudiantes

Asignacion académica 38 9.89%
Aclarar dudas 16 4.16%
Construccion de conocimiento 131 34.11%
Estrategia de comprension de un tema especifico 87 22.65%
Potenciar habilidades de lectura y escritura 7 1.82%
Soporte de estudio 0 0%
Su respuesta no responde a la pregunta 4 1.04%
Sin respuesta 23 5.98%
Usa varias de las estrategias mencionadas 78 20.31%

Tabla 2. Lectura durante las actividades académicas Fuente: Elaboracion propia, 2019

En la pregunta de la encuesta, relacionada con el propdésito de la comprension durante las

actividades académicas, ocupé el primer lugar usarla como soporte de estudio.

58



Categorias Numero de | Porcentaje
estudiantes
Aclarar dudas 14 3.64%
Asignacion académica 26 6.77%
Construccion de conocimiento 42 10.93%
Estrategia de comprension 37 9.63%
Método de sustentacion 28 7.29%
Ninguna 2 0.52%
Potenciar habilidades de lectura y escritura 47 12.23%
Soporte de estudio 117 30.46%
Sin respuesta 30 7.81%
Su respuesta no responde a la pregunta 3 0.78%
Usa varias de las estrategias mencionadas 38 9.89%

Tabla 3. Comprension durante las actividades académicas Fuente: Elaboracion propia, 2019

En la pregunta, relacionada con las estrategias utilizadas para comprender textos académicos

en formato analdgico (Tabla 4) se destaca que 20, 31 % la extraccion de ideas principales, el

6,51% de los estudiantes declara no usar formato analdgico y el 7,8 % no emplea ninguna

estrategia.
Categorias N de estudiantes Porcentaje
Referentes tedricos 37 9.63%
Ideas principales 78 20.31%
Apuntes como soporte de estudio 1 0.26%
Subrayado 16 4.16%%
Orientaciones del docente 11 2.86%
Archivos audiovisuales 2 0.52%
Mapas conceptuales y mentales 22 5.72%
Relectura 25 6.51%
Emplea varias estrategias 34 8.85%
No usa formato analogico 25 6,51%
No emplea ninguna estrategia 30 7,8%
Sin respuesta 52 13.54%
Su respuesta no responde la pregunta 21 3.64%
Tabla 4. Estrategias utilizadas para comprender textos académicos en formato analégico. Fuente: Elaboracion
propia, 2019

En la pregunta de la encuesta, relacionada con las estrategias utilizadas para comprender

textos académicos en formato digital, (Tabla 5) se destaca el 15.62% que plantea usar varias

estrategias, pero no declara cuéles, el uso a los ejercicios de escritura (14,84%) y las Ideas
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principales (11,97%), el 1,82% no emplea ninguna estrategia, el 1,04% no usa el formato
digital, la respuesta “Varias estrategias” con un 15,62% muestra la imprecision, mientras que
el 15, 88% de los estudiantes (61) plantea que no usa ninguna estrategia y el 13,80 no

responde la pregunta.

Categorias NuUmero de Porcentaje
estudiantes
Ejercicios de escritura 57 14.84%
Orientaciones del docente 17 4.42%
Referentes tedricos 35 9.11%
Apuntes como soporte de estudio 3 0.78%
Ideas principales 46 11.97%
Mapas conceptuales y mentales 9 2.34%
Busqueda de palabras desconocidas 1 0.26%
Empleo de conectores 2 0.52%
Subrayado 8 2.08%
Uso de aplicaciones o herramientas informaticas 37 9.63%
Relectura 26 6.77%
Archivos audiovisuales 11 2.86%
No emplea ninguna estrategia 7 1.82%
Emplea varias estrategias 60 15.62%
Sin respuesta 53 13.80%
No usa formato digital 4 1.04%
Su respuesta no responde a la pregunta 8 2.08%
Tabla 5. Estrategias utilizadas para comprender textos académicos en formato digital. Fuente: Elaboracion
propia, 2019

La respuesta a la encuesta devela en los estudiantes dispersion en cuanto al conocimiento y
los procedimientos para la comprension de textos académicos, se identifican como fortalezas:
el lugar que ofrecen a los ejercicios de escritura y las ideas principales, aspectos muy
vinculados con los componentes de la Didactica del lenguaje. (MEN, 2006)

Los resultados de la Prueba pedagogica inicial permitieron la valoracion del comportamiento
de la comprension de textos académicos en los estudiantes, a partir de los criterios de medida
Nivel Alto (NA), Nivel Medio (NM) y Nivel Bajo (NB) de las dimensiones e indicadores.

(Grafica b)
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Comportamiento de las dimensiones por
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Gréfico 5. Comportamiento de los indicadores en la prueba pedagogica. Fuente: Elaboracién propia, 2019
En la dimension Cognitiva, los tres indicadores se encuentran afectados, solo el 15,6% (60

estudiantes) en el indicador 1, el 14,3% (55 estudiantes) en el indicador y el 10,7% (41
estudiantes) en el indicador 3, se ubica en el Nivel Alto porque demuestran poseer dominio
del contenido que les permite identificar en el texto académico la informacién explicita, la
intencién comunicativa del autor y extrapolar la informacion; el 24,7% (95 estudiantes) en el
indicador 1, el 23,4% (90 estudiantes) en el indicador 2 y 21,4% en el 3 (82 estudiantes), se
ubica en el Nivel Medio porque poseen insuficientes conocimientos que le impiden
identificar la intencion comunicativa del autor y extrapolar la informacion y el 59,6% (229
estudiantes) de los estudiantes en el indicador 1, el 62,2% (239 estudiantes) en el indicador 2
y 67,9% (261 estudiantes) en el indicador 3, se ubican en el Nivel Bajo porque no son
capaces de identificar la intencion comunicativa del autor ni extrapolar la informacion.

En la dimension Procedimental se indaga por el manejo de diversas tipologias textuales, los
tres indicadores se encuentran afectados, solamente el 7,8% (30 estudiantes) en el indicador
1, el 7,8% (30 estudiantes) en el indicador 2 y el 5,9% (23 estudiantes) en el indicador 3, se
ubican en el Nivel Alto, porque evidencian desarrollo de habilidades para identificar la
tipologia textual y su superestructura, reconocen las caracteristicas de los diferentes tipos de

textos académicos, y la variedad en el empleo de tipologias textuales virtuales, mientras el
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21,3 % ( 82 estudiantes) en el indicador 1, el 21,3% ( 82 estudiantes) en el indicador 2y 19,6
% (75 estudiantes) en el indicador 3 se ubica en el Nivel Medio porque aunque evidencia
desarrollo de habilidades para identificar la tipologia textual de los textos académicos, su
superestructura y caracteristicas de los diferentes tipos de textos académicos, no logra la
variedad en su empleo. Por ultimo, el 70,8% (272 estudiantes) en el indicador 1, el 70,8%
(272 estudiantes) en el indicador 2 y el 73,7 % (286 estudiantes) en el indicador 3, se ubican
en el Nivel Bajo al no cumplir con los requisitos establecidos para los niveles anteriores.

En la dimensidon Actitudinal se indaga por la postura afectivo- reflexivo-valorativa que se
manifiesta en la efectividad del discurso expresada en la produccion textual que se genera, los
tres indicadores se encuentran afectados, solo el 7,8% (30 estudiantes) en el indicador 1, el
7,3% (28 estudiantes) en el indicador 2 y el 4,7% (18 estudiantes) en el indicador 3, se ubican
en el Nivel Alto porque relacionan nuevos significados y sentidos, con originalidad, muestran
sus vivencias y una relacion afectiva en las nuevas ideas que expresan y asumen una
actuacion reflexiva valorativa a partir de lo que han comprendido; el 18,5% (71 estudiantes)
en el indicador 1, el 17,9% (69 estudiantes) en el indicador 2 y 15,4% (59 estudiantes) en el
indicador 3 se ubica en el nivel Medio porque muestran limitaciones ocasionales para
relacionar nuevos significados y sentidos y no asumen una actuacion reflexiva y valorativa a
partir de lo que ha comprendido y el 73,6% (283 estudiantes) en el indicador 1, el 74,7%
(287 estudiantes) en el indicador 2 y el 79,9 % (307 estudiantes) en el indicador 3, se ubican
en el Nivel Bajo al no cumplir con los requisitos establecidos para los niveles anteriores.

En las tres dimensiones los indicadores mas afectados son: En la dimension 1, “Relaciona la
informacion con otras presentes en el texto, en la dimension 2, “Muestra variedad en el
empleo de tipologias textuales virtuales” y en la dimension 3 “Muestra una actuacion

reflexiva valorativa a partir de lo que ha comprendido”.
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En la dimensién Cognitiva, predominan los niveles bajo y medio, se evidencia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje que no se expresan informatividad y eficacia, lo que se dice y cémo
se dice. Al respecto, muy afectados se observaron los niveles de las inferencias de lectura, y
la identificacion de la informacion explicita en el texto de acuerdo con la naturaleza del tipo
de texto analdgico o digital. La identificacion, la intencion comunicativa del autor se
manifiesta en un nivel medio, lo que se muestra en que es uno de los porcentajes mas altos
que se alcanzan al cruzar los resultados de las pruebas fisicas y digitales y la entrevista a los
estudiantes, en todos los items relacionados con la extraccion de ideas principales.

En la dimension Procedimental, predominan los niveles entre bajo y medio en el manejo de
las tipologias ya sean digitales o analdgicos en diferentes grados, la identificacion de la
tipologia textual y su superestructura estd en un nivel bajo, aunque se revela en algunas
respuestas de la encuesta que el mas alto por ciento de acceso a la informacion es mediante
los textos académicos, el reconocimiento de las caracteristicas de los tipos de textos
académicos es bajo o nulo, no se muestra en la observacion de clases ni en las encuestas
claridad y precision en este aspecto, lo que evidencia falta de conocimiento, pero también en
el proceder para alcanzarlo, identificar las secuencias discursivas: argumentacion, descripcion
y exposicion para el logro de los propdsitos comunicativos del texto académico, es bajo en su
totalidad.

En lo referido a la variedad en el empleo de tipologias textuales, los estudiantes reconocen en
porcientos medios, el uso de resefia, resumen, articulos cientificos, y no logran identificar
otros, se limitan a ofrecer las vias en que se tiene acceso al conocimiento.

Por ultimo, la dimensién Actitudinal. La postura afectivo- reflexiva y valorativa en el proceso
de comprension de textos, que se manifiesta en la efectividad del discurso que se genera, se

ubica también entre los niveles medio y bajo porque es casi nula la relacion que establecen
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con nuevos significados y sentidos de manera original, no afloran las vivencias y la relacion
afectiva.
Del diagndstico se resume:

La existencia de un vacio didactico en los documentos normativos de las carreras de la

facultad de Educacion Virtual Distancia de la UNIMINUTO para trabajar las diferentes
tipologias del texto académico en el desarrollo de las competencias profesionales.

e El proceso de ensefianza de la comprension de textos académicos no se orienta como un
sistema transversal e interdisciplinar en las diferentes areas.

e Carencias de estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan la reflexion y
valoracion textual y contextual, de caracter sociodiscursivo.

e Las practicas de lectura, tipos de lectura en formato analdgico y digital, tanto en la
ensefianza como en el aprendizaje, no trascienden el caracter exploratorio sobre el
abordaje de los textos.

La informacion ofrecida por estos instrumentos corrobora la necesidad de abordar en la

ensefianza-aprendizaje el proceso de comprension de textos academicos en el contexto de la

Facultad de referencia en UNIMINUTO; de acuerdo con los propésitos establecidos desde el

modelo curricular, es una problematica no resuelta el cumplimiento de la meta institucional

relativa a los procesos de comprension de textos, y la relacion existente en el manejo de las

TIC para los textos digitales.

2.2. Estructuracion y fundamentacion del modelo didactico para la comprension de

textos académicos en la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion

Universitaria Minuto de Dios

La sistematizacion tedrica realizada acerca del proceso de comprension de textos académicos,

su caracter transversal en el contexto universitario, la necesidad de lograr en los estudiantes

una postura reflexivo-valorativa de lo que se lee en su desempefio profesional y en la
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sociedad, el papel del docente en la direccion de este proceso y las evidencias empiricas de su
implementacién en la préctica pedagdgica de la Facultad Educacién Virtual Distancia,
evidenciaron la necesidad de la concepcion de un modelo y su implementacion para
contribuir a la transformacion de esta realidad.

La autora considera pertinente cimentar el concepto de modelo, término empleado por
diferentes disciplinas, a lo largo del tiempo. Segun el campo en el que se utilice, se
resaltan diversas particularidades del concepto; sin embargo, hay ciertas regularidades en
las elaboraciones tedricas que permiten tomar el término en un sentido Unico.

El estudio de modelos como resultado cientifico, Ruiz (2002), Parra (2002), Dominguez,
(2006), Valle (2010), Lorié (2008), Pedroso (2011), Moreno (2016), Rodriguez (2017), Frigg
y Hartmann (2018) y Coca (2020), posibilito el conocimiento de la variedad de definiciones
sobre el término, tipologias y componentes en dependencia del aspecto de la realidad que se
analice, de la naturaleza del objeto a representar y de las necesidades del investigador.

Se sostiene en esta investigacion que el modelo esta condicionado por la naturaleza de las
partes componentes del objeto investigado, las cuales mantienen una interdependencia y
diferenciacion entre ellas. Esta estructura debe reflejar el objeto en condiciones de
funcionamiento estable, expresando un todo sinérgico, producto de la constante interaccion
de sus partes. Constituye un tipo de resultado de la investigacion educativa, a partir del
empleo de los métodos como la modelacion y sistémico estructural, entre ambos, se da una
unidad dialéctica al enfrentar el estudio de un objeto. En el caso de la modelacion se
interpreta en su aspecto dindmico (funcionamiento y relaciones) y en el sistémico se
interpreta en su aspecto estatico (estructura, componentes).

En esta investigacion se encuentra pertinente el criterio de Valle (2010, p. 169), quien plantea
que: “La modelacion debe entenderse como un proceso”, y es “la transformacién sistematica

de un fendmeno sujeto a leyes y esto es asi, porque se parte de un analisis de la realidad sobre
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el que se logra una abstraccion, que posteriormente se materializa para obtener nuevos
conocimientos sobre la realidad que se investiga y poderla transformar”. De acuerdo con
estos criterios se elabora en esta investigacion un modelo didactico para la comprension de
textos académicos en la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, sede Bello, Colombia.

De los diferentes tipos de modelo, la autora determind elaborar un modelo didactico por
cuanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior el tratamiento al
texto académico se distingue por la naturaleza interdisciplinaria de la lengua, y su realizacion
en el afio académico en que se integran las asignaturas y actividades de los componentes.
Durante el proceso investigativo se consultaron autores que definen el modelo didactico, a
saber: una abstraccion del proceso de ensefianza-aprendizaje (Proenza, 2002), una
representacion de relaciones (Parra, 2002 y Valle 2010), una proyeccién (Fuxa, 2004), un
instrumento tedrico (Zumbado, 2004), una construccion tedrico-metodolégica (Dominguez,
2006), una construccion tedrico-formal (Abreu, 2006, Crespo, 2007, Jiménez 2014).
Atendiendo a las anteriores consideraciones, en esta investigacion se define el modelo
didactico para la comprension de textos académicos en la Facultad Educacion Virtual
Distancia como: Construccién tedrico-metodoldgica basada en supuestos cientificos e
ideoldgicos, en los que se articulan las ciencias del lenguaje y de la educacion, para proyectar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos académicos en el contexto
de la alfabetizacion académica en escenarios de semipresencialidad-virtualidad, con el
objetivo de contribuir a la mejora en el proceso de ensefianza - aprendizaje de primer afio de
la Facultad Educacién Virtual Distancia de la Corporacion Universidad Minuto de Dios.

La elaboracién del modelo didactico es el resultado del sistema de pasos l16gicos:

1) Determinacion de los referentes tedricos de la comprension de textos académicos en la

Educacién Superior colombiana.
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2) Determinacién de las regularidades y caracteristicas esenciales de la comprension, las
cuales se manifiestan en la actividad profesional. Su establecimiento como variable de
estudio, dimensiones e indicadores.

3) Establecimiento del instrumental para el diagnostico de la comprension de textos
académicos en la universidad colombiana.

4) Aplicacion del diagndstico como fuente del conocimiento cientifico del contexto para el
cual se construye el modelo, en particular para la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
Colombia.

5) Analisis de las caracteristicas de la comprension de textos académicos y su tipologia
contrastados en los resultados empiricos obtenidos mediante la aplicacion del diagndstico.

6) Disefio de wuna representacion sustituta simplificada del sistema de relaciones
contextualizadas y sus interacciones (modelo), que refleje el proceso de comprension de
textos académicos en la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios.

7) Validacion cientifica del modelo y sus interacciones de la teoria y la préactica mediante
consulta a expertos en funcién de resolver la problematica abordada.

8) Utilizacion de la nueva informacidn obtenida en el proceso de validacion para el disefio y
construccién cientifica definitiva del modelo didactico.

De ahi que su objetivo es: contribuir a la transformacion del proceso de comprensién de
textos académicos de los estudiantes de primer afio, a partir de las interrelaciones que se
expresan entre los componentes en escenarios de semipresencialidad-virtualidad en el
contexto de la alfabetizacién académica en la Facultad Educacion Virtual Distancia de la
Corporacién Universitaria Minuto de Dios.

El modelo didactico se organiza en un componente tedrico-conceptual y en una metodologia

para su implementacion en la préactica.
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El componente tedrico-conceptual esta organizado en: Fundamentos filosoficos, psicoldgicos,
pedagdgicos, socioldgicos, didacticos, semidticos, linguisticos, legales; que se constituyen en
criterios rectores para el desarrollo del modelo didactico propuesto y favorecen el proceso de
comprension de textos de diferentes tipologias de mayor pertinencia en la Facultad
Educacion Virtual Distancia. Constituyen también, estructuras organizativas de este
componente: sus principios tedricos y el sistema de relaciones para la comprension de textos
académicos.

Los fundamentos del modelo didéctico propuesto son los siguientes:

Desde el punto de vista filoséfico, se sustenta en la filosofia de la educacion (Casafas, 2014)
que ofrece basamentos humanistas, axiologicos y epistemologicos al que se integra el
enfoque praxeoldgico que sustenta el Modelo curricular y el Proyecto Educativo Institucional
de UNIMINUTO, que permiten comprender la educacién como un proceso centrado en el ser
humano, el cual puede conocer el mundo y transformarlo.

El proceso de comprension de textos académicos articula con el papel del lenguaje como
contenido esencial en la formacion y desarrollo de los individuos, por ser via de apropiacion
de la cultura, de la profesion. Se concibe como sujeto de la actividad del hombre, desarrollar
su conciencia critica y valorativa.

El fundamento psicolégico lo constituye el enfoque histérico-cultural, basado en las ideas de
Vigotsky (1982) y sus seguidores, acerca de la relacion pensamiento-lenguaje y del
aprendizaje, el cual requiere de la accion de mediadores para que el estudiante pueda acceder
a la Zona de Desarrollo Proximo; los que facilitan la apropiacion de conocimientos y
habilidades, asi como el desarrollo de valores y transferirlo a su contexto de actuacién
profesional; para alcanzar niveles superiores de independencia y de manejo de la

informacion.
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Se sustenta, ademas, en los aportes vigotskianos sobre las funciones psiquicas superiores, el
papel del lenguaje, la comunicacion y la actividad en el desarrollo de la personalidad, el
desarrollo profesional y cultural en los escenarios de formacién con un componente de
virtualidad, lo que favorece el logro de los objetivos de la Facultad Educaciéon Virtual
Distancia. De manera particular, la comprension de textos académicos constituye un aspecto
inherente a la profesion

Como fundamento socioldgico, en el modelo didactico se considera el caracter general de la
educacion como un fendmeno social para el desarrollo de la personalidad, se privilegia el
sentido de reconocer la formacion humana, una cultura humanista, para los diversos usos
sociales de la lengua materna como eficaz medio de comunicacién y de construccion de
significados y sentidos, y de manera particular la comprension de textos académicos, de ahi
la relacion actividad-lenguaje-comunicacion en las diversas tipologias textuales de mayor
demanda en la Facultad Educacion Virtual Distancia.

Como fundamentos pedagdgicos, se sostiene que la comprensidn de textos académicos posee
un caracter complejo e interdisciplinario, que tiene lugar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las diferentes asignaturas de un afio académico, se concibe en su integralidad
para la construccion del conocimiento cientifico en interaccion permanente con la realidad,
que se produce con el fin de que el estudiante interactie con los textos académicos,
identifique la informacion implicita, la intencién comunicativa del autor, extrapolando la
informacidn obtenida del texto a otros contextos, mostrando variedad en la selectividad y el
empleo eficiente de tipologias textuales analdgicas y digitales y una actuacion reflexiva y
valorativa a partir de lo que ha comprendido y lo incorpore a la lectura del mundo y en su
desempefio profesional.

Desde el punto de vista lingiistico, se sustenta en los aportes de la Linguistica Textual que

toma al texto como unidad basica de comunicacion en su relacién con el contexto, en
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correspondencia con ello el estudiante comprende el significado y sentido de los textos
académicos en las diferentes tipologias textuales, descubre los recursos linguisticos
empleados, segun la situacion comunicativa.

En la seleccion de los textos de acuerdo con los contenidos de las asignaturas y
actividades del afio académico se tiene en cuenta la correspondencia con las relaciones
sentido-significado, forma-contenido, cognicion-afecto y comunicacion-actividad, de
igual manera se asumen las particularidades del discurso profesional, segin Parodi
(2005).

Desde el punto de vista semiotico, se reconoce la diversidad tipoldgica, la manera en que los
signos provocan en quien lee y recepciona las significaciones, las diversas interpretaciones y
relaciones intertextuales y contextuales que se producen en el proceso de la comprension de
textos; toda produccion cientifica en el &mbito académico es cultural y se expresa en diversos
codigos de la textualidad y todo texto es expresion de varios lenguajes, remiten a una
semiosis compleja, generadora de varios sentidos, en particular si estos se producen en el
contexto de la actividad profesional caracterizada por condiciones de semipresencialidad-
virtualidad.

Como fundamento didactico, se considera la Didactica de la Educacion Superior,
contextualizada a las caracteristicas de la Facultad Educacion Virtual Distancia, en especial
con tipologias de clases virtuales, en consonancia con un sistema tedrico de conceptos,
categorias, leyes, principios y una estructura particular de sus componentes, que se
enriquecen con elementos conceptuales, metodoldgicos y practicos.

En los fundamentos de la didactica de la lengua se asume el interaccionismo sociodiscursivo
de Bronkart (2006) y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de

la lengua (Roméu, 2007) al centrar la atencion en el discurso y en los procesos de
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comprension y produccion de significados que tienen lugar en un contexto sociocultural en
gue se integran contextos y tipos de actividades docentes.

En el modelo didactico propuesto se asumen los presupuestos de ambos referentes al concebir
el proceso de la comprensidn de textos académicos desde las diferentes formas organizativas
para el mejor desarrollo profesional en lo cognitivo, metacognitivo, afectivo-emocional,
axiologico y creativo como resultado de la interaccion en su contexto sociocultural.

Desde el punto de vista legal, el modelo que se propone parte de la Ley General de
Educacion de Colombia y del Modelo pedagdgico de la Corporacion Universitaria Minuto de
Dios, sede Bello, en los que se declara la formacion integral de los estudiantes con una
ensefianza dirigida a lograr aprendizajes para la vida, con una ética fomentada en el
humanismo.

A partir del estudio realizado se fundamentan los principios que se constituyen en criterios
rectores en el modelo didactico propuesto. Los criterios de Silvestre & Zilberstein (2002),
Rico, et al. (2008), Valle (2010) Roméu (2013) y Addine (2013) posibilitan asumir que los
principios expresan, como debe transcurrir el proceso de ensefianza-aprendizaje. La autora
asumio los principios siguientes:

El caracter educativo. El tratamiento del contenido se considera desde las posiciones de las
ciencias de la educacion y del lenguaje como esencial medio de cognicion, comunicacién y
desarrollo sociocultural, en la unidad indisoluble de lo cognitivo y lo afectivo. Se manifiesta
en la funcion social de la educacion y la comprension de los textos académicos como via de
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y valores de la cultura.

En el modelo didactico se considera que la educacion y la cultura son procesos en continua
transformacion, y que la practica aunada a la teoria es fuente de aprendizaje y de
conocimiento, lo que concuerda con el enfoque praxeoldgico, que se abraza en la

UNIMINUTO, que no es solo un método para educar, sino una vision, un ideal por conseguir
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y un marco integrador de la educacion con la que se pretende que los estudiantes y demas
actores del proceso educativo desarrollen sus potencialidades. En este sentido, adquiere
importancia vital el proceso de comprension de textos académicos analdgicos y digitales en el
contexto de la alfabetizacion académica.

El caracter potenciador de la comunicacion y la actividad. Toda actividad que se modele
y desarrolle en el proceso de formacion del profesional de la educacion contribuye a facilitar
la comunicacion en la apropiacion de conocimientos, habilidades y normas de relaciones.
Durante la planificacion del proceso se conciben acciones en las que se aprenda a dialogar,
escuchar, a expresarse con correccion, concrecion y fluidez, a exponer y respetar puntos de
vistas.

El debate colectivo contribuye a la busqueda de estrategias comunes de accién, se contrastan
estilos de aprendizaje en la solucién de problemas profesionales que se presentan en la
practica pedagdgica. El intercambio de opiniones, juicios, sugerencias en los diferentes
entornos, favorece la actividad grupal y repercute en lo individual, en un mejor aprendizaje
del estudiante.

Este principio alcanza su mayor expresion en los escenarios de la semipresencialidad-
virtualidad en los cuales se utilizan medios fisicos y digitales para promover la comunicacién
y el desarrollo de actividades, tanto individuales como colaborativas. Los medios digitales
ofrecen un espacio de encuentro sincronico y asincronico en el cual el estudiante podra
transmitir las inquietudes, necesidades y procesos de retroalimentacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El caracter integrador e interdisciplinario. El caracter integrador se expresa en la relacién
dialéctica entre sus componentes, que de forma dinamica contribuyen a la comprensién de

textos académicos; las actividades concebidas no solo potencian la esfera cognitiva, sino
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también la esfera afectiva-motivacional, lo que posibilita conocimientos, procedimientos para
el manejo de las tipologias textuales y posturas reflexivo- valorativas.

La integracion resulta, ademas, del carécter interdisciplinario, en el que se enriquecen las
disciplinas con la elaboracion de nuevos enfoques metodoldgicos que favorecen la
comprension de textos académicos como un problema profesional, se tributa de esta forma a
elevar el potencial tedrico y metodoldgico de la Didactica de la Lengua Espafiola. En tal
sentido, se destaca la naturaleza interdisciplinaria del discurso (Mafalich, 2005 y Roméu
2013b), que propicia la necesidad de entrelazar las diferentes disciplinas desde el lenguaje.

El interaccionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2004, 2012). Revela la unidad de la noesis y
la semiosis y su dependencia al contexto sociocultural donde tienen lugar dichos procesos, el
lenguaje en tanto actividad humana resulta constitutivo de otras actividades. Enfatiza en la
ensefianza de las lenguas para una construccion de las capacidades textuales centrada en la
relacion entre las actividades humanas y los textos o discursos.

Los procesos de interaccion sociodiscursiva y el aprendizaje colaborativo en la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios promueven la responsabilidad individual, la interdependencia
positiva, las habilidades de colaboracion, la interaccién promotora y proceso de grupo; claves
en la interrelacidn entre alumnos, contenidos y profesor-tutor.

Desde la perspectiva del aprendizaje colaborativo, se plantea que el dominio del aprendizaje
serd facilitado por la alteridad, la acogida y la pertenencia, que genera alegria de aprender y
favorece un sentimiento de bienestar y de pertenencia a un grupo, creando una verdadera
comunidad de aprendizaje (Juliao, 2013).

Las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC). Se ubican en la base de
la formacidn universitaria actual y en particular de la Facultad Educacién Virtual Distancia,

como herramientas informaticas de bdsqueda, procesamiento y toma de decisiones, lo que
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implica desarrollar las estrategias de aprender-aprender y ensefar-aprender para interactuar
con el camulo de informacidn que circula en las redes académicas.
Se resalta el valor de las TIC para la lectura digital con fines académicos, lo que demanda de
un docente preparado para lograr este proposito y estudiantes con habilidades para el manejo
de la informacion. Ademas, la busqueda y consulta de la informacion en diferentes soportes
se convierten en medios para la elaboracion de los fundamentos tedricos que permitan
interpretar y transformar su realidad, de igual forma el software educativo, el blog, el chat, el
correo electronico y otras plataformas interactivas constituyen medios de ensefianza-
aprendizaje, que requieren del manejo de diferentes tipologias del texto académico.
En el modelo did&ctico, la comprension de textos académicos se soporta en las habilidades de
lectura-comprension-construccion de textos académicos para el desarrollo de competencias
profesionales con la apropiacion en medios digitales y en tecnologias de la informacién y la
comunicacion, que, conjugados con el contexto inmediato del estudiante tales como:
laboratorios y escenarios de practica, facilitan la aplicacién de conocimientos y el logro de
los resultados de aprendizaje.
Asi, el profesor debe estar preparado para una actividad docente analdgica y digital:
compartir informacion y contenidos digitales, desarrollar contenidos digitales, navegar y
buscar informacion en internet y utilizar la tecnologia creativamente en el seguimiento
académico del estudiante. Para ello se deben aprovechar los foros de discusion, sistemas de
mensajeria, correo electronico, chat de texto y video-reunion.
Sistema de relaciones que se establecen en el modelo didactico:
e Relacion con los actores del modelo como los sujetos de la investigacion
= Profesores o Profesores-tutores de la Facultad Educacion Virtual Distancia: Expresa la
relacion pedagogica que se establece entre el profesor-tutor como mediador entre la

institucion y el estudiante para guiarlo en el proceso de lectura y comprension de textos
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académicos, segun el disefio del curso que imparte, debe ayudarlo a identificar sus estilos
de aprendizaje, orientarlo hacia habitos de estudios, motivarlo y ensefiarle estrategias de
lectura y comprension que le permitan generar aprendizajes significativos y sortear las
dificultades que se les presentan durante el estudio.
El papel del profesor es de mediador y facilitador, en tanto propicia las condiciones del
aprendizaje para el estudiante, guia y orienta al alumno posibilitandole la interaccion
social y la construccion del conocimiento en forma colaborativa, el trabajo individual e
interaccion con materiales, mantener vivos los espacios comunicativos, facilitar el acceso
a los contenidos, animar el didlogo entre los participantes, ayudarles a compartir su
conocimiento y a construir conocimiento nuevo.

= Estudiantes: relacion del estudiante con su profesor, sus compafieros y el grupo, en las
condiciones de semipresencialidad/ virtualidad lo que conduce a que en ocasiones es
asincronica, al emplear medios técnicos, el aula virtual y las plataformas como foros y
chats. Esto constituye un aspecto peculiar por lo que la comprension de textos
académicos revela la cultura y la ideologia en diversos sistemas semioticos propios de
sus areas de estudio y que le posibilita ser mas autébnomo y responsable en dicho
proceso, ofrece un espacio de interaccion, que es de interpensar a partir de la asuncion de
un rol activo y participativo, exige de un mayor control en los procesos cognitivos e
inferenciales con el fin de comprender con coherencia en la unidad textual.

eRelacion de coordinadores de programas, profesores asesores y estudiantes y recursos

tecnologicos. Expresa la relacion entre todos estos actores para la formacion del profesional

que se requiere mediante la docencia y la actividad practica profesional, en esta relacion es

esencial la programacion adecuada, el equilibrio de las actividades, el papel de la

evaluacion como componente del proceso que exige la unidad y coexistencia de los
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formatos analdgicos y digitales en una facultad de estudios universitarios caracterizada por
esta doble condicion.

e Relacion actividad didactica-tipologias textuales del texto académico: Se refiere al sistema
de conocimientos, habilidades, normas de comportamiento de acuerdo con el modo de
actuacion y las experiencias de la actividad creadora. El contenido del modelo didactico
propuesto se concreta en las posiciones teoricas y metodoldgicas acerca de las categorias
objetivo, contenido, método, medios de ensefianza, evaluacion y formas de organizacion del
proceso de comprension de las tipologias de textos académicos, de acuerdo con las
particularidades de los semestres en los programas de pregrado de la Facultad Educacion
Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Ademas de las relaciones que se establecen entre componentes personales del proceso
didactico: el profesor, el alumno y el grupo, que interacttan entre si; intervienen los llamados
componentes no personales que adquieren vida propia en las condiciones de su empleo por la
persona que ensefia 0 por la que aprende y que constituyen un sistema jerarquico en el
proceso pedagdgico: el objetivo, el contenido, los métodos, los medios, la evaluacion y las
formas de organizacion del proceso pedagdgico.

La determinacién y formulacién de los objetivos de la comprension de textos académicos,

segun las tipologias textuales mas recurrentes, forman parte del sistema de contenidos y

principios que rigen este proceso. La proyeccion se expresa en como alcanzar gradualmente

las aspiraciones en la formacion de los profesionales de la Facultad Educacion Virtual

Distancia, en los semestres en la concatenacion légica que establece las relaciones entre los

objetivos de las asignaturas de un semestre y la contribucién de la comprension de textos

académicos.

En cuanto al contenido, se parte de la significacion de la comprension de textos académicos

en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas y en las actividades de un semestre.
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La selecciéon y estructuracion de este componente se encuentra en dependencia de los
objetivos propuestos, y es condicion importante en la organizacion del proceso de la cual
dependen las condiciones para la determinacion de los objetivos, mientras que la seleccién
exige determinar lo esencial y considerar el cardcter primario de los conocimientos para la
adecuada estructuracion.

Al respecto, especial atencion se presta a las categorias: texto académico, tipologias textuales,
a las maltiples relaciones que expresan su organizacion interna y externa, denominadas
relaciones textuales, asi como a la relacion entre los distintos tipos de lectura y los niveles de
comprension textual.

e Tipologias textuales: Se incluyen las tipologias textuales adecuadas a las caracteristicas
del afio o0 semestre académico, ajustadas a los programas de estudio de la Facultad Educacion
Virtual Distancia, de acuerdo con los objetivos de cada semestre y las particularidades
distintivas, en la semipresencialidad/virtualidad.

En el primer afio, se incluyen las secuencias discursivas expositivas, argumentativas y
descriptivas por su importancia como secuencias discursivas basicas del texto académico. La
presencia de textos académicos analdgicos y digitales, se corresponde con los objetivos-
contenidos-métodos-medios-evaluacion-formas de organizacion en las carreras de la Facultad
Educacion Virtual Distancia.

¢ Relaciones textuales:

o La intratextualidad: manifestada a partir de las partes internas constituyentes en la propia
estructura del texto, evidencia coémo funcionan las partes en él y qué significado se extrae
de las relaciones de sus elementos y componentes.

o La intertextualidad: constituida por las relaciones semanticas, de sentido, que se
establecen entre textos cuando un texto hace referencia a otro 0 a un conjunto de ellos a

partir de diversos criterios: el tema, el autor, el género, la estructura, y la tipologia.
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o La paratextualidad: dada por las sefiales accesorias, autografas o aldgrafas, que procuran
un entorno al texto, no forman parte del cuerpo semantico, pero no son independientes de
él; al brindar una informacién, conducen a predicciones y anticipaciones que favorecen
la comprension de los significados.

La categoria método en el proceso de la comprension de textos académicos se asume de la
Didactica de la lengua materna (Roméu, 2007) en la que se concretan las leyes y principios
establecidos en la Didactica General. De la variedad de métodos reconocidos, se consideran
los que son comunes a varias asignaturas y materias, teniendo en cuenta la naturaleza
interdisciplinaria del discurso académico.

Este se caracteriza por tomar como fuente de conocimiento un material visual (texto) y el
estudiante penetra en su contenido con el apoyo de acciones y operaciones dirigidas a lograr
su comprension y apropiarse de nuevos conocimientos y procedimientos.

En este sentido, para la comprension de textos académicos, se potencian los métodos
productivos e interactivos con énfasis en los basados en el trabajo independiente de los
estudiantes, en sus modalidades heuristicos, problémicos e investigativos (Roméu, 2007, pp.
124-128). La aplicacién de estos métodos propicia habilidades y habitos relacionados con la
busqueda de informacién, la realizacion de tareas, la solucion de tareas investigativas y de
problemas por si solos, atendiendo a las particularidades de las carreras en que convergen
realidades educativas analdgicas y digitales.

El proceso de comprension de textos académicos exige incorporar estrategias de
comprension, concebidas como “(...) una serie de sospechas inteligentes acerca del camino
méas adecuado que se debe tomar para comprender mejor lo que se lee. Esas estrategias
implican la direccidn y la autodireccion del proceso de lectura. Constituyen acciones para

alcanzar un resultado”. (Lomas, 2004, p 18)
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Se consideran las estrategias, acciones didacticas para penetrar en el texto, relacionar sus
elementos con los conocimientos previos y un contexto determinado, en funcion del
desarrollo de habilidades y la utilizacion por el lector de diversas informaciones que le
faciliten entender e interactuar con el texto, no solo en el plano cognitivo, sino afectivo, al
activarse las vivencias y promover las motivaciones hacia la busqueda de saberes.

A partir de las clasificaciones dadas por Roméu (2007) y Arias, et. al (2007) las estrategias
pueden ser de anticipacion, confirmacidn y autocorreccion, monitoreo; para Sales (2007) son
de muestreo, prediccidn, inferencias, autocontrol y autocorreccion; para Montafio y Abello
(2010) estrategias previas a la lectura, durante la lectura y posteriores a la lectura, estas
ultimas reconocidas para todos los niveles educativos y las estrategias correspondientes a las
tres fases identificadas por Dominguez, Roméu, Herndndez y Toledo, (2018): prelectura,
lecturay post-lectura.

La evaluacion posee una relacion directa con los objetivos, quienes determinan las metas y
propdsitos a alcanzar y constituyen el punto de partida al elaborar los instrumentos de
evaluacion, teniendo en cuenta las caracteristicas de la educacion combinada, se debe
potenciar la heteroevaluacion y la coevaluacion en la valoracion del desarrollo de la
comprension de textos académicos de diversas tipologias.

Las formas de organizacion, segun las caracteristicas del proceso formativo y las
aspiraciones de los programas de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, se emplean,
segun las tipologias de clases semipresenciales, virtuales e hibridas.

El trabajo independiente posibilita que el estudiante complemente y profundice en las
actividades académicas en su proceso de aprendizaje de acuerdo con el disefio curricular del
curso, segun la intencion formativa y el logro de los resultados de aprendizaje. Comprende la

interaccion con los recursos dispuestos por los profesores, la preparaciéon de las actividades
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recomendadas para cada clase o encuentro, tiempos de practica y entrenamiento especifico,
proceso de reflexion e interiorizacion del contenido y el trabajo colaborativo.

La consulta, constituye una forma organizativa que se integra en los cursos virtuales para
orientar, estimular, profundizar, entrenar y controlar la autopreparacién de los estudiantes en
la comprension de los textos académicos con los cuales interactien y para facilitar la
interaccion del estudiante con los recursos educativos, que incluyen la consulta de material
impreso, el cual ha sido digitalizado y o en bibliotecas digitales, el apoyo en audios, videos,
podcast, simuladores y software especializado en procura de ampliar la cobertura y
flexibilidad de acceso al conocimiento.

El intercambio de los estudiantes en las actividades del proceso, mediado por el debate con el
profesor-tutor, con sus compafieros y con el grupo, permitird el desarrollo de su
comunicacion oral, de su independencia cognoscitiva y de su compromiso con la formacion y
la profesién en funcién de la comprension de textos académicos de diferentes tipologias.

Al respecto, constituye ndcleo esencial la relacion que se establece entre los contenidos de la
asignatura y los componentes funcionales sustentados en las posiciones teoricas y
metodoldgicas de Roméu y Montafio que enfatizan en el texto como una de sus categorias, y
en la alfabetizacién académica como presupuesto de la Facultad Educacion Virtual Distancia.
Se asumen las tres fases identificadas por Dominguez, Roméu, Hernandez y Toledo, (2018,
p.p.34-35) para aproximarse al analisis de un texto, relacionadas con los tres momentos de la
lectura: la prelectura que comprende la preparacion, la lectura, que implica la comprension y
analisis y la post-lectura, que comprende la construcciéon de nuevos discursos, las cuales se
contextualizan a la comprension de textos académicos, en las cuales se insertan las estrategias

de lectura de Montafio (2010) y los tipos de textos y niveles de comprension.

Momento de prelectura. Fase introductoria
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Obijetivo: Familiarizar a los estudiantes con el conocimiento de la tipologia textual académica

a la cual pertenece el texto. Las acciones encaminadas en esta fase son:

e Lectura de familiarizacion con el texto seleccionado (en diferentes modalidades. Individual
y colectivo, en grupos, mediante diversos soportes. Libro fisico, digital).

e [dentificacion del tipo de texto académico.

e Esclarecimiento de las incognitas Iéxicas (palabras desconocidas) mediante la aplicacion de
diferentes recursos, incluidos los tecnoldgicos.

e Ubicacion del texto y su autor en el contexto histérico, social y cultural, de acuerdo con la
naturaleza del texto seleccionado y las reflexiones critico-valorativas derivadas de ello.

Momento de lectura. Fase de comprensidn y analisis

Obijetivo: Entrenar la comprension de lectura en el ambito académico, de acuerdo con el

manejo de diferentes tipologias textuales.

Las acciones encaminadas en esta fase son:

e Division del texto en partes lI6gicas.

e Identificacion de las palabras clave, las redes de palabras, los pronombres, los deicticos, los
conectores y otras estructuras léxicas y gramaticales empleadas intencionalmente por el
autor y su relacion con la intencién comunicativa del autor.

e Aplicacion de estrategias de inferencia (intencion comunicativa del autor, causas y
consecuencias del texto, etc.)

e Explicacion de la funcionalidad de las estructuras en el texto, a partir de lo que se significa
y el contexto en el que se significa.

e [dentificacion en el texto de las caracteristicas de la textualidad: coherencia, cohesion,

progresion tematica, pertinencia, cierre semantico, intertextualidad y otras.
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e Extraccion de las ideas principales y secundarias, los modelos de progresion tematica
empleados por el autor, la coherencia, la pertinencia, el cierre semantico, la intertextualidad
y otras caracteristicas de la textualidad.

e Inferencia de la intencionalidad y finalidad del autor, segun el contexto y su ideologia.

e Elaboracion de nuevas proposiciones, a partir de las estrategias de inferencia y atribuirle
significados al texto.

e Determinacion de conceptos, microproposiciones, macroproposiciones, subtemas, tema,
tesis y argumentos.

¢ Representacion mediante iconos, mapas conceptuales o esquemas de las ideas contenidas en
el texto.

e Resumen de la tesis y el problema contenido en el texto.

e Atribucién de nuevos significados y sentidos al texto.

e Valoracion critica del texto.

Momento de post-lectura. Fase de construccion de nuevos significados derivados de la

lectura

Objetivo: Ofrecer a los estudiantes las ayudas didacticas para la elaboracion de nuevos

significados en diversas tipologias textuales.

Las acciones encaminadas en esta fase son:

e Elaboracion de comentario o resefia del texto, donde se valoren criticamente las ideas del
autor y se revelen las relaciones entre las dimensiones semantica, sintactica y pragmatica.

e Reflexion acerca de la vigencia de las ideas y su aplicacion en contextos similares o en otros
contextos de acuerdo a las caracteristicas de textualidad.

e Construccion de otros tipos de textos a partir de la lectura reflexiva, critica y creativa, en los
cuales demuestre la apropiacion de las caracteristicas de las tipologias textuales ya

conocidas.
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A continuacion, se ofrece una representacion grafica del modelo didéctico para la

comprension de textos académicos en la educacion universitaria colombiana (Grafico 6).
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Gréafico 6. Representacion grafica del modelo didactico. Fuente: Elaboracion propia, 2020
Este modelo didactico se inserta en el contexto del Modelo Educacion a Distancia de la
Corporacién Universitaria Minuto de Dios, que describe los elementos y caracteristicas del
aprendizaje hibrido a partir de la actualizacion del modelo tradicional; se sustenta en la
posibilidad de facilitar la interaccion del estudiante con los recursos educativos, en la

implementacidn de encuentros académicos sincronicos y asincronicos, tanto presencial como
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virtual o en linea, no obligatorios para el aprendizaje autdbnomo, colaborativo y la gestion del
conocimiento en los tiempos destinados a su propio aprendizaje, vinculando las herramientas
fisicas y digitales.

Este entorno digital impacta en las practicas comunicativas: leer y escribir, 1o que constituye
un desafio didactico para los profesores, sobre todo porque la incorporaciéon de las nuevas
tecnologias no implica necesariamente el desarrollo de buenas propuestas de ensefianza y
exige afiadir un valor pedagdgico a la inclusion de las tecnologias en estos procesos.

2.3. Metodologia para la instrumentacion préactica del modelo didactico

Diferentes investigadores han contextualizado la metodologia como resultado cientifico en
las ciencias pedagogicas; al respecto, Bolafios (2010), Zayas (2010) y Romero (2015). En el
plano méas general se define como el estudio filosofico de los métodos del conocimiento y
transformacion de la realidad, la aplicacion de los principios de la concepcion del mundo al
proceso del conocimiento de la creacion espiritual en general y a la practica y vista en un
plano mas particular se refiere a un conjunto de métodos, procedimientos y técnicas que
responden a cada ciencia en relacion con sus caracteristicas y su objeto de estudio.

En un plano mas especifico significa un conjunto de métodos, procedimientos, técnicas, que,
regulados por determinados requerimientos, nos permiten ordenar mejor nuestro pensamiento
y nuestro modo de actuacion para obtener, descubrir, nuevos conocimientos en el estudio de
los problemas de la teoria o en la solucion de problemas de la practica.

En esta tesis, la metodologia que se propone esta dirigida a la transformacion del proceso de
comprension de textos académicos como via de concrecion del modelo didactico que
constituye el aporte principal. El objetivo general consiste en: Perfeccionar el proceso de
comprension de textos académicos en los estudiantes de primer afio de la Facultad Educacion

Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios.
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La metodologia se organiza en tres etapas: diagnéstico, ejecucion y control en las cuales las
estrategias cognitivas y metacognitivas, entendidas como acciones didacticas que facilitan la
adquisicion de nuevos saberes mediante el aprendizaje significativo, hacen posible obtener,
evaluar y aplicar la informacion. Para la determinacion de estas estrategias se retomaron los
principios metodolégicos de Roméu (2013, p. 23), se incorpora el principio de las estrategias
cognitivas y metacognitivas para el andlisis de textos de Van Dijk (2000, p. 58) y las
propuestas por Garcia (2017, p.p. 77-79), contextualizadas a la comprension de textos
académicos:

Etapa de diagnostico

Obijetivo: Diagnosticar las condiciones para la realizacién del modelo didactico para la
comprension de textos académicos en la Facultad Educacion Virtual Distancia.

Se comparte la idea de Garcia (2017) acerca del diagnostico como un ejercicio reflexivo en
todo el proceso de comprension de nuevos textos. El diagnostico es un instrumento de
reflexion continua, tanto para el profesor como para el estudiante en formacién, es guia para
el trazado de acciones en funcion del perfeccionamiento de este proceso, en lo individual y en
lo grupal, por la repercusién de sus resultados en la capacidad para comprender y construir
significados y dotar al estudiante del metalenguaje de las disciplinas académicas. Se propone
la aplicacion de un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas (Anexo 7).

Etapa de ejecucion

Objetivo: Ejecutar las acciones para contribuir a la comprension de textos académicos de
acuerdo con el sistema de contenidos especificos de cada asignatura del semestre o afio
académico.

Se organiza con la mediacion del profesor en la ejercitacion de las estrategias cognitivas y

metacognitivas para la comprension de textos académicos, posee un caracter practico, en ella

85



se aplican las acciones dirigidas a estudiantes y profesores de la Facultad Educacién Virtual

Distancia:

e Determinacion de los tipos de textos académicos a trabajar en las asignaturas por parte de
los comites curriculares de las diferentes carreras.

e Preparacion de profesores, en relacién con las estrategias para el abordaje de la
comprension de textos académicos antes, durante y después de la lectura, capacitacion y
empoderamiento en competencias digitales y en el uso de herramientas de la web 2.0, de
trabajo colaborativo, en redes y de trabajo autébnomo.

e Montaje e implementacién de las aulas virtuales en la plataforma Moodle, con el empleo
de las diferentes modalidades de textos multimodales y multimediales.

e Consulta y seguimiento del proceso formativo teniendo presente la accesibilidad de los
estudiantes con respecto a los medios educativos disponibles a su alcance mediante el
empleo de material impreso y guias didacticas por unidad, formatos de archivo y consulta
digital (CD, memorias), aulas virtuales en linea con material descargable, Archivos en
YouTube y formato podcast por tema, simuladores y laboratorios especializados, fisicos y
virtuales, biblioteca fisica y virtual.

Etapa de control

En el proceso de control se emplea el enfoque de evaluacion continua, que implica dar mayor

peso a la evaluacion durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, y menos a las

evaluaciones acumulativas de final de periodo, evaluar en igual proporcion conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, utilizar distintos recursos para obtener evidencias de
procesos Yy resultados, de acuerdo con los estilos de aprendizaje y a los procesos mentales que
exigen, aplicar la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion, identificar
estrategias para crear ambientes favorables de aprendizaje, que activen el interés por

aprender, tanto en términos socio-afectivos como cognitivos y elaboracion y adaptacion del
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material didactico para estos fines.

Esta forma de evaluacion permite al profesor, reestructurar el proceso de comprension de
textos académicos cuando utiliza el control de forma sisteméatica y abarca los aspectos
necesarios que le informan sobre el salto cualitativo o los objetivos que los estudiantes no han
podido alcanzar y posibilita al estudiante la autoevaluacion sistematica a partir de los
indicadores establecidos en las diferentes dimensiones del proceso de comprension de textos,
contribuyendo a la toma de conciencia sobre su proceso de comprension, a la valoracion de
las dificultades y a la transformacion del pensamiento acerca de su propia comprension.
Objetivo: Propiciar en los estudiantes el control sobre lo que hacen y lo que sucede en sus
mentes para que autoevallen su propio proceso de comprension de textos académicos.

En esta etapa se emplean técnicas e instrumentos a estudiantes y profesores para seguir las
transformaciones en la comprension de textos académicos. Se incluyen actividades que
permitan reflexionar de forma individual y colectiva sobre la adquisicion activa de los
conocimientos con respecto a las diferentes tipologias textuales y la autocomprobacién del
aprendizaje, contribuyendo a la toma de conciencia sobre su proceso de comprension, a la
valoracion de las dificultades y a la transformacion del pensamiento acerca de su propia
comprension:

Se realizan controles a las aulas virtuales para valorar el proceso de comprension de textos y
se determinaron las estrategias cognitivas y metacognitivas, en las tres etapas (Anexo 7) para
la semipresencialidad-virtualidad con variantes en las categorias didacticas (en particular de
métodos, medios y formas de organizacion), dada las relaciones que se establecen en un
semestre o afio y la utilizacién de los recursos digitales.

Conclusiones del capitulo 2

El diagnostico actual realizado a partir de la aplicacién de métodos de investigacion que

facilitaron la obtencion y procesamiento de la informacion recabada de las fuentes de la
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Facultad Educacion Virtual Distancia de UNIMINUTO, sede Bello, durante el periodo 2019-
2020, evidencid fortalezas y debilidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos académicos en las asignaturas en los semestres del primer afio.

La elaboracion de un modelo didactico como resultado cientifico encaminado a la
comprension de las tipologias del texto académico en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los programas tanto semipresenciales como virtuales, dadas las condiciones especificas de la
Facultad Educacion Virtual Distancia de la UNIMINUTO, sede Bello, revel6 una

metodologia para su concrecion en la practica educativa.
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CAPITULO 3. VALORACION DEL MODELO DIDACTICO PARA LA
COMPRENSION DE TEXTOS ACADEMICOS EN LA FACULTAD
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UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
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CAPITULO 3. VALORACION DEL MODELO DIDACTICO PARA LA
COMPRENSION DE TEXTOS ACADEMICOS EN LA FACULTAD EDUCACION
VIRTUAL DISTANCIA DE LA CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE
DIOS

En este capitulo se ofrece la informacion recabada de la validacion tedrica y aplicacion en la
practica del resultado de investigacion, a saber: del modelo didactico elaborado para la
comprension de textos académicos, y de la implementacion de la metodologia en la Facultad
Educacién Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, sede Bello.

3.1. Valoracion del Modelo didactico mediante criterio de expertos

En el proceso de investigacion el Modelo didactico para la comprension de textos académicos
en la Facultad Educacién Virtual Distancia de la Corporacion Minuto de Dios, sede Bello,
fue sometido a la evaluacion mediante criterio de expertos (Anexo 8), lo que permitié
considerar cada uno de los componentes; el sistema de relaciones entre estos y los diferentes
momentos y fases de la comprension de textos académicos que dan lugar al devenir
metodoldgico propio de la propuesta.

Para el presente estudio se aplicaron los siguientes pasos: 1. Definicion, 2. Conformacion del
grupo de informantes, 3. Ejecucién de las rondas de consulta, 4. Resultados (Reguant-
Alvarez & Torrado-Fonseca, 2016).

Una vez esquematizados los procedimientos para la obtencion de la consulta a expertos se
procediod a ejecutar cada uno de ellos, como se describe a continuacion:

Paso 1.- Definicién. Es considerada como la fase preparatoria, donde se precisa el campo u
objeto de estudio. En esta etapa se procedié a plasmar el problema de la investigacion siendo

esta la columna vertebral del estudio.
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Paso 2.- Conformacion del grupo de informantes. Los expertos fueron seleccionados por
sus conocimientos en el campo de estudio y por su preparacion en el tema. Para ello, se
procedid a realizar consultas al personal académico de Instituciones de Educacion Superior,
con el fin de obtener peritos, capacitados para evaluar el instrumento.

Se confecciond un listado inicial con datos de las personas que cumplen con los requisitos y
los restantes fueron descartados para la valoracion. El grupo de panel seleccionado es de gran
relevancia para la investigacion, pues sus opiniones son imprescindibles al tabular los
resultados.

Se procedid al disefio del cuestionario elaborado especialmente para esta indagacién con una
estructura tipo escala Likert con opciones de respuestas multiples (Muy adecuado, Bastante
adecuado, Adecuado, Poco adecuado y Nada adecuado). En este marco, Hernandez Sampieri
et al. (2010) sostiene que un tipo Likert es escalamiento de un grupo de preguntas exhibidas
con afirmaciones o juicios ante una determinada reaccion a quienes van dirigidas.

Paso 3.- Ejecucién de las rondas de consultas. Luego de haber elaborado las preguntas se
procedid a remitir el cuestionario al grupo de expertos seleccionados, mediante correo
electronico y via WhatsApp. Esta fase es de suma importancia en el método Delphi, ya que
de aqui depende la calidad de los resultados por la eleccion de los expertos. Es por ello, que
se procedio a realizar el analisis de fiabilidad del instrumento utilizando el alfa de Conbrach

en el Software SPSS.

Alfa de Cronbach N de elementos
,182 6]
Tabla 6. Estadisticos de fiabilidad, 2020. Fuente: Elaboracion propia

Como resultado de la fiabilidad del instrumento se obtuvo un a=,782 de confianza, un valor
muy bueno, considerando que solo se calcularon seis preguntas porque eran opcionales o
cerradas, sin embargo, existian dos preguntas abiertas que no pueden ser calculadas de forma

numeérica.
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Se cont6 con 15 expertos de diferentes paises: Colombia, Ecuador, México, Venezuela y
Cuba, todos doctores como perfil. Con respecto al primer criterio evaluado referido a la
pertinencia de los postulados epistemoldgicos del modelo, se encontré que el 73,3 %, (11) de
los expertos, lo valoraron como Muy adecuado y el 26,6% (4) como Bastante adecuado.
(Anexo 8)

Primera ronda. Un valor relevante en el método Delphi en la primera ronda, es la aplicacion
de opciones de preguntas abiertas, ya que proporcionan importante informacion para la
investigacion (Green, 2014). Es por ello, que el instrumento cuenta con dos preguntas
abiertas para que los expertos contesten de acuerdo a sus criterios.

Una vez obtenidos los datos de la primera ronda, se procede a realizar la tabulacién y el
andlisis de los mismos con el software SPSS-21. A continuacién, se explica como se procedio

en el uso del Método Delphi. Resultados de las encuestas realizadas a los expertos:

Dimensiones Opciones Recuento

Se encuentra bien definido el Modelo desde los postulados aBdaeséigtjeo S
epistemoldgicos pertinentes Muy adecuado 10
Los componentes que conforman el modelo e implican su Adecuado 10
instrumentacion, mediante la aplicacion de una metodologia Muy adecuado 3
se encuentran explicados claramente. Poco adecuado 2
El objetivo general del modelo es contribuir al proceso de Adecuado 1
comprension de textos académicos a partir de describir las Bastante 4
interrelaciones que se expresan entre los componentes y su adecuado
relacion con los objetivos especificos del modelo. Muy adecuado 10

Adecuado 1
Los fundamentos del Modelo son suficientes y bien Bastante 5
argumentados. adecuado

Muy adecuado 9
El Sistema de relaciones que se establecen en el modelo Bastante S
didactico elaborado adecuado

Muy adecuado 10
En el modelo didactico el proceso de comprension de textos Bastante 3
multimodales se presenta en tres fases: adecuado
1. Fase introductoria, 2. Fase de comprension y analisis, 12

3.Fase de construccion de nuevos significados derivados de Muy adecuado
la lectura.

Tabla 7. Resultados de las encuestas realizadas a los expertos. Fuente: Elaboracién 2020
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Como se puede observar un alto nimero de expertos consideran “muy adecuado” la

aplicacion del Modelo didactico para la comprension de textos académicos, por su gran

relevancia en la enseflanza-aprendizaje. Para sostener los resultados se describen las

recomendaciones de los expertos en la siguiente tabla.

Apreciaciones sobre el fundamento del modelo

Frecue Porcenta Porcentaje
ncia je acumulado
2 Aporte practico es necesario. 1 6,7 6,7
§ Bien elaborado. 1 6,7 13,3
e Cada modelo tiene su propia naturaleza 1 6,7 20,0
3 tedrica.
c El modelo contempla todos los fundamentos 1 6,7 26,7
o epistemologicos y metodologicos necesarios
3 para ser aplicados.
S Es importante tomar en cuenta el lenguaje de 1 6,7 33,3
3z las TIC como factor al momento de la
S interpretacion de textos académicos para la
3 construccion de nuevas realidades.
o Es un modelo que permite mejorar los 1 6,7 40,0
g procesos de comprension en los estudiantes
= para alcanzar las competencias necesarias en
° el &mbito educativo.
g Esta muy bien elaborado, sustentado y 1 6,7 46,7
2 descrito en correspondencia con los objetivos
ks Excelente 1 6,7 53,3
S Excelente, debe argumentar fuentes. 1 6,7 60,0
‘@ La comprension lectora segiin mi apreciacion 1 6,7 66,7
% no esta claramente definida.
‘g Los fundamentos del modelo se presentan 1 6,7 73,3
2 muy completos e innovadores.
NS Mi consulta es qué tipo de Modelo Didactico 1 6,7 80,0
k= propone, por ejemplo: Modelo Didactico
o tradicionalista, Tecnoldgico, Espontaneista o
& Alternativo para ser aplicado en el contexto
& educativo de educacion virtual.
; Muy buen método. 1 6,7 86,7
S Se presenta muy completa y detallada la 1 6,7 93,3
S propuesta.
@ Vincula, sustenta y actualiza fuente 1 6,7 100,0
= bibliogréfica.
N Total 15 100,0

Tabla 8. Resultados de la primera vuelta de la consulta. Fuente: Elaboracién propia 2020
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Los resultados de la encuesta de los expertos sobre el modelo, en su gran mayoria, han sido
considerados como excelente en su disefio y fundamentos; sin embargo, existen
recomendaciones que se deben reforzar, las cuales serdn tomadas en consideracion para la
segunda ronda de valoracion.

Segunda ronda. Para la elaboracion de esta fase se contempl6 un tiempo determinado para el
andlisis y preparacion. Al obtener los datos de la primera ronda se mejoraron y eliminaron
algunos items. Igualmente se agregaron preguntas que contemplaron algunos expertos que
eran de importancia tener en cuenta. Para ello, nuevamente se consideré realizar el nivel de

confiabilidad del instrumento, se obtiene el siguiente resultado:

Alfa de Cronbach N de elementos

,812 8

Tabla 9. Estadisticos de fiabilidad segunda ronda. Fuente: Elaboracion propia 2020
Para la segunda ronda se procedi6 a calcular con el SPSS-21 el instrumento, obteniendo una
fiabilidad de a=,812, nimero alto para su aplicacion.

Al analizar los resultados en la segunda ronda quedaron refinados 5 escenarios generados
para clasificar de 1 a 5 donde 5 expresa Muy adecuado, 4 Bastante adecuado, 3 Adecuado, 2
Poco adecuado y 1 Nada adecuado generandose una probabilidad de ocurrencia. A
continuacion, se detalla la tabla 10 con las mediciones.

Los resultados de la segunda ronda muestran la aceptacion del modelo didactico por los
expertos, tanto de sus postulados epistemoldgicos, componentes, objetivo general vy
especificos, fundamentos, sistematizacion, enfoque, relacién interpretativa y fines practicos y
reflexivos, el instrumento cumple con todos los estandares determinados y con un nivel de

confiabilidad alto.
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Aspectos Opciones  Recuento

Se encuentra bien definido el Modelo desde los postulados 4 5
epistemoldgicos pertinentes. 5 10
Los componentes que conforman el modelo e implican su 4 12
instrumentacion, mediante la aplicacion de una metodologia se 5 3
encuentran explicados claramente.

El objetivo general del modelo es contribuir al proceso de 4
comprension de textos académicos a partir de describir las 10

interrelaciones que se expresan entre los componentes y su relacién 5

con los objetivos especificos del modelo es:

Los fundamentos del Modelo son suficientes y bien argumentados. g 8

El Sistema de relaciones que se establece en el modelo didactico 4 5

elaborado. 5 10

En el modelo didactico, el proceso de comprension de 3

textos multimodales se presenta en tres fases: 4

1. Fase introductoria, 2. Fase de comprension y analisis, 12

3. Fase de construccion de nuevos significados derivados de la 5

lectura.

El modelo permite establecer comunicacion interpretativa 5 15

El modelo tiene fines practicos y reflexivos 5 15
Tabla 10. Resultados de la segunda vuelta de la consulta, 2020

Resultados

Los expertos al analizar los escenarios propuestos realizaron recomendaciones, segin sus
experticias y conocimiento sobre el disefio y estructuraciéon del instrumento. Los objetivos
planteados para la primera ronda fueron analizados por los expertos, quienes identificaron
que en las variables podrian efectuarse cambios sobre los escenarios planeados.

En la segunda ronda se reestructuraron algunos aspectos, acorde con las recomendaciones
propuestas por los panelistas, los cuales fueron de sustento para obtener excelentes resultados
en su valoracion, tales como los objetivos y las formas de organizacion.

En sintesis, de acuerdo con la valoracion ofrecida por los expertos sobre cada uno de los
componentes del modelo se puede concluir que se encuentra estructurado con los soportes
necesarios para su implementacion, a su vez, la delimitacion de los componentes para el

proceder metodoldgico, mediante una metodologia con tres etapas.
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3.2. Valoracion de los resultados de la metodologia para la comprension de textos
académicos en las carreras de la Facultad Educacion Virtual Distancia, sede Bello

La metodologia aplicada para la implementacion del modelo didactico, partié de los
resultados del diagnédstico realizado en el semestre uno del calendario académico del afio
2019 a los 229 de Licenciatura en Pedagogia Infantil, 2 de la Licenciatura en Salud
Ocupacional, 92 de la Licenciatura en Contaduria, 35 de la Licenciatura en Educacion
Artistica y 26 en la Licenciatura en Administracion Financiera, asi como a los 10 profesores,
de la referida Facultad.

La metodologia se concibié como parte del modelo para su concrecion, atendiendo a la
especificidad de la semipresencialidad-virtualidad durante el periodo lectivo de 2020. La
aparicion de la pandemia de Covid-19, implic6 una reorganizacion de todo el proceso
pedagogico en la Facultad Educacion Virtual Distancia.

Al respecto, se identificaron relaciones entre las diferentes acciones de las etapas, en un
proceso sistematico con el propdsito de controlar y evaluar por parte de la investigadora y sus
colaboradores los principales cambios ocurridos, al aplicar la metodologia durante el curso
2020 en la Facultad Educacion Virtual Distancia, sede Bello.

La implementacion de la metodologia cobré mayor relevancia, dadas las condiciones de
aislamiento fisico impuestas por la pandemia COVID 19, que llevaron a la reorganizacion
estructural de la actividad docente; de ahi que la aplicacién de las técnicas e instrumentos en
las tres etapas disefiadas de la metodologia, a saber: guia de observacion de las aulas virtuales
(Anexo 9), guion para el grupo de discusién (Anexo 10); técnicas Lluvia de ideas (Anexo
11) y PNI (Anexo 12), la Prueba pedagdgica de salida (Anexo 13), y la técnica Espacio
Catartico a estudiantes y profesores (Anexo 14) propiciaron la triangulacion de la

informacioén, basadas, ademas, en el trabajo colaborativo, mediante la plataforma virtual
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dispuesta para el apoyo a los cursos y las reuniones virtuales con las cuales se generaron
intercambios, enriquecimiento de ideas y consolidacion de conceptos.

En el proceso investigativo se realizé la siguiente valoracion por cada una de las etapas:
Etapa de Diagndstico

En esta etapa las acciones realizadas respondieron a los objetivos especificos establecidos, de
creacion de las condiciones para la implementacion de la metodologia en el periodo
académico de las carreras de la Facultad Educacion Virtual Distancia de UNIMINUTO, sede
Bello.

1. Sesion de trabajo. Actualizacion del diagnostico. Se identificé que:

e No es suficiente la existencia de una asignatura en los primeros niveles de formacién
que de manera transversal coadyuve a la comprension de textos académicos, sino que en el
proceso de ensefianza hay que enfatizar de manera particular en las diferentes estrategias
cognitivas y metacognitivas para la aplicacién del modelo de manera constante en los
diferentes espacios académicos.

e Las asignaturas de los programas académicos poseen contenidos que requieren del
estudio de las diferentes tipologias textuales y la aplicacion de estrategias para la
comprension de los textos académicos que son puestos a disposicion de los estudiantes
para la construccion del saber disciplinar.

¢ Si bien los profesores poseen los conocimientos de su disciplina, esto no es suficiente
para que los estudiantes logren comprender los textos académicos que deben enfrentar
para desarrollar sus competencias profesionales.

Se expresaron como fortalezas:
e La disposicion y apertura de los profesores para incorporar ideas innovadoras.

¢ El apoyo de los directivos de la Facultad para la realizacion de las actividades.
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e La identificacion de los problemas referidos a la comprension de textos derivada de
los resultados de las pruebas estandarizadas nacionales que enfrentan los profesionales
que egresan de las carreras de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

e Las aulas virtuales como escenario de trabajo con tipologias textuales digitales.

A partir de los resultados del diagnéstico actualizado, la autora elaboré una guia para dar
seguimiento a las transformaciones ocurridas en los procesos de comprension de textos
académicos para lo cual emple6 una hoja de trabajo para plasmar las incidencias en el
periodo académico, lo que permitié realizar dos evaluaciones durante la implementacion
practica de las acciones.
1. Sesion de trabajo: Acciones para la sensibilizacion:

Participaron profesores, directivos, para indagar sobre el significado que para los profesores y
directivos posee la comprension de textos académicos y las posibilidades de los contenidos
de las asignaturas de la malla curricular en el plan de estudios de los programas de las
carreras de la Facultad. Se coincidié en que la asignatura Procesos lectores, favorecia la
identificacion de las habilidades basicas de los estudiantes.
Presentacion de las dimensiones e indicadores del proceso de comprension de textos
académicos. Principales criterios de los profesores:

- Necesidad de una preparacion académica para que se logre la comprension.

- Particularizacion en cada carrera y en cada asignatura.

- Adecuacién de los objetivos-métodos-evaluacion de cada asignatura atendiendo a los

indicadores.

Interesante lo que se expresa en cada indicador.
2. Sesiones de trabajo. Se empled del método de “grupo de discusion”, con un guion
(Anexo 10) que posibilitd la interaccion de los participantes para la comprensién y cdmo

desarrollarlo.
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Esta sesion se desarrollo en linea, de ahi que fue necesario acotar la metodologia:

1. Presentacion del modelo didactico para la comprension de textos académicos en los

estudiantes universitarios colombianos.

2. Tema de discusion: Valoracion del modelo didactico, asi como las dimensiones e

indicadores de la comprension de textos académicos.

3. Orientacion hacia el objetivo: valorar la factibilidad del modelo didactico ajustado a los

objetivos del Modelo Educativo de UNIMINUTO.

4. Determinacion de la lista de topicos a valorar: Definicion del modelo, objetivo, fases y

momentos de la comprensidn de textos y tipos de lectura y de textos académicos.

5. Busqueda de una de las plataformas virtuales de mayor seguridad.

6. Fijacion del tiempo de discusion: 1 hora.

7. Registro de los datos producidos: toma de notas de las intervenciones de los participantes.

Mediante la aplicacion de la técnica “Lluvia de ideas”, (Anexo 11) se identifico que:

e La relacion comprension de textos académicos con la alfabetizacion académica y
académica digital en el contexto colombiano, esta muy vinculada a lo que se establece en
el MEN.

e El enfoque praxeoldgico que abraza UNIMINUTO revela un enfoque humanista que se
corresponde con la comprension como proceso y de manera particular con la comprension
de textos académicos

e Necesidad de incorporar la articulacién de la comprension de textos académicos con los
componentes de la didactica del lenguaje en todas las asignaturas.

e Importancia de la coexistencia de estudiantes y profesores analdgicos y digitales en una

Facultad con esta naturaleza.
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Principales ideas registradas a partir de las reflexiones, comentarios e ideas planteadas
por los profesores
e La comprension de textos académicos es un proceso complejo, que se conforma en la
interaccion de conocimientos, procedimientos y actitudes.
e Se resalta la relacion de tipos de textos, tipos de lectura y estrategias de lecturas con
diferentes puntos de vista que es necesario esclarecer en el perfil de las carreras.
e Se requiere unificar los criterios, vias y procedimientos pedagogicos que faciliten evaluar
de manera objetiva el proceso de comprension de textos académicos.
eEs importante que los estudiantes de las carreras de la Facultad Educacién Virtual
Distancia sean formados con el conocimiento, el manejo y la asuncion de actitudes éticas
como resultado de la comprension de textos académicos.
Recomendaciones
Sensibilizar a los profesores de la Facultad para:
e Trabajar en las aulas virtuales con los tipos de textos y tipos de lectura.
e Aplicar las estrategias cognitivas y metacognitivas en las particularidades de cada
asignatura.
Sesion de trabajo: Demostracion del empleo de las estrategias cognitivas y metacognitivas en
el diagndstico de conjunto con las estrategias de lectura.
Etapa de ejecucién
En esta etapa, se desarrollaron acciones con la participacion de profesores, estudiantes,
directivos de la Facultad, a fin de concretar la ensefianza-aprendizaje de la comprension de
textos académicos:
1. La preparacion de los profesores para abordar desde cada asignatura la comprension de

textos académicos.

100



Sesion 1. Temas abordados: tipos de textos segun la forma elocutiva: argumentacion,
exposicion y descripcién, por su importancia para la comprension de textos académicos.
Sesion 2. Temas abordados: resimenes o abstract, resefias, ensayos, articulos de
investigacion, ensayo académico, monografia, articulo de opinién, articulo cientifico y
ponencia, por considerarse las tipologias textuales de mayor presencia en el trabajo de la
Facultad de Educacion Virtual Distancia.

Sesidn 3. Demostracion de estrategias de lectura (Anexo 15)

En esta sesion se tom6 como texto para la demostracion la resefia critica El Colesterol: lo
bueno y lo malo de Victoria Tudela, que aparece en el libro Como leer la ciencia para todos.
Geéneros discursivos, de Margarita Alegria de la Colina (2005).

Se inici6 realizando preguntas acerca del por qué se iba a leer y con qué objetivo, se
determind el objetivo y la finalidad de la lectura de manera conjunta y se puso a
consideracion el sistema de preguntas para activar el conocimiento previo como: ;qué sé de
este texto?, ;de qué trata?, ;qué me dice su estructura? ;en qué formato se presenta?

Durante la lectura se formularon hipétesis y predicciones, se realizan preguntas sobre lo
leido, se aclararon dudas derivadas del texto, se releyeron por fragmentos I4gicos, utilizando
lectura comentada y el uso de fuentes de informacidn para esclarecer las dudas (diccionarios,
y otros materiales analdgicos y digitales).

Se enfatizd en las potencialidades que ofrece la realizacién de esquemas, anotaciones,
resumenes, dibujos, infografias, para reflejar los nexos entre lo leido y las vivencias
experimentadas, para interiorizar y extrapolar el contenido del texto.

Posterior a la lectura se autoevalué la comprension del texto, se respondieron nuevas
preguntas y se realizaron actividades de valoracion critico-reflexiva sobre lo leido y se
potencid la construccion de posturas ideoldgicas con respecto al contenido del texto

analizado.
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Determinacion de procederes metodoldgicos para el empleo de las estrategias cognitivas y
metacognitivas en los cursos de las diferentes asignaturas. Se realizd a partir de una sesion de
trabajo:

e Entre los resultados se identifica que se emplean recursos digitales en funcion de la

comprension de textos académicos:

Tipos de textos mas frecuentes, mas empleados: Imagenes, presentaciones de dispositivas,
articulos o materiales publicados en la web, resimenes, resefias, ensayos, articulos de
investigacion, resefia, ensayo académico, monografia, articulo de opinion, articulo cientifico
y ponencia, audios, videos tutoriales, herramientas o software, etc.
Se agregaron ilustraciones, tablas, graficos, esquemas, cuadros, organigramas, mapas, dibujos
y fotografias.

¢ Se selecciono la bibliografia de la biblioteca virtual de la universidad para realizar el
estudio independiente. Disefio de las actividades para la comprensién de textos
academicos de diferentes tipologias textuales.

e Seleccidon de la variedad de textos para su lectura y comprension: material impreso,
digitalizado, sin inclusién de tecnologias digitales, materiales impresos digitalizados con
predominio de lo verbal, materiales con predominio del componente visual, materiales
digitalizados con inclusion de tecnologias digitales, de hipertextos que invitan a los
estudiantes a realizar un recorrido por otros sitios de Internet.

Ejecucion de actividades de aplicacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas de
busqueda, seleccién, comprension y procesamiento de informacion: se plasman en
actividades de sintesis, transformacion y presentacion oral o publicacion en variados
formatos, como presentaciones digitales, mapas conceptuales y blogs.

Se asumieron las siguientes pautas:
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e La intencionalidad en la planificacion y contextualizacién de la actividad investigativa en
los microcurriculos de las diferentes disciplinas fue un rasgo fundamental de esta accion.

e Elaboracion de un plan de actividades conjuntas entre estudiantes, profesores, directivos
de la Facultad, y la colaboracién externa de profesionales conocedores del objeto de
estudio.

De la observacion de las aulas virtuales (Anexo 9) se destaca:

- Uso del foro y el chat académico a partir de la discusion de asuntos y temas de corte tedrico
o dilemas relevantes en la formacién del alumnado, la confrontacién de aspectos relevantes
e intercambios de opiniones, juicios y valoraciones sobre los textos presentados por el
profesor y la posibilidad de presentar otros por los estudiantes.

- Participacion en los blogs, que, en su uso asincrénico, facilitaron los procesos de reflexion
colectiva sobre la base de las propuestas de trabajo.

- Empleo de estrategias cognitivas y metacognitivas

Profesores: Crean ambientes con orientaciones y los materiales didacticos, los recursos y las

actividades que requieren aplicar estrategias de lectura, antes, durante y después para

aprehender el contenido de cada especialidad.

Estudiantes: Establecen un ritmo propio individual de aprendizaje.

Por su parte, la aplicacién de la guia de observacidon, con los criterios de medida: Si, No, No

Aplica (Anexo 9) por parte de la investigadora, corrobor6 que:

eEn el 100% de los foros (9) Si se evidencié la rigurosidad en la participacion,
desarrollaron buenas préacticas en la comprension de textos académicos y en
consecuencia en la escritura, se mostré en: resolver problemas, seleccionar ideas,

construir conocimiento.
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«Si se implementaron cursos de lectura para ampliar los temas en el 88, 8% (8) de las
aulas y NO se implemento en el 11,1% de los cursos (1): 2540-Electiva CP. Dificultades
de aprendizaje.

Si se evidenci6 rigurosidad académica en el 100% de las aulas virtuales, (8), se evidencio el
empleo de tipos de lectura para profundizar en el conocimiento acerca de los temas, la
utilizacion de procedimientos y el desarrollo de una actitud ética, a partir de la postura
reflexivo-valorativa.

De los tipos de lectura la mayor presencia se destaca en:

v' La lectura literal, centrada en las ideas y la informacion que explicitamente expuestas
en el texto;

v" La lectura comprensiva que requiere integrar los conocimientos previos del lector a
aquello que lee con el fin de poder construir una interpretacion, llegar a conclusiones del
material y extraer las ideas principales del texto;

v' La lectura analitica, dirigida a relacionar el texto con otras obras similares, analizar la
estructura, caracteristicas, tipo de texto,

v" La lectura reflexiva con nuevos significados a las ideas del texto, establecer juicios
probables a partir de la meditacion sobre las sefiales o indicios, y asumir alternativas en el
analisis y valoracion de sus propios conocimientos, carencias y fortalezas y la lectura critica
que integra los factores objetivos y subjetivos (necesidades, intereses, fines, conocimiento,
experiencia precedente, ideales, concepcion del mundo) que interactdan en la relacion
lector-texto-contexto-autor.

*En el 88,8% (8) de los cursos Si se evidencia el trabajo con articulos cientificos y en el

11,1% de los cursos (1), no se evidencid. De acuerdo con la guia de observacion se
muestra que hay predominio de la seleccion de articulos cientificos, en ellos se

evidencia:
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- La orientacion del profesor de estrategias de lectura con predominio de textos informativos,
argumentativos y descriptivos.

- El empleo de recursos tecnoldgicos para propiciar la comprension de textos académicos
relacionados con el contenido en sus cursos: textos multimediales.

eEn el 88,8% (8) de los cursos el docente Si utiliza diversas estrategias cognitivas y
metacognitivas para abordar la lectura y la comprension de los textos académicos.

e Los profesores crearon las condiciones para poner al estudiante en posicion de reconocer
la informacion implicita y abstracta en los diferentes tipos de textos académicos
mediante las inferencias de lectura, el manejo de diversas tipologias textuales digitales o
analdgicos con el empleo de estrategias de lectura, y la asuncion de posturas afectivo-
reflexivas y valorativas en la produccién textual.

«En el 88, 8% (8) de los cursos, el docente Si dio orientaciones para abordar la lectura de
textos o articulos, vincularon la comprension lectora de los textos con la escritura
académica: resumen critico (3 foros), cuadro comparativo, mapa conceptual, marco
referencial, disefio-metodoldgico, texto reflexivo, texto cientifico (2) y NO se
implemento en el 11,1% de los cursos (1): 2540-Electiva CP.

Se realizd una sesion de trabajo con los profesores por la plataforma interactiva MOODLE
para demostrar como contribuir al nivel de lectura critica, que se corresponde con el nivel
critico e intertextual de comprension. Para ello se parte de dos posiciones tedrico-
metodoldgicas que muevan a la reflexion:

v" Para Van Dijk (1985), “en la medida que tenga mayor conocimiento del mundo podra
ser mas efectiva su interpretacion del texto” (p. 121).

v Para Roméu (2007), leer es una actividad que, requiere de lectores activos “que tomen

una posicion no pasiva ante el texto, se estimulen, se emocionen, se involucren... solo
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asi tomarén decisiones ante su lectura. El lector debe evolucionar, crecer junto al texto:

es la via para lograr su comprension” (p. 155)

Se solicita a los profesores, reflexionar a partir de estas posiciones, como valoran las

dimensiones de la comprension de textos académicos y demostrar con un texto académico.

Por su parte, en la aplicacion de la técnica de direccion “Positivo, Negativo ¢ Interesante”

(Anexo 11) los principales planteamientos fueron:

Positivo

Negativo

Interesante

Problematizar acerca de un

tema pertinente para el
aprendizaje.

La existencia de diversas
fuentes actualizadas sobre el
tema.

La forma de organizar la
sesion de trabajo académico

(docente y metodologico) en

la virtualidad.

No se logra total
coherencia en la influencia
de todas las asignaturas en
las estrategias cognitivas y
metacognitivas.

La no disponibilidad de
conexion para todos los
estudiantes.

No se logra que todos los

profesores sean digitales.

La relacion de los tipos de

textos académicos y los
indicadores de informatividad
y eficacia en los contenidos
de la asignatura.

La demostracion de las
estrategias de lectura, tipos de
lectura 'y  niveles de
comprension  de  textos

académicos.

Tabla 11. Resultados de los criterios aportados por los profesores. Elaboracion propia. 2020
Etapa de control

En esta etapa se aplicaron técnicas e instrumentos a los estudiantes y profesores para
controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprensién de textos académicos y el
grado de satisfaccién de los mismos.

Se incluyeron actividades que permitieron evaluar y reflexionar de forma individual y
colectiva sobre la adquisicion activa de los conocimientos con respecto a las diferentes

tipologias textuales y la autocomprobacién del aprendizaje, contribuyendo a la toma de

106



conciencia, a la valoracion de las dificultades y a la transformacion del pensamiento acerca
de su propia comprension:

Sesidn de foro debate: El empleo de los recursos tecnoldgicos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en entornos virtuales

Resultados alcanzados por los estudiantes al término del primer semestre de 2020, semestre
realizado en condiciones de aislamiento fisico por la pandemia de Covid 19 y que potencio
las condiciones de semipresencialidad/virtualidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
Facultad de Educacion Virtual Distancia.

Para esta actividad la facilitadora presentd la siguiente consigna: ¢Cémo valoran los
conocimientos, procedimientos y actitudes de sus estudiantes como lectores?, ¢Podrian
seleccionar algunos casos en los que se evidencie como ocurrio este proceso?

Para valorar las transformaciones ocurridas en la comprension de textos de los estudiantes, se
aplico la prueba pedagodgica de salida (Anexo 13) a los 384 estudiantes de la Facultad
Educacién Virtual Distancia. Se expresan los siguientes resultados:

En la dimensién Cognitiva: se percibe un salto cualitativo en el reconocimiento de la
informacién implicita en los diferentes tipos de textos académicos, en la identificacién de la
intencion comunicativa del autor y en el establecimiento de relaciones entre la informacion
que posee el lector y otras informaciones presentes en el texto, lo que tiene su expresion
cuantitativa en altos porcientos de estudiantes que se ubican en el Nivel Alto, el 98,4%,
mientras solo el 1,6% de los estudiantes (6) se ubica en el Nivel Medio y ningun estudiante
en el Nivel Bajo.

En la dimensién Procedimental, en los indicadores 1 y 2 relacionados con la identificacion de
la tipologia textual y su superestructura y el reconocimiento de las caracteristicas de los
diferentes tipos de textos académicos, coincide el porciento de estudiantes ubicado en el

Nivel Alto, con respecto a los indicadores 1 y 2 de la dimension cognitiva, en el tercer
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indicador relacionado con el uso variado de las tipologias textuales virtuales, el 94,3% mostrd
un avance significativo, pero aun presentan dificultades 22 estudiantes en este indicador para
un 5,7% que se ubica en el Nivel Medio. Ningun estudiante se ubica en el nivel Bajo.

En la dimension Actitudinal, el 98,4% de los estudiantes se ubicd en un Nivel Alto en los
indicadores relacionados con el establecimiento de relaciones con nuevos significados y
sentidos, con originalidad, mostraron sus vivencias y una relacion afectiva en las nuevas
ideas que expresan, asi como una actuacion reflexiva valorativa a partir de lo comprendido, el
1,6% de los estudiantes (6) se ubica en el Nivel Medio y ningun estudiante se ubica en el
Nivel Bajo.

En el grafico siguiente se muestra el resultado de la Prueba pedagogica final, en los

indicadores de las tres dimensiones.

Comportamiento de las dimensiones por
indicadores en la Prueba Pedagoégica final
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Gréfico 7. Resultados de la prueba pedagogica de salida. Fuente:Elaboracion propia, 2020

En los resultados de la prueba pedagogica final se observa una evolucion favorable en la
comprension de textos académicos: se asciende a 64.3 unidades porcentuales por encima de
los resultados de la prueba pedagogica inicial como se aprecian en el gréafico 8.

Para complementar los resultados de la prueba pedagdgica se aplicd la técnica: Espacio
Catartico (Anexo 14) a los estudiantes, y a los profesores para conocer su nivel de

satisfaccion con los resultados obtenidos una vez aplicada la metodologia la que permitié
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valorar la satisfaccion de ambos a partir de las preguntas ¢como llegué?, ;como me senti
durante las actividades?, ¢qué retos tengo? y ¢;cémo me voy? Con respecto a la experiencia
compartida, a manera de un antes y un después.

Se presenta un resumen de los principales resultados:

Estudiantes:

Ante la interrogante, ;como llegué?, las principales ideas expresadas fueron: Con muchas
lagunas en la comprension de los textos académicos de las diferentes asignaturas, con la
necesidad de comprender mejor los textos que en este nivel son mas dificiles de entender, con
grandes miedos porque no sabia si iba a poder con tanto contenido dificil, insegura ante
tantas nuevas expectativas, preocupado porque en la universidad hay que escribir textos de
muchos tipos diferentes que no conociamos antes, muy confundida porque no tenia

experiencia en el trabajo con internet.
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Gréfico 8. Comportamiento de las dimensiones e indicadores. Fuente: Elaboracién propia, 2020
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Ante la pregunta ;como me senti durante las actividades?, las principales ideas expresadas
fueron: Poco a poco fui aprendiendo los diferentes tipos de textos y descubri que podia
comprenderlos mejor; empecé a no temerle a las tareas de estudio independiente; me senti
muy bien porque podia tener una conversacion fluida con mis profesores, intercambiar con
mis compafieros sobre lo que habian comprendido en los textos y comparar con lo que yo
habia comprendido; aprendi a navegar por internet, me fui apropiando de las estrategias de
comprension, me senti mas seguro porque eliminé la idea de que no podia con los estudios
porque no comprendia los textos de algunas asignaturas.

Ante la interrogacion ¢qué retos tengo?, enfatizaron en: continuar leyendo y aplicando
estrategias de comprension para obtener mayor conocimiento y mejores resultados
académicos, lograr mejores resultados en la escritura de textos académicos, aplicar los
conocimientos y estrategias adquiridas en mi vida profesional, mejorar en la elaboracion de
juicios y opiniones criticos acerca de lo que leo. El uso de tipos de textos académicos en los
dos formatos: analdgico y digital es un reto para estudiar y aprender.

En cuanto a la pregunta ;como me voy?, se refirieron a: con el conocimiento y las
habilidades para aplicar las estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprender textos
académicos, con la idea de que no era un problema de no ser inteligente, sino de enfrentarnos
a textos cuyas caracteristicas no conociamos ni habiamos escrito antes y a formatos digitales
de lectura”, contenta porque puedo enfrentar mis tareas a partir de la lectura y la comprension
de los textos de las asignaturas que ya no me parecen dificiles, muy satisfecha porque pasé de
un nivel bajo en la comprension de textos académicos a un nivel alto, satisfecha porque estoy
en mejores condiciones de comprender y escribir diferentes tipos de textos académicos .

En resumen, se evidencian interpretaciones que son importantes considerar.

Profesores
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Ante la interrogante, ¢como llegué?, las principales ideas expresadas fueron: “Entendia que la
comprension de los textos académicos es un asunto de las asignaturas de Lenguaje”,
“preocupado porque hay diferencias entre lo analdgico y digital y en la universidad los
estudiantes proceden de diferentes estatus y lugares sin conectividad”. “con preocupaciones
de como lograr el enfoque praxeoldgico del Modelo educativo de UNIMINUTO”
Ante la pregunta ;cdmo me senti durante las actividades?, las principales ideas expresadas
fueron: “Me identifiqué con la idea de que los componentes del lenguaje se transversalizan en
todas las asignaturas”. “el trabajo académico (docente y metodologico) desplegado por la
facilitadora permitio la apropiacion de los conocimientos y las destrezas para ponerlos en
préactica en mi asignatura”.
Ante la interrogacion ;qué retos tengo?, enfatizaron en: “aplicar las estrategias cognitivas y
metacognitivas”, “articular el trabajo académico con otras asignaturas del semestre”,
“perfeccionar las actividades en las aulas virtuales para la alfabetizacion académica digital”,
“perfeccionar el uso de tipos de textos académicos en los dos formatos: analogico y digital y
el seguimiento a las dificultades de los estudiantes”.
En cuanto a la pregunta ;como me voy?, se refirieron a: “Con herramientas didacticas para
trabajar mejor”, “con la evidencia de que los componentes de la didactica del lenguaje
transversalizan todas las asignaturas”.
Las regularidades identificadas fueron las siguientes:

eEn el proceso de comprension de textos académicos, se articula lo cognitivo,
procedimental y actitudinal en las condiciones de la semipresencialidad- virtualidad.

e La valoracion de los logros e insuficiencias en las dimensiones e indicadores develan la
necesidad de continuar potenciando actividades integradas de comprension y escritura en

diferentes formatos.

111



eEn las etapas de la metodologia se pone en el centro el trabajo con las estrategias
cognitivas y metacognitivas las cuales favorecen la reflexion y valoracion textual y
contextual, segun los tipos de lecturas, tipos de textos y niveles de lectura en las condiciones
de la Educacion Superior colombiana de cara a la alfabetizacion académica en formato
analogico y digital.
Conclusiones del capitulo 3
Los datos obtenidos mediante Criterio de expertos, las visitas realizadas a las aulas virtuales y
la prueba pedagdgica final aplicada a los estudiantes, sustentaron las valoraciones y
consideraciones ofrecidas a favor del modelo didactico como contribucion a la solucion del
problema cientifico. EI modelo didactico se concretdé en una metodologia que posibilitd
materializar las practicas de comprension de textos académicos, en sus formatos analdgicos y
digitales, vinculados a su especialidad, que los ayudaron a acercarse a las formas discursivas
de la profesion y a la conformaciéon de una mentalidad como pensadores y analizadores de
textos académicos en correspondencia con las exigencias de la formacion universitaria. La
organizacion de las acciones en las etapas propicio articular actividades de ensefianza-

aprendizaje para favorecer la transformacion deseada.
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Conclusiones

El proceso de investigacion desarrollado permitio arribar a las siguientes conclusiones:

La ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos académicos constituye un contenido
que transversaliza el proceso formativo universitario, sustentada en los referentes de la
alfabetizacion académica como condicion didactica que integra lo cognoscitivo, lo
procedimental y lo actitudinal. Los referentes tedrico - metodoldgicos desde la perspectiva
de la didactica del lenguaje en la educacion superior promueve el enriquecimiento de la teoria
de la didactica de la educacién superior en el contexto colombiano a partir de los nexos que
se establecen entre tipologias textuales, tipologias de lecturas, niveles de comprensién en las
condiciones de la semipresencialidad-virtualidad.

La aplicacion de un sistema de meétodos de investigacion educacional en la Facultad
Educacién Virtual Distancia posibilitaron la determinacion del estado de la comprensién de
textos académicos en las carreras identificadas, este diagnéstico realizado sobre la base de la
definicion conceptual de esta variable, sus dimensiones e indicadores, evidenciaron las
potencialidades y dificultades que sustentan la necesidad de un abordaje tedrico y
metodoldgico para perfeccionar el proceso de comprension de textos académicos en los
estudiantes universitarios colombianos en la coexistencia de textos analdgicos y digitales.

Tal problematica condujo a la elaboracién de un modelo didactico para contribuir a la
comprension de textos académicos en los estudiantes universitarios de UNIMINUTO,
estructurado en los componentes teodrico-conceptual y metodoldgico, sustentada en la
interrelacion dialéctica de las categorias del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador
concretado en una metodologia organizada en las etapas: diagndstico, ejecucion y control, en

la Facultad Educacion Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
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sede Bello, Colombia. En este resultado se concreta en una metodologia que posibilita su
aplicacion practica.

La valoracion del modelo didéctico propuesto para el proceso de comprension de textos
académicos mediante criterio de expertos se realizé con apoyo de los métodos estadistico-
matematicos, evidencié su pertinencia y necesidad en el contexto de la universidad
colombiana, en sus componentes y las posibilidades de la metodologia para su concrecion en
la préctica.

Los resultados de la implementacion de la metodologia en las condiciones de la Facultad de
Educacion Virtual Distancia fueron valorados a partir de la aplicacién de un sistema de
meétodos empiricos, que posibilito identificar la significacion practica y como se contribuyé a
la progresiva transformacion del proceso de comprension de textos académicos en las
carreras de esta facultad. EI empleo de técnicas e instrumentos facilito la obtencion y

procesamiento de la informacion en todo el proceso investigativo.
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Recomendaciones

Derivado de las conclusiones de esta investigacion se identifican nuevos retos investigativos:
ePromover la continuidad de investigaciones en el area de la comprension de textos
académicos digitales y analdgicos en el proceso de la formacion inicial de los estudiantes
con otros tipos de textos.

e Perfeccionar las vias de implementacion del modelo propuesto a partir de la inclusiéon de
métodos investigativos que amplien y faciliten su puesta en préctica en los nuevos planes
de estudio.

e Enriquecer el trabajo cientifico - metodolégico y de la educacién de posgrado para el
perfeccionamiento de la preparacién de los profesores en los contenidos relacionados con

la comprension de textos académicos orientada hacia nuevas aristas.
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ANEXO 1

ESCALA PARA LA EVALUACION DE LAS DIMENSIONES E INDICADORES DE LA
VARIABLE FUNDAMENTAL

VARIABLE: La comprension de textos académicos en los estudiantes de las carreras de la

Facultad Educacion Virtual Distancia

Indicadores Descriptores y escala de medicién
DIMENSION COGNITIVA
1. Identifica la informacion | ALTO: Demuestra poseer dominio del contenido que le

explicita en el texto

2. ldentifica la  intencién
comunicativa.
3. Relaciona la informacion

con otras presentes en el

texto (extrapolacién).

permite identificar en el texto académico la informacién
explicita, la intencion comunicativa del autor y extrapolar la
informacion.

MEDIO: Aunque demuestra poseer conocimientos acerca
del

informacién explicita, no

contenido e identificar en el texto académico la
logra identificar la intencion
comunicativa del autor y extrapolar la informacion.

BAJO: Demuestra poseer insuficientes conocimientos que le
impiden identificar la intencion comunicativa del autor y

extrapolar la informacion.

DIMENSION PROCEDIMIENTAL

1. Identifica la  tipologia
textual y su superestructura.

. Reconoce las caracteristicas
de los diferentes tipos de
textos académicos.

. Muestra variedad en el

de

textuales virtuales.

empleo tipologias

ALTO: Evidencia desarrollo de habilidades para identificar
la tipologia textual y su superestructura, reconocer las
caracteristicas de los diferentes tipos de textos académicos, y
la variedad en el empleo de tipologias textuales virtuales.

MEDIO: Evidencia desarrollo de habilidades para identificar
de

superestructura y caracteristicas de los diferentes tipos de

la tipologia textual los textos académicos, su

textos académicos, pero no logra variedad en su empleo.
BAJO: Demuestra poseer insuficientes habilidades que le

impiden identificar adecuadamente la tipologia textual, su

superestructura, caracteristicas, variedad en el emr




tipologias textuales virtuales.

DIMENSION ACTITUDINAL

1. Relaciona nuevos
significados y sentidos, con
originalidad.

2. Muestra sus vivencias y una
relacion afectiva en las nuevas
ideas que expresa.

3. Muestra una  actuacion

reflexiva valorativa a partir de

lo que ha comprendido.

ALTO: Relaciona nuevos significados y sentidos, con
originalidad, muestra sus vivencias y una relacion afectiva
en las nuevas ideas que expresa y asume una actuacion
reflexiva valorativa a partir de lo que ha comprendido.
MEDIO: Demuestra limitaciones ocasionales para relacionar
nuevos significados y sentidos, con originalidad, mostrar sus
vivencias y una relacion afectiva en las nuevas ideas que
expresa y no asume una actuacion reflexiva valorativa a
partir de lo que ha comprendido.

BAJO: Demuestra poseer insuficientes habilidades que le
impiden relacionar nuevos significados y sentidos, con
originalidad, mostrar sus vivencias y una relacion afectiva en
las nuevas ideas que expresa y no asume una actuacion

reflexiva valorativa a partir de lo que ha comprendido.




ANEXO 2
GUIA PARA EL ANALISIS DE LOS DOCUMENTOS RECTORES

Obijetivo: Valorar el Modelo Curriculo de UNIMINUTO vy el Plan del Proceso docente de las
carreras de la Facultad Educacion Virtual Distancia para la comprension de textos académicos.
Documentos a analizar: Modelo Curriculo de UNIMINUTO.
Plan del proceso docente (2019-2020).
Guia de anélisis

e Organizacién del Modelo Curriculo de UNIMINUTO

e Estructuracion de sus componentes

e Subcomponentes del Componente Basico Profesional y sus potencialidades para los

procesos lectores, la comprension de textos académicos y la comunicacion escrita
e Composicidn por carreras de la Facultad Educacion Virtual Distancia
e Potencialidades del Modelo Curriculo de UNIMINUTO para la lectura y comprensién de

textos académicos.



ANEXO 3

GUIA PARA LA OBSERVACION DE CLASES

Fecha:
Programa:

Asignatura:

Ubicacion:

Tiempo de observacion:

Observadora:

Criterios

Se observa

No se
observa

Tipologia textual utilizada en la sesion de clase

Instrucciones de pre-lectura

Propdsito de lectura

Instrucciones de pos-lectura

Seleccion intencionada de objetivos, métodos, formas de
organizacion y de evaluacion potenciadoras de las relaciones
interdisciplinarias para la comprension de textos académicos.

Abordaje de textos y analisis de la intencidn comunicativa del
autor.

Realizacién de actividades de valoracién critico-reflexiva sobre
lo leido.

Se potencia la construccion de posturas ideolégicas de los
lectores.

Empleo de recursos tecnoldgicos para la comprension de lectura
de textos académicos.




ANEXO 4

ENTREVISTA A DIRECTORA DEL PROGRAMA DE PEDAGOGIA Y AL DECANO
DE LA FACULTAD EDUCACION VIRTUAL DISTANCIA

Obijetivo: Caracterizar el proceso de comprension de textos académicos en los estudiantes de la
Facultad Educacion Virtual Distancia de la Universidad Minuto de Dios, Sede Bello, Colombia.

e Cudles son las falencias que se relacionan con la ensefianza de estrategias de
comprension de los textos académicos?

e ;En qué afos se dan con mayor persistencia?

e ;La responsabilidad de la interpretacion de textos y la manera como los estudiantes y
profesores llevan a cabo procesos mentales para llegar a la comprension, ¢es una tarea
que responsabiliza al profesor, al alumno o a ambos actores?

e ;Qué acciones asumir para favorecer la comprension de los distintos tipos de textos

académicos?



ANEXO 5
PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL
Apreciado estudiante: Con el fin de conocer cudl es su nivel de lectura critica, le invitamos a
realizar las siguientes lecturas, y posteriormente dar respuesta a las preguntas.
Tenga en cuenta que los resultados aqui obtenidos seran tratados de manera confidencial y seran
utilizados solo para fines académicos-investigativos.

1. Ingrese el programa al cual pertenece

2. Ingrese el semestre que cursa actualmente:

Lea el texto “La personalidad histérica de Colombia y otros ensayos” Tomado de: Jaramillo U.
J. (1997).

Para quien no ha desarrollado el sentido de lo historico, Hispanoamérica aparece como una
realidad homogénea y bastante simple en sus manifestaciones culturales, sociales y aun
geogréficas. Dentro de las categorias del vocabulario que se ha puesto en moda en las ciencias
sociales, la parte sur del hemisferio esta constituida por un conjunto de paises subdesarrollados
econdémicamente, que poseen una estructura social muy semejante y unos antecedentes historicos
comunes. Para esta vision simplificadora, las sociedades hispanoamericanas poseen
generalmente una estructura social formada por dos polos extremos. De un lado una clase social
de terratenientes de habitos y cultura espafioles, con sus convicciones de hidalguia, su
menosprecio del trabajo, su religiosidad de tipo medieval y su mentalidad arcaizante. Suele
concederse que a partir de la Independencia (1810) a la herencia cultural espafola se agregaron
algunas influencias inglesas y francesas que modificaron la mentalidad y costumbres de la clase
dirigente y la divorciaron mas de las dirigidas. En el otro polo de la sociedad existirian las clases

bajas compuestas por campesinos de acentuada ascendencia indigena y obreros y artesanos de



mentalidad muy cercana a la de las masas rurales, pues en su gran mayoria tienen origen rural.
La cultura de estos grupos seria lo que los antrop6logos modernos denominan una cultura folk o
una subcultura formada por actitudes muy elementales que denuncian su procedencia campesina
y su remoto ancestro indigena. En la etapa actual de transito de la sociedad colonial a la sociedad
industrial y urbana habria aparecido una amplia capa de desclasados a los cuales se les ha dado el
nombre de “poblaciéon marginal”. En una palabra, estas sociedades a mas de rigidas serian
inorgénicas, es decir, no formarian sociedades integradas nacionalmente, no serian naciones en el
sentido moderno y occidental. Ahora bien, no podriamos decir que este esquema es totalmente
falso y que no sirva de modelo para referir la realidad de algunos paises hispanoamericanos.
Algo de esto, en diferentes grados, hay en cada uno de ellos, pero este grado y sus diferencias
son de mucha importancia para el historiador y son decisivos para la comprension de cada uno e
los paises del continente. No es totalmente falsa esta vision, pero es incompleta y suele conducir
a graves errores de apreciacion y analisis.

1. Teniendo en cuenta el tema central del escrito, ¢en qué tipo de contexto se ubica mejor?

A. Un debate cientifico sobre el mestizaje en Hispanoamérica.

B. Una discusion académica sobre historia hispanoamericana.

C. Una polémica antropoldgica sobre el legado cultural espafiol en Hispanoamérica.

D. Una controversia politica sobre el subdesarrollo econdémico en Hispanoamérica.

2. Con la expresion “poblacion marginal”, el autor se refiere explicitamente a:

A. una sociedad rigida e inorganica en el sentido moderno y occidental.

B. un término con el cual se conoce un segmento poblacional.

C. un concepto usado para contrastar la sociedad colonial con la sociedad industrial.

D. un sinénimo para lo que los antrop6logos denominan cultura folk.



3. ¢Cual de las siguientes estrategias argumentativas emplea el autor para reforzar su punto de
vista?

A. Presenta evidencia empirica a favor de su argumento.

B. Exalta las maltiples virtudes de su argumento.

C. Analiza un argumento corrigiendo lo que le parece erréneo.

D. Se apoya en otros argumentos similares al suyo.

En el &mbito politico, las redes sociales sirven para expresar ideas y generar empatia con ciertas
causas; sin embargo, algunos politicos las utilizan como medio para manipular la informacion y
asi obtener beneficios personales. ¢Considera que se debe regular el uso que hacen los politicos
de las redes sociales para evitar esta manipulacion?

Escriba un texto argumentativo con introduccion, desarrollo y conclusion donde justifique su
posicion al respecto. Se evaluard la redaccion, el desarrollo de sus argumentos y la claridad de

sus ideas.



ANEXO 6
ENCUESTA A ESTUDIANTES

Obijetivo: Caracterizar el proceso de comprension de textos académicos en los estudiantes de la
Facultad Educacidn Virtual Distancia de la Universidad Minuto de Dios, Sede Bello, Colombia
Estimado estudiante: En nuestra universidad se esta llevando a cabo una investigacién sobre el
proceso de comprension de textos académicos. Para ello le pedimos que responda con total
sinceridad las preguntas que se relacionan a continuacion. Le agradecemos por su gentileza y por
el valor de sus respuestas para el perfeccionamiento de su proceso de formacion.

1. ¢Cudles son los tipos de lectura mas frecuentes en su proceso de formacion?

2. ¢Tipos de lectura para asignacion académica?

3. Estrategias mas utilizadas para procesar en los textos académicos:

4. ;Cuél cree usted que es la finalidad de las lecturas en el contexto académico?

5. Escritura mediante las actividades académicas

6. Estrategias mas utilizadas para comprender textos académicos analdgicos

7. Estrategias mas utilizadas para comprender textos académicos en formato digital



ANEXO 7
Propuestas de estrategias cognitivas y metacognitivas en cada etapa

Etapa de diagnostico estrategias cognitivas y metacognitivas

Estrategias cognitivas

Estrategias metacognitivas

e Exploracion de ideas previas.

¢ Anticipaciones semaénticas, sintacticas y
pragmaticas.

e Orientacion hacia un objetivo de lectura.

e Determinacion de tipos de lectura, segun
objetivo planteado.

e [dentificacion de los mecanismos de
inferencias de la lectura.

e Seleccion de la via mas accesible para la
comprension del texto.

e Asuncion de una disposicion para la

lectura y comprension.

Autorreflexion  sobre el proceso de
orientacion para la lectura y sobre el proceso
de anélisis.

Autoevaluacion de conocimientos sobre las

invariantes de las habilidades: analizar-
sintetizar, describir-explicar, comparar,
generalizar, reflexionar-valorar, caracterizar,

clasificar, argumentar.

Autoevaluacién de los conocimientos acerca
de los criterios de textualidad, recursos
coherentes y cohesivos, tipologias textuales, de
semantico,

conocimientos sintactico vy

pragmatico atemperados a la multimodalidad.

Etapa de ejecucion. Estrategias cognitivas y metacognitivas:

Estrategias cognitivas

Estrategias metacognitivas

e Desmontaje del texto en partes l6gicas.
e Reconocimiento de los conocimientos

conceptuales que aporta el texto.

e Autorregulacion del proceso de desmontaje

textual en sus tres dimensiones.

e Supervision del analisis parcial e integrado de




e Busqueda de las relaciones ldgicas entre
los elementos del texto.

e Aplicacion de la mineria de texto en la
basqueda de redes semanticas, uso de
recursos multimediales para procesar la
informacion.

¢ Analisis del ordenamiento de las ideas,

sus relaciones y las caracteristicas de la

textualidad.
eBusqueda de relaciones entre la
macroestructura formal, semantica y

superestructura esquematica del texto.

e Enunciacion ordenada de ideas y juicios
mediante diversos medios y modos como
los dispositivos moviles, plataformas en
linea y otros.

eElaboracion de argumentos, juicios

apreciativos, puntos de vista sobre los
valores del texto para el contexto de
actuacion del lector, la relacion del texto
con otros textos expresados en textos

multimodales.

e Participacion activa en la planificacion y

las dimensiones durante el proceso de la
lectura.

e Autorregulacion de la aplicacion de los
diferentes niveles de lectura.

o Reflexion critica acerca de la comprension,
analisis y construccién de significados y
sentidos como resultado de la lectura en su
practica preprofesional.

e Asuncion de una actitud critica, reflexiva,

valorativa y transformadora en la interaccion

en diferentes contextos socioculturales.




gjecucion colectiva de las tareas.

Etapa de control: Estrategias cognitivas y metacognitivas

Estrategias cognitivas

Estrategias metacognitivas

Verificacion de la pertinencia de las

consideraciones sobre el texto.

e Confrontacién del objetivo del
analisis con los resultados obtenidos.

e Valoracion individual y colectiva de
los procedimientos empleados.

e Autovaloracion de los factores
personales, textuales y situacionales
que influyeron en el anélisis a partir
de la lectura.

e Comparacion del analisis realizado

con los criterios de valor

establecidos.

Autorrevision del andlisis derivado de la lectura
inteligente y creativa.

Autoconfirmacion de la consistencia, validez de
los argumentos y pertinencia del tema, ideas,
subtemas derivados de la lectura critica
realizada.

Analisis reflexivo de los aciertos y desaciertos
en la aplicacion de las estrategias de lectura 'y su
eficiencia en la comprension y construccion de
nuevos significados.

para la autocorreccion en las tipologias
empleadas.

Autoevaluacion sistematica del desarrollo de su

competencia de lectura.




ANEXO 8
CRITERIO DE EXPERTOS

Obijetivo: Valorar la aplicacion del modelo didactico para la comprension de textos académicos
por parte de quienes poseen conocimientos del objeto investigado desde una perspectiva teorica
y préactica.

Objetivo: Determinar el coeficiente de competencia de los expertos.

Estimado colega:

Teniendo en cuenta su experiencia profesional, se necesita de su colaboracion en una
investigacion, acerca de un Modelo didactico para la comprension de textos académicos en la
Facultad Educacion Virtual Distancia de UNIMINUTO, sede Bello.

Afos de experiencia profesional: _ Categoria docente: Categoria cientifica:

Labor que desempefia: Licenciado de la Especialidad:

Estimado (a) colega: Con el proposito de determinar el coeficiente de competencia que posee en
este tema, responda las preguntas siguientes. Le agradecemos anticipadamente su colaboracion.
1- Marque con una (X), en la casilla que le corresponde, el grado de conocimientos que
usted posee sobre el tema, valordndolo en una escala de 1 a 10. Esta escala es
ascendente, por lo que el conocimiento sobre el tema referido crece de 1 a 10.

1 (2 |3 4 |5 |6 |7 (8 |9 |10

2- Autovalore el grado de influencia que cada una de las fuentes que le presentamos a
continuacion, ha tenido en su conocimiento, preparacion profesional y criterios sobre el tema.
FUENTES DE ARGUMENTACION

ALTO
MEDIO
BAJO

Dominio y conocimiento sobre la comprension de textos académicos

Experiencia profesional obtenida

Conocimientos de la ensefianza de la comprension de textos académicos

Estudio de trabajos de autores nacionales




Conocimiento del estado del problema

Estudio de trabajos de autores extranjeros

Pertinencia del tema en la actualidad

Por su colaboracion y disposicion. Muchas gracias.

DATOS DE LOS PROFESIONALES SELECCIONADOS COMO EXPERTOS
Del total de 14 expertos:

3 de Colombia, 4 de Ecuador, 2 de México, 2 de Venezuelay 3 de Cuba.

10 son Doctores en Ciencias de la Educacion y 4 en Ciencias Pedagdgicas

2 de ellos integran el proyecto de investigacion al que pertenece la autora y al que responde
la investigacion.

La experiencia promedio profesional es de mas de 30 afios en el sector educacional:

e Entre 10-15 afios 0 docentes.
e Entre 20-25 afios 0 docentes.
e Entre 25-30 afos 0 docentes.
e Mas de 30 afios 15 docentes.

RESULTADOS DE LA DETERMINACION DEL NIVEL DE COMPETENCIA DE LOS

EXPERTOS

No. |Ka Kc K categoria
Experto

| N o Oof &~ WO N




10

11

12

13

14

Si0,8<K<1,0 KAlIta
Si0,5<K<0,8 K Media
SiK<05 K Baja



ANEXO 9

GUIA DE OBSERVACION DE AULAS VIRTUALES
REJILLA AULAS VIRTUALES

CAMPUS VIRTUAL UNIMINUTO SECCIONAL BELLO

Nombre del curso:

Programa:

Nombre del profesor:

NRC: _2542

CRITERIOS Si NO No aplica

Rigurosidad en la participacion de los foros

Implementa en sus cursos lecturas para
ampliar los temas.

El tipo de lectura que se encuentra en el
aula posee gran rigurosidad académica.

En el curso se evidencian articulos
cientificos.

El profesor da orientaciones claras para
abordar lectura y comprension de textos o
articulos en su curso.

El profesor utiliza diversas estrategias para
abordar la lectura y comprension de textos y
permite que los estudiantes participen de la
escritura académica

El profesor utiliza diferentes recursos
tecnoldgicos para recrear la lectura y
comprension de textos académicos en sus
CUrsos.

El profesor motiva a los estudiantes a que
adquieran la habilidad de la escritura a
través de actividades practicas.




ANEXO 10

GUION DEL GRUPO DE DISCUSION

Obijetivo: Contribuir a la sensibilizacion y motivacion de los profesores hacia el proceso de
comprension de textos académicos de los estudiantes de las carreras de la Facultad Educacion
Virtual Distancia.

Metodologia empleada:

1. Presentacion del modelo didéctico para la comprensién de textos académicos en los
estudiantes universitarios colombianos.

2. Tema de discusion: Valoracion del modelo didactico, asi como las dimensiones e indicadores
de la comprensién de textos académicos.

3. Orientacion hacia el objetivo: valorar la factibilidad del modelo didactico ajustado a los
objetivos del Modelo Educativo de UNIMINUTO.

4. Determinacion de la lista de topicos a valorar: Definicion del modelo, objetivo, fases y
momentos de la comprensidn de textos y tipos de lectura y de textos académicos.

5. Busqueda de una de las plataformas virtuales de mayor seguridad.

6. Fijacion del tiempo de discusién: 1 hora.

7. Registro de los datos producidos: toma de notas de las intervenciones de los participantes.



ANEXO 11
Técnica: “Lluvia de ideas”
Objetivo: Registrar las intervenciones de los profesores en las diferentes sesiones del grupo de
discusion.
Se estimulé a los profesores mediante esta técnica de trabajo grupal, la cual facilitd el
surgimiento de nuevas ideas sobre la valoracion del modelo didactico, asi como las dimensiones

e indicadores de la comprension de textos académicos en un ambiente creativo.



ANEXO 12
Técnica Positivo- Negativo-Interesante
Obijetivo: Conocer la valoracion de los profesores acerca de la sesion de trabajo realizada para
demostrar como contribuir al nivel de lectura critica, en correspondencia con el nivel critico e
intertextual de comprension.

Se pide a los profesores que valoren la sesion de trabajo realizada, organizando sus juicios en

positivo, negativo e interesante.



ANEXO 13
PRUEBA PEDAGOGICA FINAL
Objetivo: Caracterizar los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de la Facultad de

Educacion Virtual Distancia de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Apreciado estudiante: Con el fin de conocer cual es su nivel de comprension de lectura, le
invitamos a realizar las siguientes lecturas, y posteriormente dar respuesta a las preguntas.

Tenga en cuenta que los resultados aqui obtenidos seran tratados de manera confidencial y seran
utilizados solo para fines académico-investigativos.

1. Ingrese el programa al cual pertenece

2. Ingrese el semestre que cursa actualmente:

Lea el texto con detenimiento y seleccione la respuesta que considere mas apropiada. Tenga en
cuenta que las preguntas de seleccion multiple tienen una Unica respuesta vélida.
TEXTOS. ‘;Qué es la felicidad?’. Tomado de: Kelsen, H. (1992). ;Qué es justicia? Planeta-De

Agostini.

La Justicia es en primer lugar una cualidad posible, pero no necesaria, de un orden social que
regula las relaciones mutuas entre los hombres. Sélo secundariamente es una virtud humana, ya
que un hombre es justo s6lo si su conducta se adecta a las normas de un orden social
supuestamente justo. Pero ¢qué significa decir que un orden social es justo? Significa que este
orden social regula la conducta de los hombres de un modo satisfactorio para todos, es decir, que
todos los hombres encuentran en él la felicidad. La basqueda de la Justicia es la eterna busqueda
de la felicidad humana.

Es una finalidad que el hombre no puede encontrar por si mismo y por ello la busca en la
sociedad. La Justicia es la felicidad social, garantizada por un orden social. Platon, identificando

la Justicia con la felicidad, sostiene que un hombre justo es feliz y un hombre injusto es infeliz.



Evidentemente, la afirmacion segun la cual la Justicia es la felicidad no es una respuesta
definitiva, sino una forma de eludir el problema. Pues inmediatamente se plantea la cuestion:
‘,Qué es la felicidad?’

1. De los siguientes enunciados, ;cual NO se puede deducir correctamente de la afirmacion “un
hombre es justo solo si su conducta se adecua a las normas de un orden social supuestamente
justo?

A. Un hombre que se comporta justamente sigue las normas de un orden social.

B. Todo hombre que no se adecue a las normas de un orden social justo es injusto.

C. Hay hombres que se adectan a un orden social supuestamente justo y sin embargo son
injustos.

D. No hay hombres que se adecten a un orden social supuestamente justo y sin embargo sean
injustos.

2. Considere el siguiente fragmento: “La Justicia es en primer lugar una cualidad posible, pero
no necesaria, de un orden social que regula las relaciones mutuas entre los hombres. Sélo
secundariamente es una virtud humana, ya que un hombre es justo sélo si su conducta se adecla
a las normas de un orden social supuestamente justo”. Las palabras subrayadas indican
respectivamente

A. una oposicién y una salvedad.

B. una aclaracién y una razon.

C. una aclaracion y una oposicion.

D. una oposicién y una conclusién.

3. Considere el siguiente fragmento: “;Qué significa decir que un orden social es justo? Significa

que este orden social regula la conducta de los hombres de un modo satisfactorio para todos, es



decir, que todos los hombres encuentran en ¢l la felicidad”. ;Cual de las siguientes opciones es
una antitesis de las ideas presentadas?

A. El orden social justo beneficia a todos los miembros de la comunidad donde tal orden rige.

B. Un orden social no puede ser justo y no regular de modo satisfactorio el comportamiento de
todos los miembros de la comunidad donde tal orden rige.

C. Los ordenes sociales justos proveen felicidad para todos los miembros de la comunidad donde
tales 6rdenes rigen.

D. Un orden social puede ser justo y aun asi no regular de modo satisfactorio el comportamiento
de todos los miembros de la comunidad donde tal orden rige.

4. Considere el siguiente enunciado: “La busqueda de la Justicia es la eterna busqueda de la
felicidad humana”. ;Cual de las siguientes opciones se puede concluir del enunciado?

A. Quien busca la justicia no encuentra la felicidad.

B. Quien busca la justicia también busca la felicidad.

C. El que busca la justicia nunca encuentra la felicidad.

D. El que busca la justicia siempre encuentra la felicidad.

Escriba un texto argumentativo en el cual dé respuesta a las siguientes preguntas: ¢Esta de
acuerdo con lo que dice el texto?, ;Qué implicaciones o consecuencias tiene lo dicho o
defendido por el autor?, ¢Sus razones 0 argumentos son validos?, ¢El autor esta sesgado o sus
ideas evidencian algun prejuicio (sexista, racista, de clase, etc)?, ¢Qué significado tiene para mi

un orden social justo?



ANEXO 14
Técnica Espacio catartico para estudiantes y profesores
Obijetivo: Indagar acerca de las vivencias de los estudiantes y profesores en relacion con el
trabajo realizado.
1. ¢;Como llegué?
2. ¢CoOmo me senti durante las actividades?,
3. ¢Qué retos tengo?

4. ;Como me voy?



ANEXO 15

Demostracion de la aplicacion de estrategias de lectura
Resefia critica EI Colesterol: lo bueno y lo malo de Victoria Tudela, Como leer la ciencia para
todos. Géneros discursivos, Margarita Alegria de la Colina (2005).
Actividades de prelectura
¢Por qué vamos a leer un texto que se titula EI Colesterol: lo bueno y lo malo?
¢,Cual creen ustedes que es el objetivo de la realizacion de la lectura de este texto?
Defina el propdsito de la lectura del texto EI Colesterol: lo bueno y lo malo.
¢QUué estructura presenta este texto?
¢En qué formato se presenta?
¢Como clasificarias este texto? ;Por qué?
Durante la lectura.
Lea detenidamente el texto que se le presenta a continuacion:
Texto: En la coleccion del Fondo de Cultura Econdémica, “La ciencia desde México”, con el
nimero 140 se ha publicado el libro EI colesterol: lo bueno y lo malo, dedicado a fundamentar
los beneficios y las desventajas de este compuesto quimico. Casi todos sabemos que el colesterol
es nocivo para la salud, pero no entendemos el por qué. EI objetivo que se propone la autora,
Victoria Tudela, bidloga y genetista de profesion, es explicar que el colesterol desempefia
diversas funciones en los organismos vivos y que no todas son nocivas.
Asi, la autora define el colesterol como un compuesto quimico, un alcohol del grupo de los
esteroides, a los que se les clasifica como lipidos que no pueden disolverse en agua o en liquidos
como el de la sangre, sino en disolventes organicos; por ejemplo, el alcohol o el éter, entre otros.

Esta caracteristica explica lo nocivo que puede ser encontrar altas concentraciones de él en las



arterias, pues es capaz de producir accidentes vasculares al obstruir el paso de la sangre por esos
vasos. No obstante, el colesterol tiene varias funciones benéficas, ya que es un componente
fundamental de las células y, por tanto, de las membranas. Cuando una de éstas se rompe, el
colesterol es necesario para restaurarla. Las partes de los animales vertebrados y de los seres
humanos donde se encuentra principalmente este compuesto son los tejidos del cerebro, el
higado, la piel y las glandulas adrenales. Esto significa que el colesterol es indispensable para el
buen funcionamiento del organismo, aunque en cantidades anormales resulta nocivo para la
salud. Seguramente esta informacion proporcionada por Victoria Tudela serd una revelacién para
la mayoria de las personas.

Otra funcidn importante del colesterol, a decir de Tudela, es la fabricacion de las sales biliares,
de numerosas hormonas de la vitamina D3, sustancias fundamentales para la salud. Un
organismo normal produce el colesterol necesario para vivir, por eso puede prescindir de él en la
alimentacion.

Nos enteramos, gracias a la lectura de esta obra que existen dos clases de colesterol: el que
produce el propio organismo, fundamentalmente el higado, Illamado enddgeno, y el que procede
de la dieta que se consume, denominado exogeno, y que viene de los alimentos. El colesterol a
su vez produce vitamina D, cuya funcidn consiste en desarrollar y luego mantener los huesos en
buen estado; también genera sales biliares que forman la bilis, sustancia indispensable para la
digestion y absorcion porque rompe las grasas; asimismo, las hormonas esteroides también son
viables por la accion del colesterol y tiene efectos en los tejidos de los testiculos, ovarios y
corteza adrenal. Sin estas hormonas no es posible la vida. Lo aqui sefialado por la autora me
lleva a pensar que personas con un mayor requerimiento de esteroides para contrarrestar

enfermedades como el asma o el lupus, deberian ingerir mas colesterol exdgeno.



Sin embargo, advierte la autora, que el exceso de colesterol en el organismo de un individuo
puede convertirse en enemigo de su salud. Algunas de las enfermedades cardiovasculares, en
ciudades como la nuestra, constituyen la primera causa de mortandad y estan relacionadas con
este compuesto quimico, que es un factor importante en el desarrollo de la ateroesclerosis. Esta
enfermedad consiste en la obstruccion de las arterias, debido a una acumulacion anormal de
gloébulos blancos, plagquetas y colesterol en las paredes de estos vasos. A estos abultamientos,
Ilamados ateromas, se debe que el didmetro de las arterias disminuya y que sus paredes se
vuelvan fragiles, lo cual puede ocasionar accidentes vasculares en cerebro y extremidades.
Ademas, la sangre circula con dificultad y no puede proporcionar oxigeno al tejido que irriga el
vaso obstruido. Por ejemplo, si las arterias que irrigan directamente al corazén, llamadas
coronarias, estan tapadas, el tejido de este vital drgano, al desoxigenarse, muere, lo cual se
conoce como infarto al miocardio. La advertencia que Tudela nos hace es una aportacion

fundamental, una llamada de alerta respecto a esta mortal enfermedad.

Las causas del exceso de colesterol en las arterias pueden ser la grasa animal que ingiere en la
dieta, o factores hereditarios que no tienen relacion con los alimentos. Se trata de una
insuficiencia del organismo que no permite la metabolizacion de este compuesto y para
corregirla sera necesario un tratamiento medico. Su prevencion se facilita si se realizan

periddicamente andlisis de sangre.

Sin embargo, sefiala Tudela que la alta concentracidn de colesterol en las arterias no es la unica
causa de las enfermedades coronarias, a ésta habra que sumar otras como la hipertension arterial:
“se cree que la presion arterial elevada contribuye a lesionar la pared interna de la arteria, con lo
cual, debajo de ésta, se facilita la formacion de depoésitos de colesterol y, posteriormente, de

ateromas” (p. 35). El cigarro y el estrés son otros factores que intervienen en el desarrollo de las



enfermedades coronarias, aunque, segun afirma Tudela, se desconoce de qué manera afectan. La
obesidad y la falta de ejercicio también generan colesterol. Una persona obesa es aquella que
consume mas energia de la que gasta, a través de una ingesta de grasas y carbohidratos que se
almacenan como grasas. Si a esto se afiade la falta de ejercicio, la acumulacion sera mayor. Por
ualtimo, los enfermos de diabetes que utilizan insulina, también elevan el riesgo de concentrar
mayores cantidades de colesterol, debido a que la insulina inhibe la capacidad de metabolizar las
grasas.

Los ultimos capitulos del libro estan dedicados a orientar al lector en cuanto a la manera de
disminuir las altas concentraciones de colesterol en la sangre, al presentar tablas que explican la
cantidad de este compuesto en los alimentos de origen animal, y como se pueden sustituir
mediante la ingesta de grasas vegetales. A través de un lenguaje sencillo y claro, Victoria Tudela
explica en su libro qué es el colesterol, cuantos tipos existen, cudl es su origen y funciones,
ayudando asi a precisar un término sobre el que todos hablan, pero pocos entienden. Quiza
hubiese sido enriquecedor que la autora definiera la diferencia entre ateroesclerosis y
arterioesclerosis, pues mientras la primera queda muy bien definida; la segunda, no; por
momentos parece que significan o mismo, pero no es asi.

En términos generales, considero que el libro es bueno porque conduce lentamente al lector a
conceptos dificiles de entender, ya que corresponden a procesos cientificos complejos; ademas,
la autora involucra a sus lectores para que revisen sus niveles de colesterol mediante un analisis
de sangre y a seguir una dieta libre de grasa animal. De esta manera Victoria Tudela contribuye
al objetivo principal de esta coleccion que es hacer accesibles los conocimientos cientificos a

todos.



a) A partir de lo que plantea el texto, ¢Cudles son las diversas funciones que desempefia el
colesterol en los organismos vivos?

b) ¢En qué partes del cuerpo de los animales vertebrados y de los seres humanos se encuentra
principalmente el colesterol?

c) Explique la diferencia entre el colesterol endogeno y el exdgeno.

d) ¢Cudles son las causas que provocan el exceso de colesterol en las arterias?, ;como evitarlo?

e) Enumere otras causas que provocan las enfermedades coronarias.

f) Complete el cuadro con los beneficios y desventajas del colesterol para los organismos vivos

segun los argumentos que se ofrecen en el texto.

EL COLESTEROL

BENEFICIOS DESVENTAJAS

g) Investigue la diferencia entre ateroesclerosis y arterioesclerosis.

h) Segun Alegria de la Colina, Victoria Tudela involucra a sus lectores para que revisen sus
niveles de colesterol mediante un analisis de sangre y a seguir una dieta libre de grasa
animal. ¢En qué medida la lectura del texto le ha ayudado a comprender las ventajas y
beneficios del colesterol?

i) Identifique en el texto las partes que conforman una resefia reconociendo los marcadores que
emplea la autora para marcar orden, detallar, continuar sobre el mismo tema, asi como los

que estructuran ideas expresando causa, concesion, oposicion, distincidn, entre otros.



j) ¢Cree que los argumentos expuestos en el texto son suficientes, validos y sélidos como para
lograr la intencidon comunicativa de la biéloga y genetista?

k) ¢Coincide con la autora de la resefia en que el objetivo que se propone, Victoria Tudela, solo
es explicar que el colesterol desempefia diversas funciones en los organismos vivos y que no
todas son nocivas? Escribe tres argumentos a favor o en contra.

I) Seleccione un libro de su carrera y construya una resefia del texto seleccionado.

m)Emplee para ello las estrategias argumentativas: planteo de causas y consecuencias,
analogia, ejemplificacion, preguntas retdricas, cita de autoridad y concesion.

n) Péngale titulo al texto construido.

0) Para construir este tipo de texto recuerde:

e Leer con atencion por lo menos dos veces el libro seleccionado.

Tomar apuntes de las ideas sobresalientes.

Asumir una posicion critica frente a la obra.

Sustentar dicha posicién con los mejores argumentos basados en evidencias.

Revisar y corregir la version tantas veces como sea necesario.

p) Si necesita de un modelo puede visitar la Revista Cientifico-Pedagdgica Atenas en el No.
46, Vol.2, abril-junio, 2019 en el cual aparece otra resefia escrita por los profesores Ruhadmi
Boulet Martinez y Bernardino A. Almeida Carazo, de la Universidad de Matanzas, sobre el

libro “Tendencias en la educacidon matematica”.



