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Resumen

La educacion cubana, teniendo en cuenta las exigencias que demandan estos
tiempos, esta llamada a promover cambios en los escolares y a perfeccionar la
calidad de la ensefanza-aprendizaje. La presente investigacion propone
ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones metodolégicas para el
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el vinculo con las asignaturas
Matematica y Educacion Plastica en los escolares de segundo grado de la
escuela primaria Abraham Linconl del municipio de Matanzas, la cual permitié dar
respuesta al problema cientifico: ¢Cdémo contribuir al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la magnitud longitud mediante el vinculo de las asighaturas de
Matematica y Educacién Plastica en segundo grado de la escuela primaria
Abrahan Linconl del municipio de Matanzas?

Para realizar este proceso investigativo se asumen los postulados de la teoria
marxista leninista enriquecida por el pensamiento martiano y fidelista lo que
permitio utilizar como método general del conocimiento la dialéctica materialista.
El sistema de métodos particulares responde a los necesarios para el abordaje
tedricoy empirico.

La tesis se encuentra estructurada en dos capitulos. En el capitulo | se
sistematizan los fundamentos tedricos-metodolégicos necesarios relacionados
con el objeto de la investigacion; asi como consideraciones filosoficas,
pedagdgicas, psicolégicas y socioldégicas que responden a la ensefianza
aprendizaje de la magnitud longitud.

En el capitulo Il se expone las principales insuficiencias relacionadas con la
problematica objeto de estudio y se presenta una propuesta de ejercicios con sus
orientaciones metodoldgicas para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
maghnitud longitud en los escolares de segundo grado.

Aparecen las conclusiones que responden al disefio tedrico de la investigacion

recomendaciones, bibliografia y los anexos correspondientes.



Introduccioén

La humanidad transita por un nuevo milenio con el urgente apremio de encontrar
otras estrategias educacionales que den respuesta a la necesidad de formar
hombres y mujeres aptos para interactuar, desde su proyeccion humanistica, en
la compleja realidad que hoy vive el planeta.

Es por eso que en los ultimos afios la politica educacional de Cuba ha estado
orientada a formar ciudadanos con una cultura general integral y con un
pensamiento, cientifico y creador, que le permita adaptarse a los cambios de
contextos y a resolver problemas de interés social con una ética y una actitud
critica y responsable a tono con las necesidades de una sociedad que lucha por
desarrollarse y mantener su ideales y principios. La educacion en Cuba es una
tarea central a la que se le dedican cuantiosos recursos materiales y humanos,
siendo uno de los sectores donde los logros son mas evidentes e
internacionalmente reconocidos.

En Cuba la preocupacion por el desarrollo del pensamiento de los escolares
desde los primeros grados tiene dimensiones y raices histéricas que hoy se
hacen mas profundas. De ahi que, ensefiar a pensar sea una de las principales
directrices de la escuela cubana actual.

En este sentido, Fidel Castro plante6 en la clausura del discurso de “Pedagogia
99”, que: “a los educadores le corresponde la tarea de ensefiar a aprender a
pensar al hombre”.

Los grandes avances de la educacion cubana, proporcionan a nuestro pais
idoneidad para asumir la experiencia de transformaciones y nuevas concepciones
pedagdgicas en el sistema educacional cubano, que sin duda pueden contribuir a
los reclamos actuales de la pedagogia.

En la VIII Conferencia Iberoamericana de Educacion, la Declaracion de Sintra,

plantea “la Educaciéon es el ambito donde se concreta la transformacion de la

! Castro, Ruz, F. Clausura del discurso de Pedagogia 99. Juventud Rebelde, Febrero de
1999. Paginas5y 6



informacion en conocimiento y por ello, debe ocupar un primer plano en las
prioridades politicas de los paises iberoamericanos”?

En Cuba, a partir del curso 1975-1976 se puso en marcha el plan de
perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion cuyo objetivo fue la
basqueda para la solucién de los problemas originados por el crecimiento y
desarrollo impetuoso de la ensefianza y la educacion en su etapa de transito
hasta el curso 1980 -1981.

En el decenio siguiente 1981-1990, creadas las bases para el perfeccionamiento
de la educacion cubana, se eleva sustancialmente la calidad de la educacion
mediante la Investigacién Ramal del Mined, siglas que identifican al Ministerio
de Educacién en Cuba que permitié utilizando una via cientifica, aportar
elementos para contribuir a fortalecer los logros alcanzados y eliminar las
deficiencias reveladas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educaciéon
Primaria.

La escuela primaria tiene como fin y objetivo general contribuir a la formacion
integral de la personalidad del escolar, como via mediatizadora para la
adquisicion de nuevos conocimientos, procedimientos, normas de
comportamientos y valores, que reflejen gradualmente sus sentimientos y
comportamiento acorde con el sistema de valores e ideales que se aspira en el
proyecto social de la Revolucion Cubana, formando un escolar patriota,
revolucionario, laborioso y solidario es decir como dijo José Marti en 1824
“Armase en la escuela al nifio con las armas que ha de necesitar para la vida” 3
En el proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria es muy
importante la asignatura Matematica, pues esta brinda un significativo aporte a la
educacion de los escolares, porque permite no solo la solucién de problemas o
situaciones que se relacionan con su medio, sino también el desarrollo de

determinados procesos légicos como: analisis, sintesis comparacion,

2 VIl Conferencia Iberoamericana de Educaciéon. Globalizacién sociedad del
conocimiento y Educacién. Sintra, Portugal, 1998

% Valdés, Galarraga, R. Diccionario del Pensamiento Martiano. Editorial Ciencias
Sociales. La Habana, 2004. Pag. 148.



generalizacion, abstraccion capacidad de concentracion, responsabilidad antes
las tareas que se le asignan, colectivismo, perseverancia, honestidad, asi como
la aplicacion de los conocimientos y habilidades matematicas en la participacion
activa y en la vida familiar y social.

En la Educacion Primaria, la formacion de conceptos que operan el pensamiento,
es considerado como el proceso psiquico de mayor significacion en el desarrollo
del individuo, este debe apoyarse en lo directamente perceptible, es decir, en el
objeto concreto determinado su materializacién mediante modelos adecuados,
desarrollandose de esta forma procesos del pensamiento, los cuales deben
favorecer a la formacion de nociones y representaciones primarias sobre objetos
y fendbmenos que adquieran significado y sentido personal para los escolares de
estas edades.

Para lograr el desarrollo del pensamie nto abstracto en los escolares, es necesario
que las clases de esta asignatura sean amenas, instructivas, que despierten
interés, promuevan la actividad y mantengan el deseo de estudiar, todo esto
contribuira a su desarrollo intelectual. En la escuela primaria se realizan
modificaciones en la ensefianza de la Matematica con los fines antes explicados,
los programas de las asignaturas priorizadas se modifican y se establecen
contenidos nuevos a desarrollar, que son los llamados ajustes curriculares. Los
ajustes curriculares son los contenidos introducidos con nuevas orientaciones
sobre el trabajo a realizar.

Para dar respuesta a las nuevas exigencias de la evaluacion de la calidad
educacional que se viene desarrollando en Cuba y que facilita al maestro las
posibilidades para establecer estrategias para ensefiar y para que los escolares
aprendan se implementaron los programas audiovisuales, las tele clases, la sala
de computacion y se cred la coleccion “Multisaber,” mi “TV para crecer” y el
“Programa Libertad”. Se han garantizado los recursos suficientes para la actividad
cognoscitiva aunque en la actualidad existen contradicciones entre lo creado y
los resultados que se alcanzan en el aprendizaje ¢Qué se hace en la practica?
¢,Qué hacer para el mejoramiento de la calidad en el nuevo contexto

educacional?



En el pilotaje del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE),
que se realizd en el curso 2004-2005, arrojo dificultades en el orden de la
Matemética, pues se plantea que los escolares no reconocen las propiedades de
figuras y cuerpos geométricos y su aplicacion a la solucion de problemas, no
dominan los conceptos de area y perimetro, ni el célculo de los mismos en figuras
planas, no convierten datos de magnitud con unidades de tiempo, no resuelven
problemas con mas de una via de solucién dependientes entre si en los que
aparecen datos de magnitud longitud.

En las comprobaciones nacionales y provinciales, que se realizan cada afio en el
Laboratorio Panamericano de la evaluacion de la calidad de la educacién (LLece),
al cual se incorpora Cuba en 1995, los resultados evidencian dificultades en el
dominio medicién, asi como en el trabajo con problemas donde esté presente la
magnitud longitud. Los resultados del operativo en el afio 2007 muestran un
retroceso en el aprendizaje de los componentes matematicos en la escuela
primaria Abrahan Linconl del municipio de Matanzas.

En las visitas efectuadas a clases y comprobaciones en dicha escuela se
observa que los escolares de segundo grado tienen dificultades en las
conversiones sencillas que se realizan con datos de magnitud longitud, en la
solucién de problemas con mas de un paso de solucion dependientes entre si, en
los que aparecen datos de magnitud longitud, en la conversion de datos de
magnitud relacionados con geometria, en diferenciar unidades de medidas, en
estimar y medir objetos determinados y al integrar los contenidos de magnitud
longitud con otros componentes, lo que repercute en el aprendizaje del calculo
y la numeracion, reproducen los contenidos y no razonan sus respuestas, en
ocasiones no valoran ni argumentan sus respuestas, por lo que al transitar por
los grados tiene limitaciones en la generalizacién y aplicacion de los contenidos.
Las investigaciones realizadas a los maestros de la escuela primaria Abraham
Linconl arroj6 como resultado que la preparacion de los mismos es adn
insuficiente. En las ayudas metodoldgicas y comprobaciones realizadas se ha
constatado que es evidente que si no se conoce suficientemente el contenido de

la ensefianza, no se podra determinar que obstruye el aprendizaje del escolar.



Por otra parte, se manifiestan estilos de ensefianza inadecuados, hay dificultad
para formular las preguntas, el empleo de métodos promueven solo la actividad
reproductiva, existe desaprovechamiento de los errores cognitivos y manejo
insuficiente del aula, sin dejar de reconocer que no saben concentrarse
temporalmente en el trabajo de un escolar en la pizarra sin perder el control del
resto, no se planifican tareas docentes de manera diferenciada, por estas
razones los maestros en lugar de mantenerse en la inutilidad, deben lograr
producir informacién original que modifique permanentemente su practica y que
en todos los niveles sobre todo en los primeros grados de la Ensefianza Primaria
sientan el deseo de buscar nuevos métodos, nuevas formas para el trabajo a
realizar.

En la Ensefianza Primaria aparecen tres momentos en el desarrollo, un primer
momento lo conforman los grados primero y segundo, un segundo momento los
grados tercero y cuarto y un tercer momento los grados quinto y sexto. En el
primer ciclo aparecen los dos primeros momentos y el tercer momento lo
conforma el segundo ciclo.

El componente magnitud longitud se investiga en segundo grado porque es en
este donde culmina el ciclo propedéutico (que conforma el primer momento) y los
escolares se preparan para su insercion en la practica y aprenden por primera
vez contenidos mateméaticos, que hoy se comprueban en las investigaciones
realizadas y que sus resultados son deficientes.

La autora realizd un analisis de los programas, orientaciones metodoldgicas,
libros de texto y cuadernos de trabajo de segundo grado donde se evidencio, que
no se trabaja el componente magnitud de forma independiente, sino vinculado
con los demas componentes de la asignatura: numeracion, calculo, problema y
geometria, esto hace que el maestro trabaje mas los componentes antes
mencionado, que la magnitud longitud por lo que hay dificultad en el aprendizaje
del mismo desde los primeros grados.

Al realizar un estudio del libro de texto y el cuaderno de trabajo de Matematica
de este grado se constatd, que no aparecen la cantidad suficiente de ejercicios,

como para el logro de un buen aprendizaje y consolidacion del componente



magnitud longitud y para profundizar en el conocimiento de este componente se
sugiere en las orientaciones metodologicas el uso de los software, Problemas
Mateméticos (1 y 2), “Feria de las Matematicas” y “Formas que nos Rodean” (1 y
2),

La escuela primaria no cuenta con ejercicios interactivos en la salas de
computacion graduados por niveles de asimilacion, que midan el nivel de
desempefio del escolar en los contenidos mateméticos de magnitud longitud, por
lo que el maestro debe hacer ejercicios relacionados con este componente y
trabajar sistematicamente con los que aparecen en el libro de texto y cuaderno de
ejercicios para que al finalizar el grado, el escolar haya adquirido conocimientos
mas soélidos en su aprendizaje. Este componente no se vincula con otras
asignaturas para facilitar su consolidacion y su aplicacion en la practica de
manera creadora.

Es necesario buscar otras vias para el logro de un aprendizaje certero en los
escolares sobre el contenido magnitud longitud y que a la vez el mismo le llegue
de una forma mas asequible y agradable, por eso la autora propone la vinculacién
con la asignatura Educacion Plastica que es la que propicia el desarrollo de la
imaginacion y la fantasia ademas por el valor practico que se le concede a este
conocimiento, que facilita la insercién del ser humano al entorno.

El maestro debe tener presente y darle cumplimiento a una de las exigencias del
modelo de escuela primaria que es la interdisciplinariedad, esto facilita que el
aprendizaje tenga mas significado para el escolar.

Las reflexiones realizadas permiten develar las contradicciones que existen en el
proceso de ensefianza aprendizaje del componente magnitud longitud por lo que
se deriva la necesidad de buscar y enriquecer alternativas para el trabajo con
este componente de modo que el maestro conciba su tratamiento, de forma tal
gue se alcance un nivel de desarrollo en la medida en que se produce la
apropiacion de los procedimientos y se eleva la capacidad para solucionar los
problemas.

Como se aprecia en lo expuesto anteriormente el tratamiento que se le da a la

maghnitud longitud por los maestros de segundo grado de la Enseflanza Primaria



no es un problema resuelto y a juicio de la autora se hace necesaria la
introduccion de variados ejercicios vinculados con la asignatura Educacion
Plastica graduados por niveles de asimilacion del conocimiento que facilitaran
medir el nivel de desempefio y se utilizaran para profundizar el conocimiento de
los escolares en el proceso de ensefianza-aprendizaje y para que aprendan a
aprender favoreciendo su aprendizaje cada vez mas y para esto se propone
trabajar el siguiente problema cientifico:

¢, Coémo contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud
mediante el vinculo de las asignaturas Matematica y Educacién Plastica en
segundo grado de la escuela primaria “Abraham Lincoln”?

Como objetivo de lainvestigacion:

Elaborar ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones metodolégicas
para el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el vinculo de las asignaturas
Matematica y Educacién Plastica en segundo grado de la escuela primaria
“‘Abraham Lincoln”

El objeto de estudio: El proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud
longitud en la escuela primaria.

Campo de accion: La ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud mediante
el vinculo de las asignaturas Matematica y Educacion Plastica en segundo grado
de la escuela primaria “Abraham Linconl’.

Para satisfacer el objetivo propuesto y buscar la solucién al problema cientifico se
plantearon las siguientes preguntas cientificas:

1-;,Qué fundamentos tedricos-metodolégicos sustentan el tratamiento de los
contenidos de magnitud longitud en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
segundo grado?

2- ¢Cudl es el estado actual del tratamiento de los contenidos de magnitud
longitud en el proceso de ensefianza-aprendizaje en segundo grado de la escuela
primaria “Abraham Lincoln™?

3- ¢Qué ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones metodoldgicas

deben incluirse en el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el vinculo de



las asignaturas de Matematica y Educacién Plastica en segundo grado de la
escuela primaria “Abraham Lincoln?

Tareas Cientificas:

1-Estudio de los fundamentos tedricos-metodolégicos  que sustentan el
tratamiento de los contenidos de magnitud longitud en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en segundo grado.

2-Diagnéstico del estado actual del tratamiento de los contenidos de magnitud
longitud en el proceso de ensefianza-aprendizaje en segundo grado de la
escuela primaria “Abraham Lincoln”.

3-Elaboracién de ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones
metodoldgicas que deben incluirse en el proceso de ensefianza-aprendizaje
mediante el vinculo de las asignaturas de Matematica y Educacion Plastica en
segundo grado de la escuela primaria “Abraham Linconl.

En la investigacion se asume la Dialéctica-Materialista como método general
filoséfico de la ciencia, el cual permite revelar las relaciones causales y
funcionales del objeto de estudio durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la magnitud longitud en los escolares de segundo grado de la Ensefianza
Primaria. De igual forma se emplea un sistema de métodos especfficos de la
investigacion educativa que responden al nivel tedrico y empirico.

Dentro de los métodos tedricos se encuentran el analitico-sintético y el
inductivo-deductivo, que permiti6 analizar los principales contenidos de los
programas de Matematica y de Educacion Plastica en la Educacion Primaria
cubana y en particular en el primer ciclo, la utilizacién de la informacion de
caracter general, recogida en las fuentes bibliograficas consultadas y a la
valoracion de los resultados especfficos de las investigaciones.

El histdérico-l6gico se utilizd con el fin de estudiar el desarrollo y las tendencias
actuales del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matemética, el contenido
de magnitud longitud y las estrategias de ensefanza.

La modelacion: Resultd de mucha utilidad en el disefio y confeccion de los
ejercicios lo que contribuydé de una manera coherente a dar respuesta al

problema de investigacion de acuerdo con el estado real del objeto de estudio.



A nivel empirico se encuentran las entrevistas y encuestas a los directores,
jefes de ciclos, maestros, metoddlogos de la Ensefianza Primaria que desarrollan
estos programas, con el objetivo de recoger los criterios valorativos acerca del
estado actual del proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos de
magnitud longitud en segundo grado.

La revision de documentos se empleo al realizar un estudio profundo de la
literatura especializada en el tema, de los documentos rectores de la politica
educacional cubana y sus transformaciones a lo largo de estos afios en la
ensefanza general y en particular en la Matematica.

El criterio de especialistas permitio determinar los principales contenidos de
magnitud longitud a tener en cuenta en los ejercicios y la valoraciéon por ello de
los mismos.

La observacion de clases permitié constatar las estrategias de ensefianza que
se utilizaron para el desarrollo de los contenidos matematicos de magnitud
longitud.

La aplicacibn de este trabajo aportard& como novedad cientifica de la
investigacion, la propuesta de ejercicios para los escolares en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la magnitud longitud mediante el vinculo de las
asignaturas de Matematica y Educacion Plastica en segundo grado de la escuela
primaria y la significacion practica esta dada en que se le ofrece al maestro de
segundo grado una serie de ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones
metodolégicas para ser utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje
mediante el vinculo de las asignaturas Matematica y Educacion Plastica en
segundo grado.

El trabajo se estructura en:

La introduccién: en ella se aborda los avances de la educacion en Cuba,
antecedentes de la investigacion y el disefio tedrico y metodolégico.

El desarrollo de la investigacion abarca dos capitulos: En el primero hay una
breve resefia sobre la historia de las magnitudes, los referentes teoricos del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud, asi como su

vinculacion con la Educacion Plastica en la Ensefianza Primaria y en segundo



grado en particular, las caracteristicas del segundo grado y de los escolares. En el
segundo capitulo se plantea la propuesta investigativa, los ejercicios con sus
orientaciones para el maestro de como trabajarlos, asi como los métodos y
técnicas empleadas para la recogida de datos y los anexos. También aparecen

las conclusiones, recomendaciones y bibliografia.

Capitulo 1: Consideraciones teodricas-metodolégicas de la ensefianza-
aprendizaje de la magnitud longitud en la Educacién Primaria.

En este capitulo se pretende mostrar brevemente la historia de las magnitudes, el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud en la escuela
primaria, las caracteristicas de segundo grado y de sus escolares, asi como la
ensefianza de la magnitud longitud en este grado de la Enseflanza Primaria y su
vinculacion con la asignatura de Educacion Plastica.

1.1 Las magnitudes. Su historia.

La historia de la actividad productiva del pensamiento y el lenguaje, comenzé con
la aparicion del Homo Sapiens hace 50000 afios a.n.e con la formacién de la
Comunidad Primitiva. Desde el punto de vista biolégico el hombre moderno, se
encuentra en su medio, adquiriendo conocimientos matematicos y
descubrimientos arqueoldgicos que le dan puntos de referencia para aceptar que
en aquel momento se conocian de forma muy rudimentaria, temas numericos y
calculos del calendario.

La primera via para el concepto “numero” fue el reconocimiento de diferencias
tales como mucho y poco, cantidad grande y chiquita, uno y mucho. Surgieron los
sistemas binarios y ternarios y los dedos de los pies y de las manos
desempefiaron un papel importante en la formacién y desarrollo de operaciones
aritméticas. También comienza en el milenio VI a.n.e, la sustitucion en algunas
regiones de la economia basada en la caza y recolecciéon por la llamada
revolucion agraria, la cual trajo consigo transformaciones en la relacién de los

hombres entre siy de estos con la naturaleza. Ante esta situacion, la sociedad se



divide en clases y hay un transito en los conocimientos matematicos, iniciandose
asi la formacion de las ciencias.

Con esta produccién agraria fue necesario orientarse en tiempo y espacio, para
determinar las magnitudes de los campos de cultivos y los calculos para la
construccion de canales, situacién ésta que condujo al dominio de las
operaciones aritméticas fundamentales, a problemas geométricos y al calculo del
tiempo y el calendario. A pesar de las diferencias, puede asegurarse que la
Matematica de la sociedad dividida en clases, basada en la agricultura, era en lo

esencial una Matematica elemental de magnitudes constantes.

El hombre primitivo ide6 a partir de ciertas partes de su cuerpo las primeras
unidades de longitud, ejemplo de ello el codo las longitudes del antebrazo el
palmo que es la distancia entre los dedos mefiiques e indices de una mano
cerrada y el pie, entre otras unidades que se utlizaron para medir. Surgid
ademas la necesidad de intercambiar mercancias y comestibles, como
consecuencia de conocer la masa de estos productos para lo cual se necesitaron
algunas unidades antiguas de masas.

El transito de la Comunidad Primitiva a la sociedad en clases, genero el oficio de
los escribanos. Estos tenian cierto poder, pues pertenecian a la capa dominante,
cobrando asi impuestos, dirigiendo enormes ejércitos de trabajo, practicando
conocimientos matematicos, problemas de mediciones de terrenos, calculos de
magnitudes de los depdsitos, calculo de fracciones y problemas y solucion de
ecuaciones.

Siempre ha existido entre los mateméticos una notable conciencia de las
tradiciones, un marcado sentimiento de agradecimiento a los antecesores y de
obligacion de continuar su obra. Desde este punto de vista, el inicio de la historia
de la Matematica, se remonta al llamado catadlogo de matematicos del griego
Endemos de Rodas del siglo IV a.n.e. Precisamente muchos matematicos
destacados vieron de forma clara y acentuaron conscientemente la continuidad

del nexo interno del desarrollo de la Matematica.



Con el paso del tiempo las antiguas civilizaciones idearon y emplearon distintas
unidades de medidas, ello caus6 serios inconvenientes de indole cientifica, y
dificultades en el comercio internacional. Se dieron muchos pasos para resolver
estas diferencias y a partir de la década del 50 del siglo XX, se cre0 el sistema
de unidades denominado Sistema Internacional de Unidades, que se utiliz6 en
todo el mundo. En Cuba se estableci6é con caracter obligatorio desde el afio 1982
y algunas de las unidades que se conocen, por ejemplo, el metro y el kilogramo,
pertenecen a ese sistema, la Matematica objeto de la politica cientifica, no es
una rama autdnoma, sino un componente de la vida social, o sea, estuvo y esta
en continua interrelacion, con la produccién y la reproduccién de las bases
materialistas e ideales de la vida social, la Matematica descansa desde el punto
de vista metodolédgico, en el Materialismo Historico y Dialéctico, ya que toda
ciencia, segun el materialismo, es un fenbmeno social, es una forma especifica
de la conciencia social, ho es mas que el resultado de la acumulacién de
conocimientos, teorias y métodos, esta moldeada por los intereses materiales e
ideales de la clase dominante, es el producto de instituciones y escuelas
cientificas y también depende de la posicion social del cientifico y su concepcion

del mundo.

1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud en el
primer ciclo de la Educacion Primaria.

Muchos son los investigadores cubanos que desde el inicio del siglo XXI han
manifestado las irregularidades del proceso de ensefianza-aprendizaje entre ellos
se destacan Pilar Rico (2000), Margarita Silvestre y José Zilberstein (2000) Doris
Castellanos (2002), Fatima Addine (2002) en el volumen Didactica, Teoria y
Practica recogido en soporte digital editado en La Habana.

“La ensenanza y el aprendizaje dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
constituye una unidad dialéctica, es decir aprender y ensefiar. Con la ensefianza
no solo se propicia el aprendizaje sino también el desarrollo humano, siempre y
cuando el sujeto se apropie de las herramientas para desarrollar un proceso de

ensefianza-aprendizaje en una constante actividad creadora e innovadora, para



tratar de solucionar la contradiccién que existe entre la tendencia a la estabilidad
del proceso y el vertiginoso desarrollo cientifico- técnico ”*.

Aparecen en la literatura un ndmero considerable de criterios, basados en
conceptos dados sobre el proceso de ensefianza aprendizaje, que al respecto la
autora asume y plantea :El proceso de ensefianza aprendizaje debe estudiarse e
investigarse desde su dimension proyectiva, que contiene su disefio, realizacion,
evaluacién y orienta sus resultados a lo personal y social, partiendo de un
presente diagnosticado hasta un futuro anhelado, donde se debe conocer la
multilateralidad de interrelaciones, asi como la heterogeneidad de los
participantes.

El proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en la escuela primaria
demanda en estos tiempos a promover cambios en los escolares, se tiene que
crear mas espacio para que estos desarrollen su independencia cognoscitiva asi
como habilidades para fundamentar, describir y aplicar. Deben tener un
vocabulario especializado que se amplié planificadamente, y deben ser
estimulados para prepararse con exactitud sobre los contenidos matematicos, al
mismo tiempo se deben educar en la disciplina del pensamiento y desarrollar
agilidad mental, aprender algunas técnicas del trabajo fundamental, extrayendo y
elaborando informaciones de los materiales de ensefianza en forma cada vez mas
independiente, utilizando tablas y otros medios y comparando con exactitud los
resultados de su trabajo.

Mediante el tratamiento de la magnitud longitud en la ensefianza de la
Matematica en segundo grado, se crean condiciones previas para que los
escolares vinculen estos contenidos con otras asignaturas, como por ejemplo en
Educacién Plastica, Conocimientos de mi patria, Educacion Fisica, que los
ayudara a comprender cuantitativamente su medio ambiente y dar respuesta a los
problemas que se presentan en su vida diaria, esto le permitird interactuar en el
contexto en correspondencia con las transformaciones que se opera en la

actualidad. Es importante tener en cuenta no solo que se ensefia, Sino como se

* Addine, F y otros. Didactica. Teorfa y Practica. En soporte digital. La Habana, 2002.
Pag. 4.



ensefia, por eso es necesario incorporar vias que faciliten, en el quehacer
pedagodgico el proceso de asimilacion de conocimientos y que propicie el
desarrollo de habitos y habilidades para un proceso de aprendizaje continto en el
escolar, contribuyendo a una educacion desarrolladora, mediante los procesos de
instruccién y educacion.

La Pedagogia Marxista-Leninista plantea que los procesos de instruccion y
educacion transcurren regularmente y que se estad en condiciones de descubrir
sus leyes. Una de estas leyes consiste en que el desarrollo de la personalidad
depende de las condiciones sociales. Para poder comprender los procesos
pedagdgicos como procesos sociales se necesitan amplios conocimientos
practicos del Marxismo-Leninismo.

El dominio de la teoria y el método cientifico de la dialéctica-materialista es
condicién previa, entre otros aspectos, para comprender las relaciones que
existen entre los objetivos, los contenidos y los métodos, asi como entre lo
subjetivo y lo objetivo en los procesos pedagogicos, esto debe tenerse en cuenta
en la planificacién, la organizacion de la clase y el trabajo fuera del aula, ademas
la formacion en las diferentes disciplinas pedagogicas y por ello en la metodologia
de cada una de las asignaturas, esto contribuye a mostrar las interacciones
dialécticas entre la teoria y la practica y permite reconocer, como también en esas
ciencias, la practica es el motor impulsor y criterio de la verdad.

La autora asume que la teoria Marxista-Leninista del conocimiento es la base
metodoldgica para la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
clase, es necesario entonces teniendo en cuenta el objetivo de la clase y los
aspectos psicolégicos, la via dialéctica del conocimiento de la verdad, del
conocimiento de la realidad objetiva caracterizada por Lenin de la contemplacion
viva, al pensamiento abstracto y de este a la practica. La Matematica, con sus
conceptos y relaciones, se caracteriza por un elevado nivel de abstraccion y
generalizacion, es por eso que se aplican los conocimientos acerca de la
dialéctica de la relaciéon entre lo singular, lo particular y lo general. EI maestro

necesita solidos conocimientos para que se los transmita a los escolares y estos



puedan comprender las relaciones cuantitativas de su medio, asi como los
procesos sociales.

A juicio de la autora la teoria Marxista-Leninista del conocimiento estéa presente y
es la base metodologica para llevar a cabo los procesos de instruccion y
educacion y el tratamiento del dominio de medida en la asignatura Matematica y
para esto el maestro debe tener en cuenta las caracteristicas de los escolares de
este grado, que tienen siete afios aproximadamente y su experiencia se ha
enriquecido por la ampliacion de su campo social de accién y sobre todo por su
primer afio de vida escolar. Es importante recordar que primero y segundo grado
constituyen la primera etapa del primer ciclo, que los escolares de ambos grados
son muy similares y que es precisamente el trabajo el que fundamentalmente ira
favoreciendo y promoviendo su desarrollo y marcando las diferencias de lo que
pueden hacer los nifios de un grado y de otro. Es conveniente recordar que la
etapa de vida desde los seis afios hasta los once o doce afios se conoce como
etapa o edad escolar, ya que en la actividad de aprender, la actividad docente,
ocupa un lugar central en la vida del nifio y conduce y favorece un conjunto de
transformaciones fundamentales en él. A consideracion de la autora de la
investigacion se deben ir disefiando las exigencias del grado, manteniendo o
creando una fuerte motivacion por seguir aprendiendo, asi como desarrollar
diferentes acciones con el propésito de crear las condiciones necesarias para un
buen aprendizaje en funcion de las situaciones reales.

En este sentido el transito del maestro con sus escolares del primero al segundo
grado posibilita que continte el trabajo ya iniciado, el grupo le es ya conocido,
estd familiarizado con sus intereses, con sus problemas y con el medio familiar.
Esto le posibilita la atencién a las diferencias individuales entre los escolares en
cuanto al desarrollo fisico, a las formas en que se realizan las tareas del grado,
en el modo de relacionarse con los compafieros, o de participar en las
actividades.

En el horario escolar del segundo grado hay un tiempo, al igual que en el primero
dedicado al juego, que debe ser estrictamente respetado por el maestro, pues

responde a una actividad no solo fisica sino también psiquica del nifio. El juego



contribuye al desarrollo fisico del escolar y ademas es un elemento educativo de
gran importancia para su desarrollo.

En el transcurso del juego los nifios no solo corren, saltan, disfrutan sino que se
comunican, interactian y cuando participan en juegos de roles posibilita que el
maestro aprecie la forma en que reflejan las relaciones que se dan entre las
personas que los rodean en el medio social y familiar en que se desenvuelven.

En estas edades estan presente las cualidades comparar, generalizar, razonar y
los procesos cognoscitivos estan en el transito de procesos involuntarios a
voluntarios que permiten que este realice actividades con un nivel superior de
exigencia en comparacion con los de primer grado. En sentido general el escolar
logra concentrarse voluntariamente en una actividad determinada durante un
tiempo mas prolongado si estd verdaderamente motivado en ella, por lo que el
maestro ha de recordar que ellos necesitan estar bien orientados en la tarea a
realizar, conocer que se espera de ellos para después poder participar en el
control del resultado de su actividad y de su propia actuacion, detectar sus
errores y tratar de enmendarlos.

En la etapa de desarrollo, ocupa un lugar importante la atencion, pues en estas
edades que conforman estos grados, aumenta la capacidad de concentracién y al
igual que el resto de los procesos adquiere un caracter voluntario. En estos casos
se le debe despertar el interés con tareas de aprendizaje que contribuyan a
desarrollar una actitud consciente, en base a la utilidad de los conocimientos que
adquiere, sin dejar de reconocer que algunos escolares tienen poca posibilidad
de concentracion y en ocasiones también presentan entre otras problemas de
conducta, hiperactividad y desajustes emocionales.

Es imprescindible que el maestro cree condiciones para el logro de una cualidad
importante del pensamiento como la reflexion, que aunque constituye una
formacion psicolégica compleja en estas edades, se considera necesario que el
maestro trabaje para el desarrollo de ella fundamentalmente desde segundo
grado.

Un papel importante en el desarrollo y éxito de la actividad de aprender del nifio

lo desempefian los factores motivacionales, que el aprendizaje sea agradable



para él, que se sienta bien en la escuela, en la realizacién de sus actividades, son
premisas para la formacion de actitudes hacia la escuela y el estudio. Todo esto
alcanza gran significacion si el escolar es estimulado y reconocido en sus éxitos y
comprendido y ayudado en sus dificultades.

Debemos sefialar también que se deben atender las diferencias individuales,
conocer profundamente a cada uno de los escolares, también el maestro debe
influir de forma positiva en el desarrollo de la personalidad de ellos, ya que
aspiramos que estos sean cortés, amables, ordenados, responsables, que
discriminen lo correcto de lo incorrecto y que actien de acuerdo a valoraciones
positivas, es importante destacar que J. Hernandez plante6 en 1992 que el
pensamiento Iégico constituye un nivel superior de la actividad cognoscitiva del
hombre, que le brinda la posibilidad de razonar, conocer, interpretar, valorar de
manera consciente cada situacion y llegar a conocer la esencia de los objetos y
fendmenos a partir de los cuales puede establecer nuevos conocimientos o
nuevas relaciones entre los elementos ya conocidos. En el sentido anterior, en
ocasiones, se absolutiza la posibilidad que brindan otras asignaturas del plan de
estudio para su contribucion; se debe centrar su atencion en contenidos
vinculados con la Educacién Plastica, sin dejar de reconocer la importancia de
otras que se trabajan en el grado.

El presente trabajo se sustenta segun la concepcion historica cultural de L.S.
Vigotsky, sobre los modelos psicopedagogicos de la ensefianza y el aprendizaje
en el que el maestro debe tener en consideracion la zona de desarrollo actual de
sus escolares y mediante un sistema interactivo, crear un sistema de apoyo para
transitar de niveles inferiores a superiores ampliando la zona de desarrollo
proximo. La concepcion de ensefianza-aprendizaje que aporta este enfoque se
deriva de una educacion desarrolladora, donde la interaccion de las condiciones
internas del sujeto y las del medio historico cultural crean situaciones y espacios
gue contribuyen a la estimulacién de las potencialidades para el desarrollo
proximo.

Vigotski formuld la conocida ley genética fundamental del desarrollo, la que

expresa que toda funcion psicoldgica existe al menos dos veces, o en dos planos.



El primero de ellos es el social, planos de las interacciones o de la comunicacion
y el segundo el psicoldgico individual,y L. Morenza en el afio 1998 sefial6 que el
transito del plano inter psicolégico o externo que representa lo que el sujeto es
capaz de realizar por si solo al intra psicolégico o interno que es cuando el sujeto
realiza las tareas con ayuda de otros adultos o niflos y este mecanismo se ha
llamado de interiorizacion o de internalizacion.

Para Vigotski lo intra psicolégico expresa el desarrollo actual llamado también
afectivo, mientras que el inter psicoldgico expresa el desarrollo potencial, al que
el individuo puede acceder en un momento determinado.

Segun lo planteado por Vigotski, la ensefianza debe indispensablemente plantear
exigencias mas elevadas apoyandose no en las funciones maduras sino en las
gue estdn madurando, mas adelante enfatiza que (...) es buena la ensefianza
gue va delante del desarrollo es decir que arrastra tras de si el desarrollo pero
solamente apartandose de él y no apoyandose en las funciones preparadas que
ya han madurado.

Todas estas ideas permitieron en el campo de la educacién plantear que en la
zona de desarrollo proximo ha de modelarse el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Que el aprendizaje constituye un factor necesario, pero no es
suficiente para explicar el desarrollo, aunque existen relaciones entre ellos, este
tiene sus propias leyes que no estan determinadas por el aprendizaje, el
aprendizaje crea desarrollo, este vincula a los escolares al mundo circundante,
eleva la calidad de la asimilacion del efecto desarrollador de la ensefianza.

“Este enfoque no solo implica que se adopte una metodologia para la ensefianza
y otra para el aprendizaje sino una metodologia del aprendizaje personalizado. El
aprendizaje no depende de lo que desea o produce el maestro sino del ser que
aprende que es el escolar””

La ensefianza desarrolladora es definida como “el proceso sistematico de
transmision de la cultura en la institucién escolar en funcién del encargo social,

que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial de los

® Bermudez, R. Ensefiar a aprender. Programa televisivo para ti maestro. Direccion de
Formacion y Perfeccionamiento del personal pedagogico. MINED. La Habana, 1996.



estudiantes, y conduce al transito continuo hacia niveles de desarrollo superiores,
con la finalidad de formar una personalidad integral y auto determinada, capaz de
transformarse y transformar la realidad en un contexto socio histérico concreto
A juicio de la autora asume lo anterior expuesto sobre educacién desarrolladora y
plantea que es proceso constante donde hay que tener en cuenta el
conocimiento que posean los escolares, para formar el desarrollo de la
personalidad capaz de transformar la realidad.

En la Ensefianza Primaria entre los componentes mas afectados se encuentra el
de magnitud longitud. Magnitud no es mas que el “tamafio de un cuerpo,
grandeza, excelencia o importancia de algo, medida logaritmica de la intensidad
relativa del brillo de los objetos celestes, medida que es mayor cuanto menor es
su luminosidad y propiedad fisica que puede ser medida, por ejemplo: la
temperatura, el peso, entre otros” '

Magnitud es también ‘el tamarno de un cuerpo lo susceptible de medida, se
consideran que existen magnitudes finitas e indefinidamente pequefas o
infinitésimas” 8. Mientras que el Diccionario Enciclopédico EDAP la reconoce
como “tamafo de un cuerpo, que en la Fisica como ciencia es la cualidad de un
cuerpo o fendmeno susceptible de ser medido cuando se toma una unidad de su
misma especie. Existen dos tipos de magnitud escolares y dirigidas o vectoriales,
las primeras son las definidas dando un nudmero real como en los casos de la
longitud, el tiempo y la masa. ° Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente la
autora asume que magnitud es el tamafio de un cuerpo capaz de ser medido,

cuando se toma una unidad de su misma especie. Realizando un analisis segun el

® Castellanos, D y otros. Para promover un aprendizaje desarrollador. (Material digital en
Microsoft Word) Editorial Coleccion. Proyectos: ISP “Enrique J. Varona”. La
Habana, 2001, Pag. 44

" Diccionario Encarta 2008.

8 Diccionario Enciclopédico Salvat. Tomo 8. Segunda edicion. 1954, Pag. 1045
¥ Diccionario Enciclopédico EDAF, Tomo 6. Afio 1969. P4g. 307



Programa y Orientaciones Metodologicas sobre el componente magnitud longitud
en los primeros grados de la Ensefianza Primaria se puede sefialar que:

El programa en el primer ciclo por grados trabaja los siguientes contenidos:

En primer grado se introduce el metro como unidad de longitud, trabajando la
relacion 1 m = 100cm a través de ejercicios de calculo sencillos.

En este grado la clase de Matematica brinda un aporte importante al
cumplimiento de los objetivos educativos. Los escolares deben aprender a
realizar correcta y rapidamente las orientaciones del maestro y habituarse a
seguir la clase con atencion y disciplina. En el area intelectual se plantea el inicio
de la formacion de un sistema de conocimientos que permiten la comprension de
algunos fendbmenos y relaciones del mundo que lo rodea.

La autora asume que el maestro debe partir de situaciones interesantes de la
vida, que motiven al aprendizaje de los escolares y que puede ser en forma de
juego atendiendo a su edad.

En segundo grado el escolar ejercita los contenidos de magnitud trabajados en

primer grado y trabajan con la introduccion de otros nuevos.

Un decimetro (1dm) 1 m=10dm 1m= 100 cm
Un milimetro  (1mm) 1dm=10 cm
Un centimetro (1cm) 1cm= 10 mm

Conocen las relaciones metro-decimetro, el metro conocido en primer grado vy el
decimetro en segundo grado. Decimetro-centimetro, centimetro-milimetro.
Realizan ejercicios de magnitud a través de calculos, problemas, ejercicios con
textos y geometria, dirigidos a estimar, medir y calcular.

El maestro debe al igual que en ler grado crear una atmoésfera alegre e
interesante que despierte el interés de los escolares por la realizacion de las
tareas que se asignen.

Este componente solamente se trabaja en el libro de texto de segundo grado, en
algunas de sus paginas y en el cuaderno de trabajo ocurre lo mismo. Por lo que
podemos observar el poco tratamiento que se le da a éste y la necesidad de
realizar variados ejercicios, en este caso se relacionarAn con la asighatura

Educacion Plastica, para profundizar en el aprendizaje y desarrollar la



imaginacion en los escolares, aqui se introducen casi todos los contenidos a
través de juegos ya que son nifios muy pequefos.

Los conocimientos adquiridos en segundo grado, tienen gran importancia pues
es aqui donde conocen las unidades de medidas puede estimar y medir,
utilizando los instrumentos adecuados para realizar los ejercicios planteados por
el maestro.

La autora asume que los ejercicios que se proponen deben trabajarse no solo en
las clases de Matemética sino también en los turnos de ejercitacion, en tareas
para la casa y para evaluar.

Los escolares de tercer grado contindan aplicando sus conocimientos después de
haber pasado por primero y segundo grado. La magnitud longitud, se dan
estrechamente relacionadas con el célculo y con habilidades geométricas
relacionadas con el trazado y la medicién. En este grado se profundizara en el
conocimiento de las unidades de longitud, sistematizando las relaciones mas
importantes entre ellas y aplicandolas al calculo, realizan conversiones sencillas
con cantidades.

Seintroduce que  1m=1000 mm.

Reafirmacién de los multiplos de 10 y las relaciones, metro-centimetro, metro-
decimetro, metro-milimetro, a través de ejercicios de conversion.

Este componente de magnitud longitud se trabaja muy relacionada con los demas
componentes, calculo, geometria, problemas y ejercicios con texto. Estas
unidades se introducen con otros contenidos en cada uno de los periodos.

En cuarto grado, la asignatura Matematica incrementa sus posibilidades de
calculo al desarrollar habilidades con los nimeros hasta el millén. Los contenidos
sobre magnitud longitud se trataran y consolidarAn en una unidad especfifica.
Aqui se comienza en el segundo periodo en el cual se sistematizaran los
contenidos y las relaciones estudiadas, en las restantes unidades se introducen
ejercicios de conversiones y de célculo en los cuales se aplican las habilidades
logradas, asi como en la solucion de problemas que incluyen el calculo con
cantidades y otros que requieren de conversiones para su solucién. Se

sistematizaran las unidades de longitud y sus relaciones, se realizaran



estimaciones, mediciones, conversiones y ejercicios de calculo con cantidades,
se trabajaran los submultiplos cm?, m2, y realizaran ejercicios de conversién de
calculos y problemas.

Los programas de Matematica de primero a cuarto grado, sefialan los objetivos
gue deben alcanzar los escolares en la asignatura Matematica, también plantea
de forma detallada los contenidos que hay que tratar para lograr los objetivos
planteados. En el programa se caracteriza cada contenido a trabajar, las
capacidades y habilidades matematicas a lograr.

Contenido del Programa del primer ciclo.

Magnitudes
Introduce 1¢
pRIMER GRADO
1m =100 cm.
$1= 100 ¢.
l1cm.=10mm Vinculado con
SEGUNDO GRADO la adicion y
1dm = 10 cm. sustraccion
1m= 10dm hasta 100

En los grados de primero a sexto, los escolares estudian las unidades siguientes:

CUALIDAD UNIDAD BASICA UNIDADES DERIVADAS
Nombre Simbolo Nombre Simbolo
Un milimetro 1 mm
Longitud Un metro 1m. Un centimetro 1lcm.
Un decimetro 1dm
Un kildmetro 1km
Un metro Un milimetro 1 mm?2
Superficie cuadrado 1 ma2 cuadrado 1 cm?
Un centimetro
cuadrado

En segundo grado se trabajan los siguientes contenidos de magnitud vinculados

con otros componentes.

Magnitudes de la Cualidad



Grado Contenidos Longitud Superficie  Masa Tiempo

Adiciony 1dm
2 do Sustraccion 1 mm 1 kg
hastal00 1 km
1dm=10cm
Multiplicacion y 1m=10dm lcm 1lh
Division hasta 100. 1 min.
1h=60min
1 semana
1 dia
1 semana
tiene 7
dias

Las magnitudes de la misma cualidad pueden compararse entre si, aqui se

utilizan los mismos signos que con los mismos numeros naturales. Ejemplo: 500
cm es igual a 5 m y su forma de expresion es la longitud de 500 cm igual a la

longitud de 5m, mientras que 8 m es mayor que 4 m y la forma de expresarlo es

la longitud de 80 mayor que la longitud de 4 m.

Los escolares reconocen que en el sistema empleado para expresar las unidades
de longitud, el nimero de conversion que se utiliza para unidades es 10. La
relacion 1 km = 1 000 m es una excepcion y que otras relaciones pueden darse
mediante el calculo. Un ejemplo se manifiesta en: 1 m = (10x10x10mm) = 1 000
mm.

El escolar debe conocer la regla, el cartabdn, el metro y saber en que momento
lo debe utilizar para realizar cada una de las mediciones que se le orienten.
Desde los primeros grados el maestro debe trabajar cuidadosamente con cada
uno de ellos, explicarle a los escolares que para realizar la estimacion de la
longitud de un objeto no utilizamos instrumento, pero que después se debe
comprobar la longitud del mismo utilizando el instrumento adecuado.

La estimacién y medicion son procedimientos que en el trabajo con magnitud

longitud se conjugan, de ahi que se requiera trabajarlos de forma integrada. Esto

significa, que en cada oportunidad que brinde el proceso hay que destacar las

operaciones a ejecutar para cada uno de ellos, la conversion se trabaja de forma

muy simple en este grado. La autora asume que estos procedimientos son muy



importantes en el trabajo con magnitud longitud que uno no debe estar separado

del otro siempre que se estima se debe medir y por el contrario se puede estimar

primero pera ver si se han logrado habilidades para observar y comparar

longitudes.

Savin plantea que un escolar posee determinada habilidad cuando puede

aprovechar los datos, conocimientos o conceptos que se tienen, operar con ellos

y dar solucion exitosa de determinadas tareas tedricas o practicas. Mientras que

Petrovski, apunta que una habilidad constituye un sistema complejo de

operaciones necesarias para la regulacién de la actividad. Formar una habilidad

consiste en lograr el dominio de un sistema de operaciones encaminadas a al

elaboracion de la informacion obtenido del objeto y contenido en los

conocimientos, asi como las operaciones tendentes a revelar esta informacién. Al

respecto la tutora asume que habilidad es cuando el escolar puede aprovechar

datos y tareas logrando el dominio de informaciones determinadas para después

aplicar en situaciones nuevas.

Se realizan a continuacion algunas consideraciones sobre el trabajo con la

habilidad estimacion por su importancia y necesidad de desarrollo en la

ensefianza de la Matemética. La estimacion es la determinacion de valores

aproximados para representantes de magnitudes, sin utilizar instrumentos de

medicién. Esta debe realizarse de manera flexible y con un sentido logico. En la

asignatura Matematica se estiman magnitudes de longitud y cantidades

numericas.

La estimacion de magnitudes de longitud se realiza a través de una comparacién
basada en la percepcion obtenida en la experiencia anterior. Los prepara para
enfrentar situaciones de la practica diaria, tales como: estimar longitudes, hacer
compras y estimar distancias para cruzar una calle.

La estimacidon de cantidades numéricas se realiza a través del célculo oral o
mediante el calculo semiescrito (que por momentos recurre al calculo escrito) o
ambos. Para ello se sustituyen los nUmeros dados por valores aproximados, cOmo
dos para ejecutar los calculos planteados, y se procede a determinar el resultado

mas préximo posible al esperado.



El desarrollo de la habilidad de estimar abarca acciones como: identificar objetos,
relaciones u operaciones necesarias, recurrir a una unidad basica, realizar un
calculo aproximado de su longitud y comparar con calculos exactos o
estimaciones anteriores.

Formacioén de habilidades en la medicion.

Segun Jungk, la medicién es la determinacion de valores aproximados utilizando
instrumentos de medicion, a través de la comparacién con unidades establecidas.

Medir quiere decir determinar cuantas veces un representante de una magnitud
estad contenido en otro representante de una magnitud de la misma cualidad, es
traducir en términos numéricos la comparacién de entidades diferentes. La
medicion como comparacién de un representante de una magnitud con un
representante de una magnitud unidad, se realiza regularmente con ayuda de un
instrumento de medicion.

La determinacion de valores estimados en ejercicios de célculo con magnitud
longitud tiene sentido solamente si mas tarde se compara con el valor exacto
obtenido de la mediciéon o el célculo, para que los escolares puedan hacer
comparaciones, y en consecuencia, se formen ideas sobre representantes de
magnitudes.

Las cuales son aproximadas por la precision de los instrumentos de medida, por
errores en el proceso de medicion (error de paralaje, condiciones atmosféricas) y
por la propia naturaleza de los objetos a medir. El resultado de la medicién o
medida se expresa con un numero y una unidad de medida.

Para realizar una medida de una magnitud se seleccion de la unidad de medida
conveniente, cuenta o calcula las veces que la unidad de medida esta contenida
en el objeto a medir y por ultimo se expresar la medida con un nimero y la unidad
elegida. Son muy frecuentes las situaciones en las que el objeto o la magnitud a
medir no se prestan a una medida directa, bien por su inaccesibilidad, o por su
tamafo (demasiado grande o excesivamente pequefio) o por otras caracteristicas
fisicas.

La sucesion de indicaciones para desarrollar la habilidad de convertir se

enmarcan en observar como se ha dado la magnitud, pensar cdmo se debe dar la



magnitud, determinar el nUmero de conversion, decidir que instrucciones hay que
realizar y coordina el nimero de medida calculada a la (o las) nuevas unidades.
De acuerdo a lo expuesto anteriormente el maestro debe tener presente los
objetivos de segundo grado propuestos en el programa de segundo grado y los
objetivos planteados por el Ministerio de Educacion en el documento: Fin y
objetivos de la escuela primaria.
1.2.1 Caracterizacion del segundo grado.
En el primer ciclo de la Ensefianza Primaria, es donde se fortalecen los vinculos
del escolar con la escuela, segun Pilar Rico Montero, la cual declara en el modelo
de escuela primaria que este grado, en el primer momento del desarrollo,
incluye entre sus componentes exigencias psicopedagdgicas de un aprendizaje
desarrollador que constituye para el maestro premisas para organizar y dirigir el
proceso de ensefianza- aprendizaje y contiene entre otras premisas:

o La organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde posiciones
reflexivas del escolar que estimulen el desarrollo de su pensamiento y su
independencia cognoscitiva.

o La estimulacion de la formacion de conceptos y el desarrollo de los procesos
l6gicos del pensamiento y el alcance del nivel tedrico, en la medida en que se
produce la apropiacion de los procedimientos y se eleva la capacidad para
resolver problemas.

o Formar nociones primarias elementales en las distintas areas del
conocimiento y que contribuya a sentar las bases para la formacion de una
concepcion cientifica del mundo.

o Concebir el lenguaje como forma de expresar lo que en el mundo existe, los
hechos fendmenos, situaciones sentimientos ideas y vivencias.

o Desarrollar habilidades relacionadas con el conocimiento de las magnitudes.

o Favorecer el transito de la atencion de la memoria involuntaria a la voluntaria y
consciente.

o Continuar el desarrollo de las habilidades y habitos para desarrollar el trabajo

docente.



o Continuar el adecuado uso del libro de texto, reconocer sus partes, utilizar el
indice, identificar de que trata el contenido y mantener su cuidado y
conservacion.

o Controlar con ayuda del maestro y siguiendo modelos e instrucciones, el
proceso y el resultado de sencillas tareas relacionadas con estimacion vy
medicion en el componente magnitud longitud aprendiendo la calidad
alcanzada en su trabajo y en el de sus compafieros y sintiendo deseos de
lograr belleza en las cosas que hacen, cumpliendo sus deberes como escolar.

o Mantener relaciones de respeto y cortesia en su escuela, con sus familiares,
sus compafieros y adultos que le rodean.

o Cuidar el uniforme y los atributos pioneriles.

o Sentir satisfaccion al ayudar a los demas, ser amables, corteses y modestos.

Los objetivos antes mencionados corresponden a segundo grado de la

Ensefianza Primaria estos se tienen en cuenta segun las particularidades y

edades de los escolares y estan muy relacionados con los propuestos para este

grado por el Ministerio de Educacion en el documento fin y objetivos de la escuela
primaria, donde cada maestro debe tener en cuenta cada uno de ellos para que al

finalizar el segundo grado sus escolares hayan logrado segun su edad y

particularidades una correcta formacién general integral. Algunos de estos

objetivos son: ofrecer razones de por qué se siente cubano y describir en forma
sencilla los simbolos patrios. Entonar correctamente y con sentimiento las notas
del Himno de Bayazo, mostrar respeto por los simbolos patrios, asi como por los
lideres, héroes y martires, estudiados en el grado, mostrar interés por el cuidado
y ahorro de materiales escolares y medios técnicos puestos a disposicion de las
escuelas, el agua y la electricidad, interpretar y ejecutar ordenes sencillas que le
permitan la busqueda de alternativas de solucién y el planteamiento de
suposiciones, asi como iniciarse en la realizacidon de ejercicios sin solucién, con
variadas alternativas de solucion, con errores, y argumentar la solucién que
conviene o no tanto, en el trabajo en la clase como al enfrentar los software
educativos, realizar sencillas acciones de control comparando el resultado de su

actividad con un modelo correcto y tratar de incorporarlos a su ejecucion, formular



y resolver problemas aritméticos simples y compuestos independientes, a partir
del conocimiento de los significados practicos de las cuatro operaciones
elementales, de la modelacion y del célculo con nimeros naturales y cantidades
de magnitud, limite 100, continuar identificandose con su género, apreciar que
entre nifios y nifias hay diferencias y manifestar sentimientos de respeto y
consideracion hacia los del otro sexo, familiarizarse con acciones y algoritmos
bésicos del trabajo con la computadora y el empleo del software educativos para
el aprendizaje de los conocimientos del grado, haciendo énfasis en las
habilidades en el trabajo con el teclado y los periféricos, bajo la conduccién del
docente, sentir deseos de lograr belleza en las cosas que hace al desplegar su
fantasia, imaginacién y emotividad, participar en actividades culturales acorde al
grado y edad, con sentimientos de emocion, en general, y ante elementos que
caractericen la cubana, identificar en el medio y en modelos, figuras y cuerpos
geométricos elementales, realizar algunos de ellos en papel cuadriculado,
mediante calcado y recorte, asi como identificar la relacion de igualdad entre
ellos, mediante superposicion o medicion en el caso de los segmentos y
familiarizarse con las medidas dirigidas a proteger la vida ante desastres
naturales o agresién enemiga, y con la labor que realizan las personas que le
rodean para defender la Patria.

A través del cumplimiento de estos objetivos en el curso por parte del trabajo
esmerado del maestro, se logra el desarrollo integral de la personalidad del
escolar y los prepara para el trabajo en los restantes grados de la Ensefianza

Primaria.

1.3 Potencialidades de la asignatura Educacidén Plastica para el trabajo de
integracion con la magnitud longitud en la asignatura de Matematica.

Como principio educativo tiene especial vigencia por lo imperioso de sudemanda
para la educacién contemporanea el propésito de centralizar las principales
cuestiones y proyecciones del mundo de hoy, realizandose intentos integradores

gue no resulta un hecho casual.



En el proceso de ensefianza-aprendizaje la integralidad esta dada por la
exigencia del aprendizaje de los conocimientos, del desarrollo intelectual y fisico
del escolar y la formacion de sentimientos cualidades y valores para dar
cumplimiento a los objetivos y el fin de la educacion en sentido general y a los
objetivos de la ensefianza en particular.

En este proceso el escolar juega un papel fundamental pues debe asumir una
posicion activa, la que exige los momentos actuales y esto implica un esfuerzo
intelectual. Dentro de las problematicas mas actuales de la educacion en Cuba se
encuentra la concepcion interdisciplinaria en el enfoque de las asignaturas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el tema de la interdisciplinariedad ocupa
un lugar importante, muchos han sido los investigadores que han abordado el
tema como Fatima Addine Fernandez, Jorge Fiallo Rodriguez entre otros, el
conocimiento de estos temas contribuye a desarrollar la educacion que se aspira
en las actuales condiciones de desarrollo social. La formacién integral de los
escolares necesita de interdisciplinariedad, esta se fundamenta en raices
filoséficas. EI Marxismo fue uno de los modelos tedricos que mas ayuddé a
promover la interdisciplinariedad. Una buena prueba es el impacto que esta teoria
tuvo en practicamente todas las disciplinas y campos de los conocimientos como
la Economia, Sociologia, Historia, Pintura, Musica Escultura hasta la Biologia,
Ecologia, entre otros.

La interdisciplinariedad es un proceso, es una forma de pensar de proceder, para
conocer la complejidad de la realidad objetiva y resolver los complejos problemas
gue se plantean. Con las relaciones interdisciplinarias se cumple el principio de la
sistematicidad de la enseflanza y de las relaciones objetivas vigentes en la
naturaleza, la sociedad y el pensamiento mediante las diferentes disciplinas que
integran el plan de estudio de la escuela cubana actual.

La autora de la investigacion asume que es importante para el hombre el
desarrollo de conocimientos y habilidades que le permitan adaptarse a las nuevas
condiciones, ya que se estd dando un acelerado desarrollo de la ciencia y la
técnica fundamentalmente la Informatica por lo que se interacta con un gran

volumen de informacion.



En la actualidad la integracién se ratifica como un proceso objetivo. Su necesidad
se fundamenta desde los puntos de vista filoséfico, epistemoldgico,
psicopedagdgico y metodoldgico. La concepcion del mundo marxista en particular
el sistema de principios de la Dialéctica-Materialista fundamenta filosoficamente
la necesidad de relaciones entre las disciplinas en el proceso de conocimientos
de la realidad.

Estas relaciones son consecuencias de los principios de la unidad material del
mundo Yy la concatenacién universal de los fenbmenos. Los objetos, fendmenos y
procesos en sumedio natural aparecen conectados entre si.

La interdisciplinariedad surge por la necesidad de superar la unilateralidad, hay
peligro de separacion de los conocimientos apartados cada uno de las ciencias
particulares, es necesario entonces, la union entre las disciplinas es decir como
un todo, lo que permite un conocimiento sistémico, en el que las partes influyen
unas sobre otras, o0 sea, interactlan tal como existe en la realidad objetiva.

Lo que hace necesario la interrelacion entre las disciplinas es la complejidad de
los problemas de la realidad, esta interdisciplinariedad es como el encuentro y la
cooperacion entre dos o mas disciplinas, donde cada una de ellas aporta sus
esquemas conceptuales, formas de definir problemas y métodos de integracion.
El proceso de ensefianza-aprendizaje es un todo en el que se destaca el papel
protagonico del escolar, se observa como caracteristica determinante la
integracién de lo cognitivo y lo afectivo de lo instructivo y lo educativo como
requisitos psicoldgicos y pedagdgicos esenciales.

La integracién se considera una etapa de la interdisciplinariedad y a la vez la
interdisciplinariedad necesita de la integracion de las disciplinas para lograr una
verdadera efectividad, el modelo de ensefianza debe establecerse a través de
conexiones y relaciones de conocimientos, habitos, habilidades, normas de
conducta, valores humanos y no con conocimientos adicionales o aproximados,
este es un proceso lento que mas que un resultado del maestro es un resultado
del escolar.

El colectivo pedagogico de las escuelas mediante el trabajo metodologico analiza

con enfoque de sistema el contenido de cada asignatura para determinar los



nodos interdisciplinarios, o sea, las relaciones entre los respectivos contenidos
considerando las caracteristicas de cada asignatura. En la Ensefianza Primaria la
integracion es como la relacion intermateria vista como una etapa del proceso
interdisciplinario, éste en el proceso de ensefianza- aprendizaje alcanza una
calidad superior y un paso de avance mas para lograr los objetivos dirigidos a la
formacion de la personalidad de los escolares.
El docente debe proyectar desde sus clases para qué, qué, y como lograr la
integraciéon de las areas del conocimiento. En la escuela el proceso de
aprendizaje que se lleva a cabo debe transformar profundamente sus
concepciones para dar respuesta al ejemplo de hombre que se quiere formar.
En la escuela primaria existen condiciones para lograr una labor mas integral en
la formacion de la personalidad, esta tendencia tiene mas fuerza en la Ensefianza
Primaria y més significado en el primer ciclo, por eso es necesario enfatizar en la
ensefianza de este componente desde los primeros grados, para garantizar la
seguridad de los conocimientos que deben adquirir y sistematizar en el
aprendizaje del mismo. Un ejemplo de integracion esta en el trabajo exitoso que
se realiza con la magnitud longitud que requiere del conocimiento y
capacidades que tengan los escolares de este contenido y su vinculacién en
aritmética y geometria, ya que se introducen unidades, se relacionan entre ellas
y realizan calculos. EI componente magnitud longitud ofrece posibilidades para
gue los escolares adquieran nuevos conocimientos y puntos de vista sobre una
base intuitiva.
El tratamiento de la magnitud longitud en la ensefianza de la Matematica de los
grados inferiores no constituye una unidad de materia independiente, sino que se
relaciona con diferentes contenidos aritméticos y geométricos. Aqui hay que tener
en cuenta, ante todo, los aspectos siguientes:
o La introduccion de unidades para magnitudes, la comprension de las
relaciones entre ellas y el célculo con magnitud longitud, requieren de
determinadas condiciones previas en los conocimientos y capacidades que

debentener los escolares en Aritmética y Geometria.



o El trabajo con magnitudes y datos de magnitud longitud sirve frecuentemente
para la profundizacién, fijacion y perfeccionamiento de los conocimientos
aritméticos.

o La ensefianza de la magnitud longitud en la asignatura Matematica crea
condiciones previas que los escolares necesitardn en otras asignaturas para
su mejor aprendizaje (por ejemplo, en Educacion Plastica, Huerto Escolar,
Conocimientos de mi patriay Educacion Fisica).

o La memorizacion de los numeros de conversion puede facilitarse cuando se
representa claramente el sistema de relaciones entre las unidades para
magnitud longitud de la misma cualidad.

En las observaciones a clases se comprob6é que para el escolar de segundo
grado los contenidos de magnitud no le son faciles de aprender, por la poca
atencion que se le da al mismo cuando se trabaja en la asignatura unido a los
demas componentes, calculo, numeracion, geometria y problemas, mientras que
los contenidos de Educacion Plastica le gustan mas, porque a través de ellos se
expresan libremente ya que en sus dibujos muestran su fantasia, imaginacién
utilizan variedad de colores, expresan sus ideas, sus sentimientos a traves de sus
creaciones, por lo que se pretende asociar estos contenidos a la hora de trabajar
con los de magnitud longitud y que a la vez sientan atraccion y placer al realizar
los ejercicios que se le orienten. Esta integracion tiene posibilidades de
profundizar tanto los contenidos de Matematica como los de Educacion Plastica
en el proceso de ensefianza- aprendizaje, jugando un papel importante la
creatividad del maestro.

“La creatividad supone entonces el desarrollo de las capacidades necesarias para

Su expresioén, pero estas se constituyen en elementos reales del proceso creativo

solo cuando se activan eficientemente en funcion del nivel de motivacion e

implicacion afectiva del sujeto en un area de accién determinada”*° .

Desde el punto de vista Marxista-Leninista, la creatividad constituye una cualidad

esencial del hombre, desarrollada en su devenir histérico, dado el caracter activo

19 Mitjans, Martinez, A. Creatividad, personalidad y educacién. Editorial Pueblo y
Educacion. La Habana, 1995. P4ag. 56 y 57



y consciente y la comunicacion de éste con la sociedad. Desde la Comunidad
Primitiva surge el acto creador, que no se genera en la soledad, sino en la
comunicacion con las. demas agrupaciones primitivas, desarrollandose asi el
lenguaje, los mitos y creencias que en su lento desarrollo da lugar a la cultura,
esta constituye una capacidad posible de desarrollar en todo ser humano, con la
necesidad de una informacion necesaria, porque sin informacibn no hay
supervivencia posible, por lo que se puede plantear que la creatividad es una
capacidad, es un componente estructural de la personalidad y tiene origenes y
caracteristicas sociales. Antes de que cada hombre individual adquiera
determinadas capacidades, estas se encuentran plasmadas en la cultura a la que
pertenecen, las capacidades no sélo se desarrollan en el individuo, sino que
tienen también un desarrollo social.

Durante el proceso de la actividad creadora se alterna el trabajo consciente y el
libre juego de imagenes, ideas y conceptos a nivel consciente y preconsciente. Es
importante sefalar que sin cultura, sin apropiacion de conocimientos, sin la forma
de expresion existente, sin el dominio de los habitos y habilidades intelectuales
de un campo de actividad, no es posible la creacion de lo nuevo.

Es por eso de gran importancia desarrollar la creatividad desde los primeros
grados de la Ensefianza Primaria y reflexionar con las siguientes palabras
planteadas por Varona: “ensefiar a trabajar es la tarea del maestro. A trabajar
con las manos, con los oidos, con los ojos y después, y sobre todo con la
inteligencia. Las férmulas ahorran trabajo, por eso el buen educador, no las da,
sino después que ha mostrado la via para alcanzarla”

A juicio de la autora no es la escuela ni la ensefianza necesariamente las que
mutilan las aptitudes y bloguean el desarrollo de la creatividad, sino una erronea
concepcion del programa de ensefanza-aprendizaje que viene desde hace
siglos.

El aprendizaje, tanto de conocimientos como el desarrollo de hébitos y

habilidades intelectuales, es absolutamente indispensable. Sin aprendizaje no

'Varona Enrique J. “La Reforma en la Ensefianza Superior” Objetivos y Principios de
la reforma”. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 1987. Pag. 11



hay creatividad posible. El pensamiento creador es el nivel mas alto del nivel
independiente, capaz de tener criterio propio, de ser autocritico, racional e
inquisitivo. A su vez el pensamiento individual independiente se desarrolla a
traves del pensamiento activo, los conocimientos no se reciben pasivamente
procesados, sino que se buscan soluciones, se amplian, se completan, se
establecen relaciones.

El trabajo de los docentes es muy importante en el desarrollo de la esfera de la
creatividad, pues se enmarca entre las profesiones basadas en la relacion
persona a persona y su funcion fundamental es dirigir el desarrollo de la
personalidad de los educandos, por lo que la creatividad debiera ser una de sus
caracteristicas esenciales porque soélo maestros creadores pueden formar
escolares creadores. No obstante muchos docentes tienden a caer en la rutina,
en el mecanismo y el formalismo al repetir sus cursos afios tras afios de la misma
manera. Eso ocurre debido a las insuficiencias en su formacion y superacién.

No es el aumento de informacion pedagogica, psicolégica y metodoldgica lo que
posibilita resolver esta situacién, ni tampoco la propuesta de soluciones
elaboradas, sino el desarrollo de habilidades y el incremento de la capacidad para
descubrir los problemas que se presentan en el trabajo cotidiano analizados
correctamente y encontrando explicaciones adecuadas. Es necesario cuidar la
fantasia del escolar para que este exprese sus vivencias y emociones con temas
relacionados con la familia, la escuela y otros, teniendo en cuenta su edad e
intereses. El escolar desde primer grado se le ensefia a observar y a apreciar el
mundo circundante, todo esto incide en formar sentimientos, emociones,
vivencias, experiencias, logrando un acercamiento a la realidad, un pensamiento
lleno de fantasia e imaginacion.

Los contenidos de magnitud longitud permiten que elementos de la asignatura
Educacién Plastica como forma, colores, lineas, apreciacion de obras, creacion,
se incluyan en su estructura y le ofrezcan al contenido matematico cierta gracia y
atraccion.

En segundo grado la asignatura de Educacion Plastica esta disefiada por las

actividades de apreciacion y creacion y se propone desarrollar en los escolares



la expresion creadora de ideas sentimientos vivencias y emociones para que
sientan satisfaccion por la belleza de la naturaleza y en los objetos creados por el
hombre, enriqueciendo su vida espiritual, expresaran plasticamente con
imaginacion y fantasia el mundo que lo rodea mediante el empleo de diferentes
materiales y técnicas, realizaran actividades que contribuyan a la formacion de
sentimientos de cooperacion y ayuda mutua, asi como mantener habitos de
limpieza y gusto estético en los trabajos que realizan. La asignatura Educacion
Plastica tiene un caracter eminentemente practico y activo que requiere del
maestro dominio del contenido y una correcta organizaciéon y uso de los
materiales e instrumentos de trabajo. Las clases deben ser emotivas, dinamicas
en la que los escolares aprendan apreciando y creando.

Esta asignatura tiene como propdsito la consolidacion de los contenidos
trabajados en primer grado y la adquisicién de nuevos conocimientos, habitos y
habilidades tanto en la apreciacién estética como en la creacién plastica.

En cuanto al trabajo de apreciacion, se mantienen las tres vias iniciadas en
primer grado: apreciacion del mundo que nos rodea, de obras plasticas
seleccionadas y los trabajos realizado por los escolares, los cuales se combinan
en la actividad de creacion a partir de las tematicas relacionadas con los
contenidos del grado y con las ideas e intereses de los escolares.

La asignatura se imparte con una frecuencia semanal de 45 minutos y tiene
estrecha relacion con las demas asignaturas del grado como “El mundo en que
vivimos”, y Educacidén Laboral, con esto enriquecen y amplian sus conocimientos
y habilidades desde el punto de vista estético, creando asi una influencia
reciproca entre estas asignaturas. Tanto la expresion plastica como la
apreciacion estética influyen de modo decisivo en la actividad creadora infantil y
contribuye a la formacién de la personalidad de los escolares. Los prepara para la
transformacion creadora de su medio mas cercano: el hogar, la comunidad y su
escuela, contribuyendo a su satisfaccién personal cuando ejerce una influencia
positiva en su colectividad.

Esta asignatura propicia el desarrollo de la imaginacién en los escolares, es por

eso que la autora la escogid para vincularla con los ejercicios matematicos de



magnitud longitud que se realizarén para el trabajo de los escolares de segundo
grado, utilizando elementos de la Plastica fundamentalmente la linea, el color y
algunas de las técnicas que se trabajan en el grado. Estos ejercicios serdn mas,
amenos, asequibles, interesantes y les llamara la atencion a la hora de
resolverlos.

Los contenidos de Plastica que se trabajan en segundo grado de la Ensefianza
Primaria aparecen en el anexo 1 y los contenidos de Matematica se muestran en
el cuerpo de la tesis. Con los ejercicios que se realizaran vinculando las dos
asignaturas del grado se logrard que el ejercicio no sea solamente reproductivo,
sino que pueda aplicarse a nuevos contenidos. Entre los contenidos de
Mateméatica que se trabajan en segundo grado estd la introduccion de las
unidades de longitud 1dm, 1mm y ejercitar la unidad de medida el metro, cuando
se realice el trabajo de los segmentos con longitudes de 1dm y 1mm puede
utilizar colores primarios y secundarios para trazarlos. Para estimar y medir
longitudes de lados de diferentes objetos pueden utilizar plantillas con formas
planas regulares e irregulares. Reconocer segmentos en objetos del medio y
después trazar esas longitudes en la libreta utilizando colores célidos y frios. Unir
todos los segmentos que se encuentran en forma horizontal en un lugar
determinado, todos los que se encuentran en forma vertical agruparlos segun
indique la maestra. Hacer con plastilina cilindros de diferentes medidas y colores
comprobar la longitud utilizando la regla. Hay ejercicios donde realizaran la
técnica del estarcido. Agrupar todos los segmentos rojos que midan 1dm a la
derecha y los verdes que midan 10 mm a la izquierda. Estos son ejemplos de
contenidos de Matematica que se pueden vincular con la asignatura de
Educacion Plastica.

El maestro ir4 trabajando con ellos paulatinamente, manteniendo una fuerte
motivacion para que estos sigan aprendiendo, asi como trabajara con esmero los
ejercicios con el propésito de crear las condiciones necesarias para un buen
aprendizaje, en funcion de las situaciones reales del grupo, ya que en esta etapa
escolar la actividad de aprender y la actividad docente ocupan un lugar central en

la vida del escolar y propicia un conjunto de transformaciones favorables en él. El



horario dedicado al juego en este grado debe ser respetado por el maestro y las
actividades deben tener en cuenta las caracteristicas del escolar en segundo

grado.

Conclusiones del Capitulo |

El estudio realizado por la autora permite afirmar que el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se lleva a cabo en la escuela cubana establece exigencias
psicopedagodgicas al maestro para profundizar en el aprendizaje sobre los
contenidos de magnitud longitud. El papel activo del escolar y sus potencialidades
deben constituir elementos necesarios para el tratamiento de dicho contenido. La
vinculacion de las asignaturas Matematica y Educacién Plastica desarrollan la
imaginacion y la fantasia en los escolares y refuerzan el conocimiento de las
habilidades de estimar y medir, por lo que se realizaran ejercicios con sus
orientaciones metodoldgicas que propicien el aprendizaje desde un enfoque
desarrollador logrando la interdisciplinariedad en las asignaturas de Matematica y
Educacién Plastica. Los procedimientos que se utilizan deben estar dirigidos a
favorecer un pensamiento activo y reflexivo en el escolar de segundo grado para

eldominio de la magnitud longitud.



Capitulo 2: Propuesta de ejercicios de magnitud longitud para el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Este capitulo se inicia con las investigaciones realizadas sobre el componente
magnitud longitud tratados con anterioridad en el sustento te6rico, esto permitié a
la autora investigar como se manifiesta el aprendizaje de este componente en
segundo grado en la escuela primaria, conocer el estado actual y disefar
actividades que contribuyan a profundizar en su aprendizaje.

Se describe la investigacion asumida, asi como el andlisis e interpretacion de los
resultados obtenidos de los diferentes instrumentos aplicados a los escolares
maestros y directivos, contiene ademas los fundamentos teoricos del disefio de
las actividades teniendo en cuenta los postulados histérico-cultural de Vigotski

como concepcion de aprendizaje, asi como la evaluacion de los especialistas.

2.1 Estado actual de la ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud en la

Escuela Primaria Abraham Lincoln del municipio de Matanzas.



Para la realizacion de esta investigacion se seleccioné el segundo grado por ser
el grado terminal del primer momento del desarrollo y precisamente donde se
inicia el estudio de este dominio magnitud longitud con méas profundidad en la
Enseflanza Primaria, es en este momento donde los escolares deben haber
logrado un desarrollo superior de todos los procesos psiquicos cognoscitivos asi
como de las habilidades intelectuales necesarias para un aprendizaje mas
complejo.
La escuela primaria “Abraham Linconl” se encuentra situada en la calle Dos de
Mayo Final esquina a JesUs Maria, abarcando una amplia red escolar formada
por los vecinos de las proximidades del Hospital Pediatrico “Eliseo Noel Camafio”,
el Seminario Evangélico, el Parque Watkin y el Camino del Estero.
Uno de sus objetivos como centro educacional es preparar a sus maestros para
conducir con calidad el proceso docente-educativo, su claustro esta integrado por
19 docentes, 7 maestros en formacidon, 5 maestros graduados en la modalidad de
Licenciatura en Ensefianza Primaria, 2 maestros de segundo grado, 4 cursan la
Licenciatura en Educacion, 3 cursan la Maestria en Ciencias de la Educacion y 2
son Master en Ciencias de la Educacion. El centro posee 10 aulas, con una
matricula total de 199 escolares, de ellos 110 son del primer ciclo y 89 en el
segundo ciclo. Existen 25 escolares en segundo grado, de los cuales 12 son
varones y 13 hembras distribuidos en 2 aulas.
Para caracterizar el estado actual se selecciona como poblacion las dos aulas de
segundo grado del centro que representa el 100 % de los escolares. Las edades
de los mismos oscilan entre siete u ocho afios y su procedencia social es
fundamentalmente obrera. Se seleccionaron maestros del centro y de otras
escuelas que tuvieron dificultad en las comprobaciones realizadas.
La seleccion del centro se hizo por las siguientes razones:
o Es uno de los centros que presentd mayor dificultad en las comprobaciones
realizadas en el curso 2006-2007.
o La mayor parte de su claustro docente es personal en formacion, incluyendo

los de segundo grado.



o Ha demostrado en las dltimas evaluaciones retroceso en el aprendizaje, con
dificultades en el componente magnitud longitud. (Ver Anexo 2)

En la caracterizacion que se realizo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
magnitud longitud se hizo necesario el empleo de métodos fundamentales sobre
la concepcidn tedrica del método Dialéctico-Materialista como rector de todo el
proceso de investigacion para propiciar el estudio del fendbmeno educativo y
propiciar las vias estratégicas de la investigacion partiendo del conocimiento del
problema que influye en el aprendizaje de la magnitud longitud.
La Dialéctica-Materialista asumida como basamento metodolégico de la
investigacion concibe la ensefianza de la magnitud longitud, como un proceso
sujeto a cambios, movimiento y desarrollo, propuesto a transformaciones en
dependencia de las condiciones concretas de la escuela y del diagnéstico que
caracteriza la realidad educativa del proceso de ensefianza-aprendizaje que se
desarrolla.

Fases de lainvestigacion. Analisis de los métodos aplicados.

Después de realizado el analisis para la profundizacién del componente magnitud

longitud en el segundo grado de la escuela primaria se comenz6 a disefar los

ejercicios con sus orientaciones metodolégicas. Para ello la autora tuvo en cuenta
el sistema de métodos y la muestra seleccionada. De acuerdo al sistema de
meétodos se efectuo:

o Revision de documentos: Con el objetivo de conocer si los mismos tienen la
actualizacion del contenido para la enseflanza-aprendizaje del trabajo con la
magnitud longitud vy si responden a la realidad del entorno y a las prioridades
del Ministerio de Educacion.

o Andlisis de las pruebas diagnésticas del X Operativo Nacional. Con el objetivo
de determinar las principales dificultades que tienen los escolares en la
aplicacion y conocimientos de la magnitud longitud en la Ensefianza
Primaria.

o Entrevista a docentes: Dirigida a comprobar los conocimientos que tienen para

conducir la ensefianza de la magnitud longitud en segundo grado.



o Entrevista a directivos: Para conocer que trabajo realizan con los maestros
para la ensefianza de la magnitud longitud componente con dificultad en los
resultados evaluativos y en comprobaciones realizadas para medir la calidad
de la educacion.

o Criterio de especialistas: para dar una valoracion de los ejercicios propuestos.

o Observacion de clases: Con el objetivo de conocer el tratamiento que se le
brinda en el proceso docente educativo al contenido magnitud longitud.

Los resultados obtenidos a partir de los métodos aplicados por la autora de la

investigacion se muestran a continuacion:

Revision de documentos.

Se revis6 el Programa, las Orientaciones Metodolédgicas, Libro de texto y

Cuaderno de trabajo de Matemética de segundo grado.

Programa de Matemética.

Al realizarse la revisién de este documento rector del proceso de ensefianza-

aprendizaje se apreci6 que:

Los contenidos de magnitud longitud en este grado no se trabajan de forma

independiente se introducen con algunos contenidos de numeracién, calculo,

problemas y geometria se consolidan en determinadas clases, no de forma
sistematica.

En la unidad 1 en el contenido 1.2 Adicion y sustraccién de numeros de un lugar

a numeros de dos lugares sin sobrepaso de un multiplo de 10 se dan a conocer

las unidades de longitud 1dm y 1mm vy las relaciones m- dm, dm -cm y estimar y

medir.

Adicién de cantidades de longitud.

Problemas con datos de longitud.

1.2.2 Introduccién 1cm, 1 mm. La relacién 1m=10 dm, 1dm=10 cm, 1cm= 10mm,

1m=100cm.

Medicion y estimacion de longitudes de segmentos hasta 20 cm con exactitud de

cm. Calculos y problemas.

1.4 Adicion y sustraccion de nimeros de un lugar a numeros de dos lugares con

sobrepaso. Adicion y sustraccion con datos de magnitud.



2.2.4 Empleo de las unidades 1m, 1dm, 1cm, 1 mm y algunas de sus relaciones

con ejercicios sencillos de convencion.

3 .Geometria.

Trazado y medicion de segmentos de longitudes dadas en cm. Reconocimientos

de segmentos en objetos del medio, estimacion y medicion de la longitud de tales

segmentos. Transporte de segmentos utilizando tirillas de papel, introduccion de

segmentos que superpuestos coinciden o segmentos iguales y comprobacion de

gue tienen igual longitud.

Por lo anterior expuesto se puede comprobar que este contenido no se trabaja

sistematicamente durante todo el curso, por lo que se confeccionaran ejercicios

de magnitud longitud variados y diferentes y se vincularan con la asignatura

Educacién Plastica y seran mas asequibles y amenos a la hora de trabajarlos,

asi los escolares adquieren mejor conocimiento sobre este componente, lo

podran trabajar en las clases de ejercitacion, tarea para la casa Yy en otros

momentos del proceso docente educativo.

Entre los objetivos generales relacionados con magnitud longitud que se

encuentran en el programa de Matematica en el segundo grado estan:

o Adquirir una nocién clara de los representantes para algunas unidades de
longitud.

o  Adquirir conocimientos sobre las unidades de longitud: un decimetro (1dm),
un milimetro (Imm).

o  Conocer las relaciones metro-decimetro, decimetro-centimetro, centimetro-
milimetro. Resolver ejercicios de calculos de magnitud longitud.

o Desarrollar habilidades en la utilizacion de la regla para el trazado de
segmentos, rectas y para la medicién de rectas.

Se evidencia que la organizacion de los objetivos y contenidos es logica. Los

escolares pueden vencer estos al finalizar el grado pero el maestro debe trabajar

con sistematicidad en el cumplimiento de los mismos Sin embargo a juicio de la

autora se aprecia que en el programa no se precisan en su totalidad aspectos

fundamentales para la ensefianza de los contenidos de magnitud longitud.



Se debe establecer una relaciéon entre los representantes de magnitud y la
practica cotidiana, ya que hay falta de vinculacion entre ellos. En el programa
este contenido aparece muy disperso, por lo que los maestros no pueden
consolidar el contenido de una forma sistematica en una unidad determinada y no
se logra el aprendizaje deseado. En el programa no se precisan objetivos para
desarrollar la habilidad de estimar y medir, por lo que apenas se puede evaluar.
En la mayoria de los casos se dan las longitudes pero para calcular, en
problemas y en calculos de adicidn y sustraccion por lo que los ejercicios que se
confeccionaran la mayoria son para el desarrollo de estas habilidades.
Orientaciones Metodologicas.

Se comprobd en la revision del documento que se aborda de forma escueta las
habilidades de estimar y medir, solamente se orientan cuando se introduce algin
contenido para ver las relaciones entre la magnitud longitud, y el contenido a
trabajar que siempre es calculo, geometria u otro componente matematico por lo
que no se logra un desarrollo adecuado en estos aspectos. No se ofrecen
orientaciones en relacion con la necesidad de ir formando en los escolares los
procedimientos l6gicos asociados al estudio del componente magnitud longitud.
Se indica también en las Orientaciones Metodologicas que el maestro en cada
clase de ejercitacion puede dedicar los momentos iniciales a los ejercicios orales
de estimar manteniendo el esquema para trabajar por el logro de la
memorizacion.

Libro de Matematica

El libro de texto no tiene la cantidad de ejercicios suficientes, ni variedad para el
desarrollo del contenido de la magnitud longitud. No existe actualizacion con
respecto a la practica cotidiana, ni ejercicios para evaluar las habilidades
necesarias de medir y estimar. Hay pocos ejercicios para expresar
representaciones de cada magnitud y para medir, siendo este contenido de vital
importancia para la vida cotidiana del escolar. No hay variedad de ejercicios y no
estan estructurados por los tres niveles de desempefio que facilitan el transito
por los niveles de asimilacion del contenido y garanticen el diagnostico certero de

cada escolar. La regla como instrumento no se utiliza con frecuencia pues son



pocos los ejercicios de medicion y muchos se quedan en la cualidad de estimar.
Se carece de ejercicios combinados con otras asignaturas como Educacion
Laboral, Educacién Plastica, Educacion Fisica, los cuales propician la relacion
interdisciplinaria y son escasos los ejercicios que los preparan para el desarrollo
de acciones practicas y estos no establecen exigencias para desarrollar las
estrategias cognitivas y metacognitivas, son en su mayoria reproductivos.

El libro de Matematica consta de 160 paginas, solamente se trabaja el
componente magnitud en:

- Pagina 10 y 11. Ejercicio de calculo.

- Pagina 24. Ejercicios 1, 2, 3, 4 de estimar.

- Pagina 25. Introduccion del dm.

- Pagina 26. Un ejercicio de trazar, uno de medir, uno de célculo y tres
problemas.

- Pagina 27. Introduccion del km. Un ejercicio de estimar y tres problemas.

- Pagina 87. Recordacion de las unidades m, dm, cm, mm y surelacion, un
ejercicio de medir y un problema.

- Pagina 88. Realizar segmentos, comparar, convertir y completar.

Geometria

- Pagina 146. Ejercicio de medir uno.

- Trazar segmentos dos ejercicios, uno de identificar y uno de comparar.

- Pagina 147. Estimar y medir un ejercicio.

- P&gina 155. Comparar segmentos un ejercicio.

Cuaderno de Matemaética.

En este documento de 105 péaginas, solamente 18 ejercicios se dedican al
tratamiento de la magnitud longitud, estos no se agrupan ni por niveles de
asimilacién ni por la habilidad de estimar o medir.

En su mayoria son de caracter reproductivo de estimar hay 2 ejercicios, de medir
1 de calculos 2 , problemas 2, trazado de segmentos 6, de convertir 5
ejercicios sencillos que solamente se utilizan cuando se va a introducir una
unidad.

Se trabajanen.



- Pagina 16. Ejercicio de estimar, uno.

- Ejercicio de adicion y sustraccion con magnitudes, dos.

- Ejercicio de medir y completar tabla, uno.

- Pagina 17. Un problema.

- Pagina 54. Ejercicios de conversion, tres.

- Pagina 56. Un problema.

- Pagina 87. Ejercicio de conversion, uno.

- P4gina 88. Ejercicio de conversion, uno.

- Pagina 93. Vinculado con geometria, un ejercicio de trazar segmentos.

- Pagina 94. Ejercicio de trazar segmentos dos, de estimar y comparar uno.

- Pagina 95. Ejercicios de trazar segmentos para formar figuras geométricas.

- P4gina 102. Ejercicio de trazar, uno.

Los ejercicios en su mayoria se combinan con otros componentes por lo que se
realiza el célculo y solamente se escribe la cantidad de medida.

Se revisaron 7 planes de clases de Matematica en las diferentes escuelas
constatandose que en las clases donde se trabaja el contenido magnitud longitud
los maestros no siempre tenian concebido la utilizacion de la regla como
instrumento para realizar su trabajo y todos los ejercicios son relacionados con
otro componente, no en todos los planes de clases se prepara la motivacion hacia
los contenidos, no se utilizan casi ningun ejercicio de estimar hay dificultades en
la secuencia légica de las actividades o situaciones del aprendizaje, existe
dificultades en el nivel de exigencia de los ejercicios a desarrollar en las clases y
en las tareas para la casa, pues no se tiene en cuenta los diferentes niveles de
desempefio, casi en todos son del primer y segundo nivel por lo que no se
conduce al logro de un aprendizaje desarrollador. Estos resultados demuestran,
gue la planificacién de las clases no se realiza a partir de la concepcion que
presupone las transformaciones propuestas en el programa actual de la
asignatura. Los objetivos que se declaran, reflejan las habilidades a desarrollar y
los contenidos que lo propiciaran, pero no las implicaciones desarrolladoras, que

estos tendran en la personalidad de los escolares.



Las tareas docentes que se conciben, no exigen mas que la reproduccion de los
contenidos, son muy poco sistematizadoras y se conciben muy alejadas de las
vivencias de los escolares, a pesar de las posibilidades que brindan los
contenidos que se abordan; la aplicacién y la creatividad es muy escasa en
ocasiones. Es de resaltar que no se tiene en cuenta que la asignatura ofrece
muchas posibilidades para que ellos puedan valorar sus actividades de
aprendizaje.

El trabajo con la forma de organizacién grupal es practicamente nulo, lo que
refuerza la idea de que se promueve muy poco el trabajo cooperado y la
busqueda colectiva de las soluciones a los problemas tal y como demandan los
avances de la ciencia y la técnica en los momentos actuales.

Se aprecia ademas, que los planes de clase adolecen del tratamiento
metodoldgico de las actividades propuestas, lo que hace nulo el trabajo con los
impulsos, la instruccién heuristica y el trabajo efectivo con las diferencias
individuales. En las tareas que se proponen para realizar en el estudio
independiente se mantiene el mismo nivel de exigencia.

Software Feria de las Matematica.

Para la ensefianza de la Matematica en la Educacion Primaria hay cinco
softwares, uno dedicado a la numeracion y calculo, dos a la resolucién de
problemas y dos a la Geometria, estos son muy importantes para desarrollar la
independencia cognoscitiva y favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La autora sugiere la necesidad de que exista un software para el dominio de
medida, ya que no existe ninguno en particular para este componente, este
contenido se ejercita en el software Feria de las Mateméatica pero con pocos
ejercicios y ninguno para identificar representaciones de las unidades, ni para
estimar ni medir. Es decir que en la escuela primaria no existe un software
especifico para el tratamiento del contenido de magnitud longitud de manera
independiente.

Se revisaron las teleclases de segundo grado para ver lo correspondiente a
magnitud longitud, éstas se exponen todos los jueves en el horario de 3:10 a 3:30

de la tarde en el programa: “Resuélvelo tu mismo”, ahi se trabaja el componente



magnitud longitud relacionado con otros componentes como célculo, geometria y
problema.

El programa “Para ti maestro” tiene una salida semanal en el horario de 4:00 a
5:00 de la tarde, analizandose el tema. Contenido y organizacion de la
ensefianza en los diferentes niveles de educacion, en él hay 25 programas y de
ellos 8 son de la asignatura Matematica y se titula “El proceso de ensenanza-
aprendizaje de las Matematicas: Retos y perspectivas”. Este programa es de
suma importancia, pues actualiza al maestro desde el punto de Vvista
metodolégico para el tratamiento de los contenidos que se trabajan en la
asignatura. No aparece ninguno especifico donde se le de tratamiento a la
magnitud longitud.

Conclusiones parciales sobre el andlisis de los documentos.

La revision de los documentos fundamentales para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la magnitud longitud demostr6 que estos presentan algunas
insuficiencias para orientar el trabajo de los docentes en el tratamiento del
componente magnitud longitud.

En las Orientaciones Metodoldgicas las sugerencias que se ofrecen para el
tratamiento de la ensefianza de la magnitud longitud es suficiente pero no
facilitan totalmente el trabajo del maestro para lograr dichas habilidades.

Se aprecia en el Cuaderno de trabajo y Libro de texto insuficientes ejercicios y
no se encuentran de forma sistematica ni estructurados por niveles de
desempefio cognitivo, por lo que no constituye una guia para garantizar un
diagnéstico certero del aprendizaje de los escolares y poder precisar la
estrategia de ensefanza.

Para desarrollar habilidades con el uso de los instrumentos de medida y para
profundizar en el aprendizaje de los escolares en las habilidades de estimar y
medir y no se encuentran ajustados al contexto social del escolar, no propician
en todos los casos un aprendizaje desarrollador, porque son del primer y segundo
nivel de asimilacion y no se vinculan con otras asignaturas del grado como

Educacién Plastica y El mundo en que vivimos. No se encuentran graduados de



forma logica, favorecen al desarrollo de la memorizacién, no se logra en su
totalidad la identificacion de simbolos y nombres de las cualidades.

Como parte de la revisién de documentos se tuvo en cuenta tanto para el trabajo
tedrico como para el trabajo empirico realizado la organizacion curricular
centrando la atencion hacia el Fin y Objetivo de la Educacion, contribuyendo a la
formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros
grados, la interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se
reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento,
acorde con el sistema de valores e ideales de la sociedad socialista.

Desde el punto de vista de lo que se quiere lograr en los escolares, estas
transformaciones deben estar dirigidas fundamentalmente a lograr la formacién
de un escolar reflexivo, critico e independiente, que asuma un rol cada vez mas
protagdnico en su actuacion; que posea sentimientos de amor y respeto ante las
manifestaciones hacia la patria, su familia, su escuela, sus compaifieros, y la
naturaleza; asi como que sea portador de cualidades esenciales como la

responsabilidad, la laboriosidad, la honradez y la solidaridad.

Pruebas diagnosticas aplicadas por los operativos nacionales, provinciales
y municipales.

Las pruebas diagnosticas relacionadas con el componente magnitud se aplican
trimestralmente como parte de las asignaturas priorizadas, para esto se tienen en
cuenta los siguientes indicadores. Desde el punto de vista del contenido se
analiza el conocimiento de los simbolos y nhombre de la unidad, los conocimientos
de datos de magnitud longitud aplicados en calculos, problemas y geometria y el
logro de la habilidad de estimar y medir. Desde el punto de vista de la estructura
se tienen en cuenta los niveles de desempefio cognitivo.

Las pruebas aplicadas en los diferentes operativos arrojan que hay grandes
dificultades en todos los componentes que se trabajan en la asignatura
Matematica y fundamentalmente en el de magnitud longitud en cuanto a
mediciones, céalculos problemas con magnitud y otros.

Analisis de los resultados del aprendizaje.



El componente magnitud en segundo grado de la Ensefianza Primaria se
encuentra entre los mas afectados. ElI porciento obtenido es de 435
respondiendo correctamente el 45,8 %. Se encuentran sin nivel 56 % en el nivel
uno 32,5 % y en el tres 11,5 %. Las dificultades se observan en la falta de
comprension de la situacion planteada, los escolares no comprenden la relacion
entre los mdltiplos y sub multiplos, no reconocen las relaciones entre las
unidades, manifiestan dificultades en los ejercicios de estimar y buscar
representantes para cada unidad de magnitud. (Ver anexo 3)

Revision de libretas.

Para la revision de libretas se determind seleccionar 25 de ellas que representan
el 100%, pertenecientes a los escolares de la escuela seleccionada, que
componen la muestra objeto de estudio, para ello se elabor6 una guia que
resumiera los principales indicadores a tener en cuenta para la revision (Ver
anexo 4). Las regularidades observadas fueron:

Las tareas docentes propuestas de las cuales el 65.8% son reproductivas, el

47.1% no favorecen la sistematizacion de los contenidos y el 78.1% se conciben
cercana a la realidad de los escolares.

Por otra parte no se aprecia el desarrollo de actividades diferenciadas, en clases

el 85.7% y el en el estudio independiente un 47.2%.

Ademas se observan actividades sin resolver en un 33.5%.

Como se aprecia en estos resultados, las tareas propuestas mantienen una
marcada exigencia reproductiva, son poco sistematizadoras y son muy escasas
las actividades propuestas para acercar los contenidos tratados a la cotidianidad
de los escolares. No se aprecia el desarrollo de actividades diferenciadas, tanto
para desarrollar en clases como en el estudio independiente, se aprecian que
muchos de ellos no llegan a resolver las actividades propuestas, evidenciandose
falta de control por parte del docente, ademas, de no considera como un
importante instrumento para valorar el proceso de modo general.

Al analizar las informaciones que han quedado aqui expuestas, como resultado
del procesamiento de los datos obtenidos por la aplicacion de los instrumentos y

técnicas empleadas, se observa que la poca experiencia de los maestros en la



actividad docente, la insuficiente preparacion recibida y la no tenencia de la
bibliografia adecuada para la preparacion de este contenido pues solamente
pueden trabajar con el programa, orientaciones metodoldgicas, libro de texto y
cuaderno de trabajo limitan la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje
sobre la base de una concepcion desarrolladora.

Los maestros no tienen en cuenta el diagnostico de los escolares para el disefio
de las tareas docentes que utilizaran en el desarrollo de las clases, sus modos de
actuacion presuponen el empleo de métodos y formas de organizacion que no
potencian las dimensiones del aprendizaje desarrollador. Es posible apreciar,
ademas, que la ocurrencia de determinadas situaciones de aprendizaje que se
ajustan a las nuevas exigencias de las transformaciones, se realizan
espontaneamente, sin conciencia de lo resultados e implicaciones que estas
tendran. En sentido general se aprecian el empleo de tareas docentes que no se
ajustan en su totalidad a los objetivos del grado y a las transformaciones
propuestas en el programa de la asignatura y muy particularmente en lo
relacionado a los contenidos de magnitud longitud.

Se le aplico la entrevista a 9 directivos de las escuelas seleccionadas para el
control del X operativo nacional y de las escuelas donde hubo mas dificultades en
las comprobaciones realizadas en el curso 2006 - 2007 relacionadas con el
componente magnitud (Ver anexo 5) .De ellos se inician en las tareas de direccion
4 docentes, con tres afios de experiencia 2, con cinco afios de experiencia 1, con
mas de quince afios en la direccién 2, son del sexo femenino 7.

La entrevista se desarrollo de forma amena. Hubo cooperacién, disposicion y
seguridad para responder las preguntas. El 82 % plantearon que valoran la
preparacion de los maestros como insuficiente, coinciden que esta preparacion se
realiza en preparaciones metodologica fundamentalmente, no se realizan clases
abiertas, conferencias, clases metodolégicas ni demostrativas dedicadas a este
tema. El 56 % de los maestros plantean que utilizan para su superacion el texto
del grado el Cuaderno de trabajo y las Orientaciones Metodoldgicas. Los
restantes plantean que también trabajan el software Feria de las Matematica y

Problemas Matematicos | y no utilizan otra bibliografia, no se mencionan



publicaciones para el trabajo con este componente. El trabajo con la magnitud
longitud que se realiza en las clases el 100% de los directivos lo valora de malo,
se plantea que el Libro de texto y el Cuaderno de trabajo no tienen los suficientes
ejercicios ni variedad que trabaje todas las habilidades.

En relacién con las indicaciones que ofrecen a los maestros se sefalan que el
70% trabaja por la habilidad de estimar, el 100% trabaja por la habilidad de medir
y el 60% por la solucién de problemas de la vida cotidiana.

Sobre las vias recursos y medios que utilizan los maestros se obtuvo que el
100% emplea los textos de grado, el 25% las laminas, el 75% la computadora, el
10% el trabajo fuera del aula y el 80% los instrumentos de medicion en la
cualidad de longitud.

Conclusiones parciales de la entrevista directiva.

Para la preparacion de los maestros no se utiliza diferentes vias, ya que es
escasa la bibliografia que se emplea para el trabajo de la magnitud longitud,
ademas de que no se le ofrece al maestro la explicacion clara de como realizar el
trabajo teniendo en cuenta las habilidades a desarrollar y al referirse a la via y
medios que utiliza el 100% plantea que aparecen en los Programas vy
Orientaciones Metodoldgicas y el 50% plantea que responden a la creatividad del
maestro.

Entrevista a docentes. Resultados (Ver Anexo 6).

La entrevista se aplicd a 8 docentes que representan el 100% de los maestros
de segundo grado de las escuelas seleccionadas, todos pertenecen al sexo
femenino y la edad promedio oscila entre los 16 y 24 afios. La formacion
pedagdgica del 63,6% de los entrevistados es a través de cursos emergentes, el
31% es licenciado. La experiencia laboral de 5 de ellos es de dos afios y tres de
ellos entre seis a diez afios. De los maestros entrevistados el 34% manifiesta que
Su superacion basada en la ensefianza de la magnitud longitud no ha sido
profunda y el 66% plantean que se han preparado muy poco. Expresan el 45%
gque a través de la licenciatura su preparacion ha sido buena y por la via del

Trabajo Metodoldgico el 100% de los maestros plantea que su preparacion no es



muy amplia. Plantean también que no se han hecho postgrado y se preparan de
forma autodidacta.

La bibliografia fundamental que utilizan los entrevistados es el Programa y las
Orientaciones Metodologicas. Los entrevistados para el desarrollo de la
enseflanza de la magnitud longitud, el 100% utilizan los ejercicios que se
corresponden con el libro de texto y el cuaderno de matematica, el 20% plantean
gue no realizan ejercicios de medidas con instrumentos en la cualidad de longitud
el 68% refieren realizar ejercicios de medicién con datos de una sola magnitud
longitud.

En cuanto a los aspectos que tienen en cuenta en la ensefianza de la magnitud
longitud el 95% plantea la interrelacion de todos los componentes de la
asignatura el 100% las potencialidades de los escolares, el 33% las posibilidades
de alternativa en un mismo ejercicio el 44% la posibilidad de la ejecucién el 22%
tiene en cuenta el trabajo en pequefios grupos como positivo

Sefialan como dificultades mas comunes: identificar cual es la unidad de medida
adecuada para la medicion de un objeto determinado el 100%, escoger por
estimacion una unidad de medida para realizar el trabajo que se le indique el
80%, no le dan la suficiente importancia a las unidades de medida cualidad de
longitud que aparecen en los calculos, problemas y otros componentes el 90%,
entre los ejercicios mas efectivos el 100% sefialan estimar y medir en situaciones
de la vida cotidiana, el 85 % la utilizacién de la regla como instrumento, el 50% el
empleo de esta cualidad con calculos problemas y geometria, entre las
recomendaciones y sugerencias proponen, que se elaboren ejercicios para
desarrollar las habilidades de estimar y medir fundamentalmente y que no todos
tengan relacion con los demas componentes matematicos y la realizacion de
actividades practicas fuera del horario de la asignatura para desarrollar estas
habilidades de estimar y medir en los escolares.

Conclusiones parciales en la entrevista a los docentes.

La preparacién que tienen los docentes para la enseflanza de la magnitud
longitud no es suficiente, ya que la bibliografia que consultan es muy limitada y en

las preparaciones metodolégicas no se profundiza sobre este contenido, ni se



buscan otras vias y recursos, esto se manifiesta en los ejercicios que utilizan y en
las dificultades que se reflejan.

Observacion a clases. Resultados. (Ver Anexo 7).

Se observaron 10 clases de Matematica de segundo grado. De los docentes
controlados el 66% tienen menos de cinco afios de experiencia y tienen entre
diez y doce afios el 33%. La cantidad de escolares participantes fueron 98 segun
la asistencia del dia representa el 96,1% de la matricula de las escuelas
seleccionadas.

De las clases observadas el tratamiento a la magnitud longitud se realizd en el
100% de ellas, pues se controlaron clases donde los maestros debian trabajar
este contenido, se realiz6 en parte de la clase y siempre vinculado a otro
componente.

En cuanto a las preguntas el 79% de estas estuvieron en el nivel reproductivo, en
el 30% de las preguntas se combindé ambas formas reproductivas y aplicativas y
en ninguno de los casos hubo ejercicios de creacion. En cuanto a las habilidades
un 35% trabajo la habilidad de estimar y un 55% la habilidad de medir, el 71%
realizo ejercicios de solucion de problemas de numeracion, célculo y relacionados
con la vida cotidiana.

El 85% de los ejercicios que se formularon no se relacionan con el contenido de
otras asignaturas, el 35% se hicieron relacionados con las asignaturas de
Educacion Fisica y EI mundo en que vivimos, el 100% de los ejercicios utilizados
fueron del Libro de texto y del Cuaderno de trabajo, no hubo ningln ejercicio
creativo.

Los ejercicios se comprobaron en un 100% que no estan graduados por niveles
de asimilacion. No hay procedimientos didacticos ni medios de ensefianza
adecuados para el logro de la cientificidad en los conocimientos, el 85% utiliza la
pizarra y el Libro de texto y en ocasiones cuando van a medir la regla como
instrume nto.

En la orientacion de los ejercicios en el 83% el maestro lee y explica como
resolverlo y en el 15% los escolares leen, escuchan la orden y preguntan lo que

no comprenden. En la ejecucion en todos las clases los maestros pasan por las



mesas los escolares trabajan en su mayoria solos, aunque el maestro les aclara
duda y trabaja directamente con los que tienen mas dificultad. No se utilizan
estrategias evaluativas por el docente. El 100% de los maestros realiza el
control pasando por las mesas y escuchando las respuestas de los escolares. El
35% de los escolares escriben el resultado en la pizarra, los demas revisan en
sus libretas desde sus mesas, no se explica el procedimiento a seguir se realiza
el célculo y se escribe la unidad correspondiente, se combina el control individual
conelde la pizarra en el 45% de los casos observados.

Conclusiones parciales de las clases observadas.

Los ejercicios en su mayoria son reproductivos e insuficientes por lo que no se
logra la fijacion del contenido.

La magnitud longitud no se trabaja de forma practica en la mayoria de los casos
ni partiendo de vivencia de los escolares, estas clases tienen una concepcion
tradicional. No hay creatividad en la utilizacion de medios de ensefianza, ni

aplican procedimientos matematicos que favorezcan el aprendizaje.

2.2 Caracterizacion de la propuesta de los ejercicios.

Valorando el resultado del sistema de métodos aplicados y el supuesto teérico
para la ensefianza de la magnitud longitud se elaboraron ejercicios para que el
maestro los utilice en el proceso de enseflanza aprendizaje y para que los
escolares consoliden sus conocimientos acerca del contenido magnitud longitud
y adquieran un adecuado nivel de desempefio en su vida social.

Es importante que se tenga claridad de cuales son los indicadores a tener en
cuenta para evaluar el nivel de desarrollo que tiene cada escolar y que puedan
después, tener un criterio en general de su avance, si alcanzan un estadio
superior de desarrollo ya que, ademas de haber transitado por todas las
acciones, es capaz de explicar con suficiente claridad y rigor la actividad
realizada.

La esencia radica en la valoracion que debe hacer el docente una vez aplicado
los ejercicios lo que le permitira evaluar el efecto que ha tenido su

implementacién, asi como la manera en que se ha desempefiado y las



imprecisiones cometidas propiciando de esta forma la correccién y
perfeccionamiento de dicho procedimiento.

Es preciso que al crear los ejercicios se tenga en cuenta los conocimientos que
los escolares poseen y a partir de estos, los ejercicios que son capaces de hacer,
la base orientadora de la actividad juega un papel importante, hasta lograr que el
escolar llegue a instrumentar verdaderas estrategias de aprendizaje referido a lo
gue se ensefia y con la posibilidad de aplicarlo a nuevos contextos.

Para la autora de Ila investigacion es fundamental que se asimilen
conscientemente los procesos objetos de investigacion y se asume también
como referente lo aportado por el Proyecto TEDI (1997) referido a las exigencias
para el perfeccionamiento de una ensefianza desarrolladora.

Se plantea que las exigencias para una ensefianza desarrolladora devienen en
premisas didacticas necesarias, para concebir un proceso de ensefianza-
aprendizaje que posibilite en los escolares el desarrollo de un pensamiento légico
y por eso se asume la preparacion del escolar para las exigencias del proceso de
enseflanza-aprendizaje a partir del diagnéstico, introduciendo el nuevo
conocimiento a partir de los conocimientos y experiencias precedentes, debe
haber una buena preparacién de este proceso para la busqueda activa del
conocimiento por parte del escolar, teniendo en cuenta las acciones a realizar por
los escolares y los docentes en los momentos de orientacion, ejecucion y control
de la actividad, logrando a través de los ejercicios la busqueda y exploracién del
conocimiento por parte del escolar desde posiciones reflexivas, que estimulen y
propicien el desarrollo del pensamiento y la independencia. EI maestro debe tener
en cuenta el logro de una buena motivacién hacia el objetivo de la actividad de
estudio, desarrollando la necesidad de aprender a través del desarrollo de formas
de actividad y comunicacién colectiva que permiten favorecer el desarrollo
individual, logrando la adecuada interaccion de lo individual con lo grupal en el
proceso de aprendizaje teniendo en cuenta las diferencias individuales en el
transito de un nivel alcanzado hacia el otro que se desea, vinculando el contenido
de aprendizaje con la practica social y su valoracion por el escolar en el plano

educativo.



Los ejercicios propuestos no estan relacionados con los componentes de la
Matematica toda vez que los que se relacionan con los componentes aparecen
en el libro de texto y cuaderno de trabajo, estos son novedoso para los escolares
con el objetivo que sean diferentes a los ya propuestos y a la vez se relacionan
con la asignatura Educacion Plastica, de esta forma consolidardn los
conocimientos de magnitud longitud de una forma mas grata, agradable,
asequible ademas de ser en su mayoria creativos.

El maestro para su correcta aplicaciéon debera guiarse por las orientaciones
metodoldgicas que se le propone, en ella se indica como deben dirigirse las
etapas de orientacion ejecucion y control y se explica el procedimiento a seguir
en cada caso. Es decir debe seguir la metodologia para el uso correcto de los
ejercicios. Aunque la tesis que se presenta no es una metodologia si se pudiera
retomar lo que han planteado algunos autores sobre este concepto.

El Diccionario Enciclopédico Grijalbo define el término metodologia como “el
analisis sistematico y organizado de los procedimientos internos de una ciencia o
de un grupo particular de problemas segtin determinados métodos”*2.

Mientras que metodologia, segun Felicito Barrera Hernandez, “es como un
conjunto de métodos, procedimientos y técnicas que regulados por determinados
requisitos nos permiten ordenar nuestros pensamientos y nuestro modo de
actuacion para obtener y descubrir nuevos conocimientos en el estudio de la
teorfa y en la solucién de problemas de la practica”.*®

La autora asume lo planteado por el pedagogo cuando se refiere al término
metodologia ya que es la via mas eficaz que permite llegar al resultado de una
investigacion cientifica, con la utilizacion de diferentes alternativas para solucion

de problemas en la vida cotidiana.

2 Diccionario Enciclopédico Grijalbo. Tomo IV. Editorial Grijalbo-Mondatori S .A
1997,
Barcelona, Espafia. Pag. 1135

13 Barreras, Hernandez, F. Los resultados de investigacion en el area educacional.
Conferencia presentada y debatida en el Centro de Estudios Socioeducativos “Manuel
Valdés Rodriguez”. Soporte electronico. ISP “Juan Marinello”Matanzas, 22 de abril del
2004.



Se les mostrara la secuencia de los pasos a seguir y las vias de solucion para la
comprension de los mismos. A juicio de la autora se plantea que los maestros
después de realizados los ejercicios para el desarrollo de cada una de las
habilidades pueden efectuar una evaluacion para comprobar el uso de los
mismos como estrategia de ensefanza y aprendizaje de los escolares.

La escuela histérico-cultural representada en la psicologia constituye “un rico
sustento tedrico y practico para la solucion de los problemas del proceso de
enseflanza-aprendizaje y de la educacion cubana actual, en especial en la
educacion primaria”, segun Vigotski y otros autores, es por ello que se asume
como fundamento el enfoque historico-cultural planteado por el psicélogo
soviético y la categoria Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) elaborada por €l como
“la distancia entre el nivel de desarrollo, lo que se sabe, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
proximo, lo que puede llegar a saber, determinado a través de la resolucion de
problemas bajo la guia y mediacién de un adulto o en colaboracion con otro nifio
mas capaz”

Esta categoria es de vital importancia, pues ofrece al maestro conocimientos
fundamentales que le sirven para transformar su trabajo teniendo en cuenta la
necesidad de perfeccionar el proceso de ensefianza a partir de la situacion real
de cada escolar y la necesidad de organizar el proceso con unenfoque cientifico
y trazar estrategias de trabajo que favorezcan avance en el aprendizaje para el
logro del nivel de desarrollo potencial.

Caracterizacion de la propuesta de ejercicios.

A partir del supuesto teérico asumido para la ensefianza de la magnitud longitud
y de la valoraciéon de los resultados del sistema de métodos aplicados, se
elabor6 ejercicios que posibilitan que los maestros perfeccionen su proceso de
enseflanza-aprendizaje y posibilitan que los escolares consoliden sus
conocimientos del dominio numérico y adquieran un adecuado nivel de
desempefio en su vida practica.

Los ejercicios se fundamentan en el caracter integrador de la asignatura,

propician el trabajo con la Educacion Plastica y su Interrelacion con otras y se



presentan las orientaciones metodolégicas para cada ejercicio. En ellos se indica
como deben dirigirse las etapas de orientacion, la ejecucién y el control. Se
especifica el procedimiento a realizar.

En el disefio de los ejercicios, se le informa una secuencia de los pasos a seguir
se presenta las vias de solucidén para contribuir a la comprension de ellos. Otros
de los ejercicios lo constituyen los de evaluacién. Un componente esencial del
proceso docente educativo. Después de finalizado el transito por cada una de las
habilidades puede efectuar un examen elaborado por él de esta manera
utiizando la estrategia de ensefianza de evaluacion y control facilitando el
seguimiento del diagnoéstico, su actualizacién y la misma permitirda disefiar el
sistema de clases vy le garantizara la valoracion de su trabajo y el aprendizaje de
los escolares.

Las consideraciones metodoldgicas que se proponen en la estructura didactica
estan dirigidas a la elaboracién de los ejercicios, la realizacion de los mimos vy el
control del proceso de los resultados obtenidos al resolver los ejercicios.

A demds se asumen como presupuestos de partida los siguientes:

Elaboracién de los ejercicios.

1 Las caracteristicas de los escolares y sus particularidades, conocimientos
precedentes e intereses, grado y ciclo.

2 La elaboracion de los ejercicios expresan las exigencias a tener en cuenta
desde el punto de vista afectivo, cognitivo y motivacional con vista a favorecer
la adecuada interaccion de los escolares con el ejercicio, deben estimular en
los escolares intereses lo que permitira la motivacion por resolverlo

3 La elaboracién de los ejercicios esta dirigida a profundizar en el aprendizaje
de la magnitud longitud vinculadas con la Educacion Plastica por el logro de
un aprendizaje desarrollador.

4 La actividad cognoscitiva debe estar en correspondencia con el nivel de
desarrollo actual del escolar, pero que el proceso para resolver lo buscado
esté en correspondencia con el desarrollo potencial para que de esta forma se

genere el desarrollo a través del proceso ensefianza-aprendizaje.



La forma de presentacidén de los ejercicios propicia la busqueda reflexiva de la
informacion, brindando posibilidades para que argumenten su razonamiento, los
ejercicios reflejan los adelantos cientifico- técnico.

Realizacion de los ejercicios:

La realizacion de los ejercicios favorecera la interaccion maestro-alumno, alumno-
alumno esta Ultima propiciara la combinacion de formas de trabajo individual y
grupal, brindard una informacion acerca del modo de actuacion de cada escolar
acorde con el contenido y al sistema de acciones intelectuales, también al
desarrollo de estrategias cognitivas y meta cognitivas. En la relacién alumno-
alumno se lograra la comunicacion y se desarrollard el autoconocimiento, asi
como la responsabilidad individual y social de cada escolar por realizar cada vez
mejor la tarea que se le asigna, lograndose una evaluacion critica y autocritica de
su proceso de aprendizaje.

Se debe proporcionar la ayuda a los escolares que tengan dificultades por parte
del maestro y de los escolares mas aventajados, aunque siempre se debe
propiciar que ellos mismos sean capaces de eliminar las dificultades por si solos
a partir de las orientaciones que reciban. El maestro debe estar atento para que
los ejercicios se resuelvan con calidad, observando sistematicamente el
comportamiento de los escolares con respecto al transito progresivo de un nivel a
otro, es decir del nivel logrado al deseado. Los escolares deben experimentar la
satisfaccion de emprender soluciones creativas a los ejercicios propuestos a
través del analisis reflexivo. Los ejercicios estimulan los procesos de
socializacion. Se debe estimular la aplicacion de las diferentes vias que se
puedan utilizar para resolver el ejercicio planteado y determinar a partir de los
criterios de los propios escolares las que se consideren mas apropiadas.

Control de los ejercicios.

En el control de los ejercicios se tendra en cuenta la relacion alumno-grupo, se
estimular4 la participacion de la mayor cantidad posible de escolares y la
valoracion colectiva de los resultados expuestos, estimulando el analisis

reflexivo, derivado de la manifestacion de puntos de vista que puedan ser



diferentes. En el andlisis de la solucién de los ejercicios es necesario propiciar

oportunidades para que los escolares expliquen el razonamiento empleado.

En el control del proceso de los resultados obtenidos al resolver los ejercicios se

asume como punto de partida lo siguiente:

o Las caracteristicas psicopedagogicas de los escolares teniendo en cuenta
particularidades edad y grado.

o Las caracteristicas de los ejercicios que se plantean responden a estimular
en los escolares motivos e intereses para el buen desarrollo del ejercicio lo
gue permitird la motivacion por resolverlo, la elaboracion de estos ejercicios
expresa las exigencias a tener en cuenta desde el punto de vista afectivo,
cognitivo y motivacional con vista a favorecer una mejor interaccion del
escolar con el ejercicio, todo esto esta dirigido a propiciar una ensefianza
desarrolladora.

o  Correspondencia entre la situacion inicial que es la propuesta de ejercicios
y el desarrollo actual del escolar, para que se desenvuelva con calidad el
proceso de ensefanza-aprendizaje.

La presentacion de los ejercicios propicia el interés por la realizacion de estos,

brinda posibilidades para su razonamiento, andlisis, sintesis y comparacion ya

gue se vinculan con situaciones de la vida diaria y con la asignatura Educacion

Plastica.

En el control se estimulara la participacion de la mayor cantidad de escolares y la

valoracion colectiva de los resultados se lleva a cabo la realizacion del ejercicio

que lo comprueben con otros escolares y argumenten cual es la via que
consideran mas apropiada.

Debe haber un transito progresivo del control que realiza el maestro u otro

compafiero, al control que realiza el propio escolar a su aprendizaje es decir el

autocontrol que realiza, se les dara a conocer la forma de control que se
empleara durante el desarrollo de los ejercicios, se evaluara el proceso de
solucién de los mismos, el escolar debe expresar lo que siente valorar,
reflexionar, se expondra el resultado del trabajo y se evaluara colectivamente, se

debe lograr la participacién activa utilizando formas variadas de evaluacion.



Las estrategias de ensefianza concebidas en esta estructura didactica permiten

valorar cuantitativa y cualitativamente los cambios que ocurren el aprendizaje de

los escolares, asi como el redisefio de acciones transformadoras. Los ejercicios

se encuentran por niveles de asimilacion del conocimiento y permite evaluar el

desempefio cognitivo.

Se reconoce en el primer nivel que los ejercicios tienen como caracteristica,

reconocer, identificar, describir e integrar conceptos. A consideracion de la

autora, en el trabajo con la magnitud longitud se deben identificar en el primer

nivel de desempeiio aquellos ejercicios en los que los escolares deben:

o Identificar el simbolo o nombre de las cualidades de magnitud longitud. (m, dm
cm., mm.

o Analizar representaciones mentales de las unidades de cada magnitud
longitud.

o Identificar las unidades béasicas cuales son iguales, cuales mayores o

menores.
o Estimar con la unidad adecuada.
o Mediry expresar el dato correcto.

En el segundo nivel, el escolar debe establecer relaciones necesarias para

llegar a la conclusion de los ejercicios, aplicarlos a una situacion planteada y
solucionar problemas simples. La autora asume que para que el escolar en los
contenidos de magnitud longitud se encuentre en este nivel debe solucionar
problemas sencillos de la vida cotidiana donde intervenga la magnitud longitud.

Y en el tercer nivel, el escolar al resolver problemas debe conocer y
contextualizar la situacién problémica, estableciendo una estrategia de solucién
fundamentando vy justificando lo realizado. Para este nivel se identificaran
aquellos ejercicios donde el escolar, en la ejecucién del mismo, vincule la
magnitud longitud con la Educacion Plastica fundamentando y justificando,
también lo realizado, solucione problemas complejos a partir de relaciones no
explicitas en las que se involucren mas de una unidad de longitud y razonar

problemas complejos de la vida cotidiana en los que los datos de magnitud se



expresen en diferentes medidas de una misma cualidad vinculados con ejercicios

complejos de Educacién Plastica.

2.3 Orientaciones Metodoldgicas para la realizacién de los ejercicios de
magnitud longitud.

Segun el objetivo y el problema cientifico declarado en la introduccion de la
presente investigacion se elaboran ejercicios que se proponen para transformar la
realidad educativa que tiene lugar en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
magnitud longitud que tiene como objetivo general:

Elaborar ejercicios con sus orientaciones metodolégicas para el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la magnitud longitud mediante el vinculo de las
asignaturas de Matemética y Educacion Plastica en segundo grado de la escuela
primaria “Abrahan Lincoln”.

Para el disefio de la misma se han tenido en cuenta los fundamentos teéricos
relacionados con el proceso de ensefianza - aprendizaje de la magnitud longitud
en segundo grado de la Ensefianza Primaria y las principales dificultades
detectadas en las comprobaciones realizadas.

Los ejercicios (Ver Anexo 8) se crearon para trabajar en las clases de Matematica
en el estudio independiente, en las clases de ejercitacion, en tarea para la casa y
para evaluar los conocimientos adquiridos por los escolares en un periodo de
tiempo determinado, teniendo en cuenta los contenidos que se trabajen que
estén relacionados con magnitud longitud, los ejercicios creados del 1 al 14 son
para identificar nombre de la unidad, para que conozcan las relaciones entre las
unidades, las comparen, identifique los colores segun su clasificacion en
primarios y secundarios, calidos y frios, estos ejercicios se utilizaran para medir el
primer de desempefio cognitivo, los docentes utilizaran la estrategia cognitiva y
esta debe contribuir a desarrollar en los escolares la metacognicion determinando
gue es lo que saben hacer y cuales son las acciones que utiliza para llegar a la
obtencion del conocimiento.

Los ejercicios 1 y 2 deben utilizarse para la motivacion de los escolares en la

primera y segunda clase respectivamente, esto permitira constatar el



conocimiento previo que tienen los escolares sobre estos contenidos de estimar
longitudes segun la unidad indicada ademas identificar los colores primarios y
secundarios aprendidos en primer grado.

Los ejercicios 3 y 4 se pueden utilizar en las primeras clases relacionadas con
magnitud longitud pues contribuyen a la memorizacion y comprension de las
unidades de longitud. Los escolares deben identificar simbolos y unidades, el
maestro debe exigir que el ejercicio quede escrito con la respuesta correcta en
sus libretas, para lograr su memorizacion y comprension, lo realizardn de forma
independiente aqui tiene que memorizar el tamafio del objeto no siempre el
docente se lo tiene que presentar.

En el ejercicio 5 debe tener en cuenta la longitud de la pizarra para
posteriormente escoger la tirilla adecuada es decir va primero a estimar y
finalmente mide para comprobar, se utilizara en las clases de Matematica

En el ejercicio 6 tienen que realizar varias indicaciones aunque muy sencillas
porque son contenidos trabajados en grados anteriores, es decir aqui van a medir
segmentos e identificar color se trabajara en las clases de Matematica.

En los ejercicios 7 y 8 van dirigidos fundamentalmente a medir y utilizar colores
segun se les orienta, se les explicara el proceder a seqguir para realizar el trabajo,
se apropiaran de determinados contenidos a partir de identificar, analizar y
comparar, deben reconocer que saben hacer y que procedimiento deben seguir,
se pueden utilizar en las clases relacionadas con la cualidad de longitud.

En el caso del 9 y el 10 se pueden utilizar en tarea para la casa pues aqui el
escolar guiandose por lo realizado anteriormente repite el mismo trazado
utilizando segmentos que tienen la misma longitud y color, identificaran cuales
son mayores cuales menores y los colores a utilizar si son primarios o
secundarios y calidos o frios, pueden también buscar en la computadora otras
imagenes para comparar, estos ejercicios deben desarrollar la habilidad del
trazado y posicion de los segmentos, se debe insistir en trabajar con limpieza y
con los instrumentos adecuados .

El nimero 11 puede utlizarse como evaluacién, deben trabajar con el

instrumento adecuado, trazar segmentos de una longitud dada y del doble de esa



longitud, trabajardn como material con la tempera con la utilizacién de colores
primarios y secundarios (se comprobara si han logrado afianzar los
conocimientos trabajados.) al trabajar el doble se ejercita la multiplicacion por 2
gue se trabaja en 2do grado.

El 12 se puede utilizar en la clase de Matematica, el maestro siempre debe tener
presente llevar preparado los materiales necesarios para realizar los diferentes
ejercicios y que estos se resuelvan con calidad y les sirva para un aprendizaje
cientifico lo realiza solo y expresa el resultado de su trabajo.

El ejercicio 13 debe recordar el dm y se realizar4 una conversién sencilla para
gue se den cuenta a que 1dm = 10cm. Se puede utilizar para evaluar aqui el
docente comprobara el conocimiento alcanzado por los escolares.

El ejercicio 14 se puede utilizar para evaluar, se reafirmaran los conocimientos
sobre la identificacion de unidades de longitud, estimacion, medicién, asi como la
utilizacion de colores primarios y secundarios. Sus resultados orientaran al
maestro sobre el conocimiento alcanzado por los escolares y permitira adecuados
disefios de las clases este evaluara si las estrategias de ensefianzas son
correctas.

Los ejercicios del 1 al 8 pertenecen al primer nivel de desempefio cognitivo y son
fundamentalmente para estimar y medir. Es importante que en los ejercicios que
realice el escolar, explique detalladamente lo que realizd, el maestro escuché
las formas en que el acciono, esto forma parte de su estrategia de ensefianza
cognitiva y atenderd al cumplimiento de la orden para evitar la tendencia a la
ejecucion.

Los ejercicios del 9 al 14 demuestran otra complejidad ademas de medir deben
trazar segmentos con unidades de longitud dada, identifican segmentos, colores
segun su clasificacién, completan tablas donde comparen objetos teniendo en
cuenta su longitud.

Los ejercicios del 15 al 23, por su estructura, son del segundo nivel de
desempeiio.

El 15 les servira para ejercitar varias habilidades comparar, medir, identificar

colores se debe utilizar en las clases de consolidacion fundamentalmente.



En el ejercicio 16, van a vincular con el calculo trabajado en segundo grado es
decir la divisidon por dos ya que van a trabajar con la mitad de un numero dado lo
utilizaran en las clases de consolidacion.

En el 17, se recomienda utilizarlos fundamentalmente en clases de ejercitacion,
debe hacerse en equipos, donde los escolares argumenten sus formas de
proceder desarrollandose habilidades comunicativas. Permiten algunos de ellos
evaluar la independencia alcanzada por los escolares sin realizar mediciones
pueden expresar por su experiencia cuales miden 4cm o cuales miden menos.

El 18 se puede utilizar en la clase de Matematica para motivar cuando haya un
contenido de longitud la maestra puede aprovechar y utilizar objetos del aula que
se encuentren distantes para realizar las mediciones.

El ejercicio 19 puede emplearse para evaluar, le explicardn al maestro los pasos
a seguir para realizar las mediciones de cada uno de los objetos.

En el ejercicio 20, deben recordar que 2dm = 20cm vy realizar el ejercicio se
utilizard en las clases de Matematica con esto se desarrollara la habilidad de
estimar y medir, ademas de comparar longitudes, es necesario recordar que la
estimacion debe ir acompafada siempre de la medicion, para que estos no
asimile conocimientos erréneos, el maestro debe tener los objetos encima de la
mesa para poder realizar correctamente los pasos que se indican para desarrollar
el ejercicio.

En el ejercicio 21 realizaran la estimacién y unido a esta mediran las tirillas de
papel identificando los colores el cual sera utilizado también en las clases de
Matemética

En el ejercicio 22 deben medir con exactitud la longitud de objetos dados para
después trazar segmentos con que tengan esa misma longitud y utilizar colores
calidos y frios se puede utilizar igual que el anterior en las clases de Matematica.
Se mostrara el proceder didactico una vez asimilado este, los escolares realizan
el ejercicioy explicaran los pasos que siguieron para su solucién.

Procedimiento didactico para la estimacion.



Sucesion de pasos algoritmicos para estimar, que garantizan una estrategia
cognitiva y cuando el escolar la desarrolla y logra el saber hacerlo solo y mide su
actuacion garantiza su metacognicion, o sea:

o Observa el objeto.

o Determina en que unidad va a efectuar la estimacion.

o Compara mentalmente cuantas veces esta contenida esa unidad en el

objeto.

o Escribe el resultado de la estimacion.

o Mide utilizando el instrumento adecuado.

o Escribe el resultado de la medicion.

o Compara ambos resultados.
En el ejercicio 23 deben formar parejas sin realizar mediciones, es decir,
mediante la estimaciéon y después de medir realizaran un ejercicio de enlazar una
columna con otra se ejercitara también la clasificacion de colores, se puede
utilizar en la clase de ejercitacion.
El 24 se pueden utilizar para evaluar los escolares explicaran los pasos a seguir
y trabajaran solo en sus libretas y posteriormente se comprobara el resultado en
el aula con los materiales indicados en el ejercicio.
Se debe indicar la sucesion de pasos siguientes para medir si se va:

o Observar lo que se va a medir.

o Pensar en las unidades de longitud que conoces.

o Seleccionar la mas adecuada para expresar su longitud.

o Usar laregla para medir la longitud.

o Medir yexpresar eldato de longitud.
Recordarle al escolar que para expresar el dato de magnitud deben tener en
cuenta el numero de medida y la unidad de longitud seleccionada.
Los ejercicios comprendidos entre el 25 y el 33 la autora determind que debian
ser del tercer nivel de comprension.
En el ejercicio 25 también realizaran la conversion sencilla de 1dm y trabajaran

con colores primarios y secundarios el cual servira para evaluar al escolar.



En el 26 realizaran un andlisis para poder dibujar la figura que venga bien con la
longitud dada. Lo haran en las clases de consolidacion y se comprobara si
realmente el saben hacerlo, pueden crear situaciones para medir y dibujar, se
puede trabajar por equipos para lograr la reflexion y la bisqueda de soluciones
esto precisa la independencia del escolar, este puede meditar y crear situaciones
donde calcule la longitud total de alguna situacion se utilizara en las clases de
Matematica

En el ejercicio 27 deben medir los lados de las figuras e identificar cuales tienen
la misma longitud este ejercicio es muy creativo después que realicen las
indicaciones anteriores realizaran la técnica del estarcido que se trabaja en la
asignatura Educacion Plastica en segundo grado se utilizara en las clases de
Matematica aunque se puede utilizar para evaluar.

En el 28 se identificardn los objetos segmentos y utilizaran la técnica del
estarcido esta se realiza escogiendo una figura determinada se le da color a los
bordes de la misma con tempera o crayola después se coloca encima de una
hoja de papel y se esparce el color de adentro hacia fuera al retirar la plantilla
gueda dibujada la figura, estos lo haran en las clases de ejercitacion.

El ejercicio 29, aqui identificaran colores y segmentos mas largos o0 menos largos
y realizaran un sencillo problema al tener que medir la longitud total, se trabajara
en las clases de Matemética.

En el 30 se deben identificar longitud y color, se puede trabajar en las clases de
Matematica.

El 31 se utilizard en las clases de Matematica los escolares explicaran que
deben hacer, el maestro evalia si ya han vencido los objetivos propuestos en la
utilizacion de los instrumentos, en el desarrollo del vocabulario y de habilidades
en la medicion tienen que identificar longitud y color para colocar en diferentes
cajas.

El ejercicio 32 es de creacion y relacionado con la vida practica se puede
comenzar la actividad conversando de algun cumpleafios que hayan hecho en el

aula, se comprobara el dominio en la medicién aqui deben realizar un analisis



para ver cual es la tirilla que viene bien con la longitud dada, después medir y
comparar se puede utilizar para motivar una clase.

El ejercicio 33 se utiliza para evaluar el desarrollo de la habilidad de medir y la
creacion con la utilizacion de la plastilina, expresaran lo que realizaron explicando
los pasos que siguieron para realizar el ejercicio lo utilizaran en el estudio
individual, se insistirA que el trabajo quede con limpieza y que recojan sus
puestos al finalizar la actividad, en este caso los escolares deben medir la
plastilina y posteriormente hacer un paisaje utilizando los cilindros.

Aunque de forma muy sencilla el escolar debe realizar algunas conversiones, por
lo que se les dara también el conocimiento de la sucesién de pasos algoritmicos
para convertir, observando cémo se ha dado la magnitud, pensando como se
debe dar la magnitud, determinando el nimero de conversion, decidiendo qué
operaciones hay que realizar y coordinando el numero de medidas calculadas a
la 0 las nuevas unidades.

El maestro debe trabajar este contenido haciendo una explicacion minuciosa
porque en segundo grado la habilidad fundamental no es convertir. Se debe
controlar no solo el resultado sino la forma de llegar a la solucion, es necesario
escucharlos en sus planteamientos sobre ¢ COmo lo hicieron? Aqui se comprueba
el saber hacer.

Todos los ejercicios elaborados por esta autora requieren que el maestro los
tome como modelo para la creacion de otros que respondan a la formulacion
planteada, los mismos sirven para la consolidacion y sistematizacion de este
componente matematico y facilitan el desarrollo de diferentes estrategias de
ensefianza.

Deben ser empleados predominantemente métodos productivos es decir trabajar
con otros ejercicios variados, sin dejar la necesaria interaccion con los métodos
reproductivos dando un enfoque sistémico a los mismos, de manera que se
promueva la participacion activa de los escolares, con lo que se garantiza la
adquisicion de conocimientos y la valoracién y aplicacion de estos, se debe
atender las diferencias individuales y promover el trabajo cooperado que permita

el perfeccionamiento de los estilos de aprendizaje.



Para desarrollar la estrategia de manejo de recursos, el maestro debe utilizar los
instrumentos de medicién, (regla) puede utilizar también el Diccionario Encarta,
para ilustrar representaciones y propiciar la visualizacion de los objetos, ademas
se debe elaborar un cartel con los procedimientos a seguir para estimar y medir,
facilitando el saber y el saber hacer, estos recursos garantizan la cognicion y
metacognicién en los escolares.

Con estos ejercicios trabajan de forma independiente o grupal, se enfrentan a
situaciones docentes nuevas, a la aplicacion de conocimientos y habilidades
adquiridas, también permite actuar en la zona de desarrollo préximo analizada
por Vigotski, lo cual es alcanzable esencialmente cuando reflejan una situacion
problémica.

El maestro mediante la observacion debe percatarse hasta que punto se ha
logrado la comprensién de los ejercicios y hacer la propuesta de otros nuevos.

La estrategia investigativa permitio ver el desarrollo del proceso que contd de
varias etapas o momentos, donde se seleccionaron las técnicas de investigacion
a aplicar y se analizaron los resultados.

La asignatura Matematica en el segundo grado posee potencialidades para la
enseflanza de los contenidos de magnitud de longitud, permite la adquisicion de
nuevos conocimientos, a traves de ella se desarrollan habilidades mentales
generales, al tener que realizar importantes operaciones como analisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion, comparacion y clasificacion, lo que contribuye al
desarrollo del pensamiento l6gico. Los contenidos de la asignatura Educacion
Plastica tienen posibilidades de contribuir a perfeccionar el aprendizaje de las
magnitudes en la Ensefanza Primaria.

Existe insuficiencia en el desarrollo de este componente desde el punto de vista
metodoldgico referido a la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura.

Se elaboran ejercicios con orientaciones metodologicas para apoyar el trabajo de
los maestros a partir del supuesto tedrico asumido por la direccién del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Matematica y su componente de magnitud en la

cualidad de longitud.



A continuaciénse presentan algunos de los ejercicios propuestos por la autora
de la investigacion, el resto aparecen en el anexo 8.

20 - La mamé de Rall le entrega una caja de regalo de color anaranjado que
mide 2 dm de largo y le da otra a su hermano Daniel de color azul que mide 20
cm. de largo.

a- ¢Como son las longitudes de estas cajas? ¢, Por qué?

b- ¢Qué tipo de colores tienen las cajas?

c- ¢Qué tienen encomun y en qué se diferencian estas cajas de regalo.

21- La maestra le entrega a los escolares segmentos de tiras de papel con las
siguientes longitudes y colores rojo 3cm, azul 5cm, amarillo 4cm, anaranjado
8cm, verde 7cm, violeta 10cm, para que estimen su longitud en cm., después les
indica que realicen la medicién para ver si fue correcta su estimacién y les orienta
que:

a-Todos los segmentos cuyos colores sean primarios los coloque a la derecha de
la mesa.

b-Todos los segmentos cuyos colores sean secundarios lo coloquen a la
izquierda de la mesa.

c-¢,Qué relacién existe entre los colores y la longitud de los segmentos?

22- Se les entrega a un equipo de 5 escolares objetos de distintas longitudes
l&piz, libreta, borrador, goma de borrar, libro.

a- Mide las longitudes de estos objetos.

b- Traza segmentos con las longitudes de estos objetos, utiliza para los dos méas
pequefios colores calidos.

23-Se les entrega tiras de papel con los siguientes colores y longitudes 5cm (roja
y amarilla,) 1dm, (anaranjada y violeta) 8cm, (anaranjada y amarilla) 15mm
(violeta y azul).

a- Sin medir se les pide que formen parejas de igual longitud.

b- Después realizan la medicion para comprobar cuales son iguales y expresan
las longitudes y colores posteriormente las colocan dentro de las bolsitas.

c- Enlaza la columna A con la columna B segun el analisis realizado.



A B

5cm Color frio
1dm Color calido
15mm Color
secundario
8cm Color primario

26 - ldentifica y dibuja una figura que se pueda medir en cm., otra que se pueda
medir en m y otra en dm. Coloréalas.
29 - Elena tiene una caja para guardar sus colores, debe colocar dentro 2 colores
gue sean primarios que midan mas de 6 cm. y 3 colores que sean secundarios
gue midan menos de 6 cm.

a -¢, Qué colores coloc6?

b- ¢ Por qué son primarios?

c-¢,Por qué son secundarios?
d- Coloca los lapices de colores primarios uno a continuacién del otro y
compara sus longitudes, realiza lo mismo con los lapices de colores
secundarios. Compara las longitudes.
30 - Se les entrega figuras recortadas, ejemplo peces de distintos tamafnos y
colores, 3cm (rojo, amarillo y verde), 8cm (rojo amarillo y violeta), 6cm (azul
amarillo y anaranjado).
a- El escolar debe decir cuanto mide cada uno de los peces y el color que
representan primario o secundario.
b - Coloca después en la caja # 1 los peces de color rojo, en la caja # 2 dos los
de color amarillo yen la caja # 3 los de colores secundarios.
c - ¢, Cual es la caja que tiene mas peces? Fundamenta.
33- Se le entrega al escolar pedazos de plastilina en forma de cilindros con
diferentes longitudes para que midan utilizando la regla como instrumento.
Posteriormente realizaran un paisaje marino utilizando cada uno de los cilindros
dados.
Los especialistas que se entrevistaron expresaron sus criterios que a

continuacion se exponen



Caracterizacion de especialistas. Resultados. (Ver Anexo 9).

El grupo de especialista que se utiliz6 estuvo integrado por profesionales con

experiencia en la tematica abordada se aplicé a 12 especialistas con la finalidad

de recoger elementos que pudieran perfeccionar los ejercicios y realizar la
valoracion de los mismos.

Los especialistas 10 son licenciados en Educacion Primaria, 1 es responsable de

la asignatura a nivel municipal ,1 responsable de la asignatura a nivel provincial

en la Educacion Primaria, de ellos 5 son licenciados en Matemética y 4 son
profesores del Instituto Superior Pedagdgico .Juan Marinello y 1 es Doctora en

Ciencia de la Educacion.

En este anexo 9 aparece la caracterizacion de los especialistas con los afios de

experiencia en la docencia, la categoria docente y titulo académico.

Los especialistas evaluaron empleando tres categorias aceptadas, poco

aceptadas e inaceptado. (Ver Anexo 10).

Debian ademdas expresar sus criterios, sugerencias recomendaciones que

consideraran favorables para perfeccionar los ejercicios propuestos. Los

resultados dados por los especialistas contribuyen al perfeccionamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la magnitud longitud (Ver Anexoll).

Los especialistas analizaron como aspectos fundamentales a perfeccionar los

siguientes:

o Los elementos dados en la fundamentacion se inclinan mas para la
elaboracion de los ejercicios que para la explicaciéon de como utilizarlos en el
desarrollo de estrategias de ensefianzas.

o No es suficiente la informacion que se ofrece en las orientaciones que se le
dan al docente en algunos casos, para utilizar los ejercicios.

o Losresultados permitieron evaluar que los criterios dados por los especialistas
estuvieron definidos en el rango de aceptados, esta consulta realizada
satisface en gran parte la necesidad de la realizacion de los ejercicios para

desarrollar habilidades en los escolares en el compone nte magnitud longitud.



Los ejercicios propuestos fueron evaluados de aceptados su aplicacion

posibilitara el cumplimiento de los objetivos propuestos.

Conclusiones

La investigacion realizada y la experiencia de la autora en la ensefanza
permitieron llegar a las conclusiones siguientes:

La sistematizacion de los fundamentos tedricos relacionados con la magnitud
longitud en la Ensefianza Primaria permitié constatar que la vinculaciéon de esta
con la Educacion Plastica como forma de organizacion en el proceso de
ensefianza- aprendizaje posee potencialidades para un aprendizaje desarrollador
en los escolares.

El resultado de las comprobaciones realizadas muestran la situacién actual del
conocimiento que poseen los escolares sobre el contenido de magnitud longitud
en segundo grado de la Ensefianza Primaria, en él se evidencié que existen
insuficiencias de indole metodologicas derivadas de las dificultades que
presentan los maestros para la conduccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el desarrollo de las habilidades de estimar y medir, por lo que los
escolares no logran solidez en estos conocimientos.

Se formularon ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones
metodoldgicas, para el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el vinculo de
las asignaturas de Matematica y Educacion Plastica lo que permitié las relaciones
interdisciplinarias como una via para ampliar la concepcion del mundo que deben
tener los escolares de segundo grado, estos ejercicios permiten una sucesiéon
algoritmica que contribuirdn al desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje

en la asignatura Matematica.



Recomendaciones

La aplicaciéon de los ejercicios en segundo grado posibilita darle solucion a las

exigencias actuales del trabajo en la escuela primaria por lo que se recomienda

proponer:

A la Direccién Municipal de Educacion de Matanzas:

o

Valorar los ejercicios de magnitud longitud con sus orientaciones
metodologias propuestas en esta investigacion, como via de trabajo a
aplicar en las demas escuelas primarias en la provincia de Matanzas.
Utilizar el trabajo metodolégico como via para preparar a los responsables
de asignatura del territorio, metoddlogos y profesores del departamento con
el propésito de su introduccion en las diferentes modalidades de
capacitaciony superacion incluyendo la posgraduada.

Aplicar en el centro de referencia de este municipio los ejercicios propuestos

para determinar su efectividad en segundo grado.
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Anexo 1. Objetivo y contenido de Educacion Plastica en segundo grado.

Grado

Objetivo

Contenido

H/C

2do

Desarrollar en
los alumnos la
expresion
creadora de
ideas
sentimientos,
vivencias y
emociones para
gue sientan
satisfaccion por
la belleza en la
naturalezay en
los objetos
creados por el
hombre,
enriqueciendo su
vida espiritual.

Expresar
plasticamente
con imaginacion
y fantasia el
mundo que los
rodea mediante
el empleo de
diferentes
materiales y
técnicas.
Realizar
actividades que
contribuyan a la
formacion de
sentimientos de
cooperacion y
ayuda mutua, asi
como mantener
hébitos de
limpieza y gusto
estético en los
trabajos que
realiza.

Contraste fuerte de tamafio para dar idea de
profundidad.

Conocimiento y aplicacion de la técnica del

estarcido.
Ejercitacion de
secundarios.
Reconocimiento y aplicacién de lineas y areas
en actividades de creacion.

Uso del color para obtener contraste entre el
fondo vy la figura. Ejercitacion.

Creacion de figuras en movimientos con
formas planas (regulares e irregulares)
Obtencién de texturas empleando diferentes
tipos de lineas.

Conocimiento y empleo de los colores célidos y
frios.

Aplicacién de la técnica del moteado con
tempera.

los colores primarios Yy




Anexo 2. Resultados del X Operativo. Poblacién y muestra del Municipio
Matanzas.

ABRAHAM LINCOLN 25
JULIAN ALEMAN 23

MARTIRES DEL GOICURIA 63

Poblacion

REPUBLICA DE MEXICO 36
SAMUEL FERNANDEZ 10
TOTAL 153
ABRAHAM LINCOLN 25
JULIAN ALEMAN 23
REPUBLICA DE MEXICO 36 Muestra
SAMUEL FERNANDEZ 10
TOTAL 90

ABRAHAM LINCOLN 40,0

JULIAN ALEMAN 41,5

REPUBLICA DE MEXICO 451

SAMUEL FERNANDEZ 52,5




Resultados del tdpico magnitudes

Anexo 3: Resultados del aprendizaje

Matanzas

Matanzas

Escuela Primaria

Abraham Lincoln

La escuela obtuvo un 45,8 % de respuestas correctas en la asignatura, por lo que
se ubica en la categoria ALERTA DE SERIOS PROBLEMAS CURRICULARES.
En cuanto a los niveles de desempefio, alcanzaron el nivel | el 32,5 % de los

escolares; se ubican en el nivel Il de desempeiio el 4,5 %, en el nivel lll el 11,5 %

ysin nivel el 56 %.

Los resultados por tépicos se comportaron de la siguiente forma:

Numeracion

Magnitudes

Geometria

T. Variables

41,6

40,5

33,8

51,2




T.Informacién 33,2

Todos los tdpicos se encuentran afectados.

En cuanto al indice de Certeza del Diagnéstico del Maestro (ICEDIM), se aprecia
en el caso de Matematica una coincidencia de Diagndstico-Resultado en sélo el
55,13% de los escolares, una sub-valoracion en 52,11 % de los casos y una

sobre-valoracion en el 22,00 % de los escolares.

Revision de Libretas: No se realizan ejercicios o actividades de diferentes

demandas cognitivas en clases sistematicamente, mientras que se declara que
se orienta la tarea en el 81,5%, al igual que en la revision sistematica de las
tareas en las libretas en un 100%; esta muy afectada la revision en libretas de la
caligrafia con un 50,0%. En cuanto al contenido de las tareas, declaran
considerar tareas reproductivas el 65,8 % de los encuestados, al igual que las

actividades reflexivas.

Consideraciones Finales: La escuela ha obtenido, en general, bajos resultados en

el pasado curso escolar 2006-2007 se han presentado dificultades en todas las
asignaturas y en la certeza del diagnostico del maestro en Matematica y Lengua
Espafola; debe mejorarse también en la revision de libretas, la caligrafia, y el
desarrollo de ejercicios o actividades de diferentes demandas cognitivas en

clases sisteméaticamente.

Matanzas Matanzas Escuela Primaria

Samuel Fernandez




La escuela obtuvo un 51,4% de respuestas correctas en la asignatura, por lo que
se ubica en la categoria “ALERTA DE SERIOS PROBLEMAS CURRICULARES”.
En cuanto a los niveles de desempefio, s6lo alcanzaron el nivel Il el 20,0% de los
escolares; se ubican en el nivel | de desempefio el 30,0%, en el nivel 1l el 30,0% y

sin nivel el 20,0%. Los resultados por tdépicos se comportaron de la siguiente

forma:
Numeracion 425
Magnitudes 449
Geometria 32,7
T. Variables 51,6
T. Informacion 36,3

Todos los tdpicos se encuentran afectados.

En cuanto al indice de Certeza del Diagndstico del Maestro (ICEDIM), se aprecia
en el caso de Matematica una coincidencia de Diagndstico-Resultado en solo el
45,00% de los escolares, una sub.-valoracion en 24,00% de los casos y una
sobre-valoracion en el 41,00% de los escolares.

Revision de libretas: No se realizan ejercicios o actividades de diferentes

demandas cognitivas en clases sistematicamente mientras que se declara que se
orienta la tarea en el 100,0%, al igual que en la revision sistematica de las tareas
en las libretas; esta muy afectada la revision en libretas de la caligrafia. En cuanto
al contenido de las tareas, declaran considerar tareas reproductivas el 100 % de

los encuestados, al igual que las actividades reflexivas.

Consideraciones Finales: La escuela ha obtenido, en general, bajos resultados en

el pasado Operativo Nacional, se han presentado dificultades en la asignatura de

Matemética y en la certeza del diagnéstico del maestro en Matematica y Lengua



Espafola; debe mejorarse también en la revisién de libretas, la caligrafia y el
desarrollo de ejercicios o actividades de diferentes demandas cognitivas en

clases sistematicamente.

No se realizan ejercicios o actividades de diferentes demandas cognitivas en
clases sistematicamente mientras que se declara que se orienta la tarea en el
100,0%, al igual que en la revision sistematica de las tareas en las libretas; esta
muy afectada la revision en libretas de la caligrafia. En cuanto al contenido de
las tareas, declaran considerar tareas reproductivas el 100% de los encuestados,

aligual que las actividades reflexivas.

Anexo 4: Indicaciones parala revision de las libretas de clase.

Las tareas docentes propuestas:
1-Las tareas docentes propuestas:
a- Son reproductivas.
b- No favorecen la sistematizacion de los contenidos.
c-Se conciben cercanas a la realidad de los escolares.
2- No se aprecia el desarrollo de actividades diferenciadas.
Enclases
En el estudio independiente.
3-Se observan actividades sin resolver.

Otras observaciones importantes:



Anexo 5. Guia de Entrevista a Directivos
Comparfiero/a

Con el objetivo de conocer que trabajo realizan con los maestros para la
enseflanza de los contenidos de magnitud longitud, solicitamos de usted la
siguiente informacion. Muchas gracias por su colaboracion.

1) Datos generales

Edad Afos de experiencia
Sexo ( ) Masculino () Femenino

2) Tiempo de experiencia como directivo.
_____Arios

3) ¢Como valora la preparacion gque tienen los maestros para contribuir a la
ensefianza de la magnitud longitud?

Suficiente Insuficiente

4) ¢A través de que actividades ha dirigido la preparacion de los maestros en
esta direccion?

____Visitas a clases

____Reuniones de preparacion metodoldgica.
____ Clases abiertas.

____Conferencias de actualizacion.
____Ayuda metodologica.

_____Oftros ¢ Cuéles?

5) Enumere tres publicaciones o autores que hayan contribuido al desempefio de
su trabajo ental sentido.

6) De sus visitas a clases ¢ Cémo valora el trabajo que se realiza en la ensefianza
de la magnitud longitud?

7) ¢ Cuales son las indicaciones mas frecuentes que usted ofrece a los maestros
sobre el tratamiento de la magnitud longitud?

8) Mencione vias, recursos, medios y estrategias de ensefianza que utilizan los
maestros para el trabajo con la magnitud longitud.



Anexo 6. Guia de entrevistas a docentes.

Con el objetivo de obtener informacion acerca de los conocimientos y la
preparacion que tienen para el tratamiento de la magnitud longitud, solicitamos de
usted la siguiente informacion. Muchas gracias por su colaboracion.

1) Datos generales:

Edad

Sexo: ( ) Masculino () Femenino

Formacién pedagdgica.

¢,Cual es su nivel de formacion?

() Superior ¢,Cual?

() Otros ¢ Cuales?

Afos de experiencia como docente.

( ) Menos de 5 afios () de12a 15 afios
( )De 5 a8aiios () de 15 al8aiios
() De 8 a 10 afios () de 18 a 20 afios
( )De 10 a 12 afios () mas de 20 afios

¢, Qué tiempo hace que trabaja en el primer ciclo?

anos meses

2) En su preparacion como docente ha profundizado en los aspectos

relacionados con la ensefianza de la magnitud longitud.
( ) Ampliamente ( ) Parcialmente

( ) Poco ( ) Nada

b) En relacidén con los anteriores expresa a traves de que vias ha sido satisfecha

esa preparacion.



( ) Licenciatura ( ) Trabajo metodolégico
( ) Postgrado ( ) Autodidacta

c) Menciona las fuentes bibliograficas principales que utiliza para la ensefianza de
la magnitud longitud.

d) Para lograr ensefiar la magnitud longitud usted realiza los siguientes ejercicios.
Puede expresar todas las que utiliza.

() Ejercicios para identificar representaciones de las unidades de la cualidad
longitud.

() Estimar y medir
() Ejercicios de medidas con instrumentos en la cualidad de longitud.

() Soluciéon de problemas de la vida cotidiana donde intervengan la magnitud
longitud.

( ) Ejercicios de calculo de magnitud longitud.

() ldentificar simbolo y nombre de la unidad.

() Otros ¢ Cuales?

3) En la ensefianza de la magnitud longitud usted tiene en cuenta.
( ) Lainterrelacion de todas los componentes de la asignatura.

() Las potencialidades de sus escolares.

( ) La efectividad del trabajo en pequefios grupos.

( ) La posibilidad de alternativas en un mismo ejercicio.

( ) Evitar la tendencia a la ejecucion.

() Larelacion interdisciplinaria.

4) A su juicio ¢ Cuales son las dificultades mas comunes que se presentan en la
ensefanza de la magnitud longitud?

5) ¢ Qué ejercicio usted recomienda que son mas efectivo para la enseflanza de
la magnitud longitud?

6) ¢ Qué recomendacidn, o sugerencias sobre el tema pudiera expresar que sean
Utiles para esta investigacion?



Anexo 7. Guia de observacién a clases.

Objetivo: Conocer el tratamiento que se brinda a la ensefianza de la magnitud
longitud en la clase de Matematica.

I- Afios de experiencia del maestro.

[I- Tratamiento que se le brinda al componente magnitud longitud.
____ Durante toda la clase.

____Enunaparte de la clase.

____Enuno o dos ejercicios de la clase.

____Como tema para la clase.

lll- Sistema de preguntas durante la clase.

1- Tipos de pregunta

____Reproductivo

__ Productivo

____ Creativo

_____Se combina estas formas.

2- Habilidades que aborda.

_____Estimar y medir

____Estimar

____ Medir

____Solucion de problemas de la vida cotidiana.
____ldentifica representantes de magnitud longitud.
IV- Los ejercicios de la ensefianza magnitud longitud.
1- Se formulan:
____Relacionados con otros componentes de la asignatura.

Relacionados con otras asighaturas.



___Connivel de actualizacion.

____Segun aparece enel OM, LT, CT.

___Creado por el maestro.

____Creado por especialistas en las investigaciones.
____Otras fuentes bibliograficas

2- Los ejercicios que el maestro crea.

____Songraduados por niveles de asimilacion.

____Sonde imaginacion.

____Sonsobre vivencias.

____Serefieran a situaciones o conflictos de la vida cotidiana.

3- Se utilizan los siguientes medios.

pizarra instrumentos de medicién
Video Objetos reales
Computadoras Datos de la prensa

4- Se trabajan los ejercicios organizando a los escolares de manera:

____Frontal ___Individual ___ Enequipo

V- En la orientacion de los ejercicios.

____El'maestro lee y explica lo que hay que hacer.

____Los escolares leen o escuchan la orden y preguntan lo que no comprenden.
____Los escolares leen o0 escuchan la orden y esperan la explicacion del maestro.

Los escolares poseen la sucesion de indicaciones para llegar a las
soluciones.

VI- Durante la ejecucion.
Los escolares trabajan solos sin hacer preguntas.
Los escolares preguntan a la maestra.

Los escolares preguntan a sus compaiieros.



____El'maestro pasa por los puestos aclarando dudas.
VII- Del control.

____El'maestro controla al pasar por las mesas.
____El'maestro recoge las libretas para revisar individual.

Los escolares leen oralmente sus respuestas y explican el procedimiento para
llegar a ella.

El maestro escribe en la pizarra los resultados.

Anexo 8. Ejercicios.

1-Sefala con una X con que unidad de longitud podemos medir.

L S— | e
7

Metro

Centimetro




2- Sefala con un color primario los objetos que se puedan medir con el metro..
- Medimos con el metro.

La pizarra---------
La goma de borrar-------------
El largo del aula-----------
El lapiz--------------
El largo del pasillo de la escuela----------
-Medimos con el cm. Sefiala con un color secundario.
La goma de borrar---------

El largo del boligrafo-----------

Mi peine------

El largo de la mesa------------

- Medimos con milimetros. Sefiala con un color frio.
el pétalo de una flor--------
el casquillo de un lapiz---------
la ufia del dedo-------
la longitud del libro--------
el largo del zapato------

3- Completa

Mide
mas de
un
metro

Menos
de un
metro

4- Completa:



Hojas Herramienta

Mas de 3dm

Menos de 3 dm

5-Se les muestra tiras de papel de distintos colores que miden.

20 cm. -------------

a- ¢, Cual o cudles de las tirillas de papel se podra utilizar para medir la pizarra?
Marca con una X la correcta. Hacen la estimacion y después pueden realizar la

medicion.

6-Se les presenta varios segmentos de distintas longitudes y color en tirillas de

papel.

a) Mide los segmentos dados. Completa la tabla.

Segmentos Longitud Color Color
Primario
Secundario
AB
CD
EF
GH




7- El maestro de segundo grado explica a sus escolares cémo realizar un dibujo
en la computadora. Primero lo realiza en la pizarra para después ir a la
computadora.

a- Segun el grafico, mide qué distancia debe recorrer el maestro para llegar a la
computadora y explicarle a los escolares el ejercicio a realizar. Utiliza un color

secundario para sefalar la distancia.

8- Realiza un dibujo de una casita utilizando los colores primarios. Mide el largo
de su techo. Representa esa longitud con un cilindro de plastilina.
9- Continta el dibujo con segmentos de 3cm siguiendo la forma anterior. Utiliza

un color primario.



10-Julito dibuja varios segmentos en su libreta. La maestra le indica que los haga
de nuevo en otra hoja con las mismas longitudes y utilizando colores calidos.

¢ TU podréas hacer lo mismo que Julito?

Fijate en las longitudes y colores.

Llévaselo a tus padres de regalo.

- T
N/
\

11- Traza segmentos de 4cm utilizando para ellos tempera con colores

secundarios.

a- Traza segmentos que sean el doble de la longitud de los anteriores y utiliza
para ellos tempera con colores primarios.



12- Mide y colorea los segmentos de mas de 4 cm. con el color rojo y los de
menos de 4 cm. con el color azul (trazar segmentos de mas de 4cm y de menos
de 4cm.)

a) Di qué tipo de colores son los utilizados.

primarios secundarios
b- ¢ Por qué lo sabes?

/L




13- Luis tiene un boligrafo que mide 1 dm. La maestra le indica que demuestre
esa longitud con una tirilla de papel utilizando un color secundario y que nombre
otros objetos que por su estimacion midan 1 dm. Después comprueba el
resultado.

14- La maestra entrega pedazos de cordel de 1m de color azul, 50mm de color

violeta, 20cm de color rojo, 4dm de color amarillo para medir el largo del aula.

a-Primero les indica que identifiquen cual servira para medir la longitud del aula y
por qué.

b-Realizan las mediciones.

c-¢,Cual de los cordeles sirvié para medir el aula? ¢ Qué color tiene?

d-¢,Qué tipo de colores son? ¢ Por qué?

e-Sefiala cual es la unidad mas adecuada para medir el largo del aula. Marca con
una X.

cm. mm m dm

15-Se les entrega 3 palomas hechas de cartulinas a Raul, una amarilla de 7cm
una violeta de 4cm y una azul de 6cm y 3 palomas a Rosita de distintos colores
una anaranjada de 4cm, una verde de 3cm y una roja de 8cm.

a-Se les indica que con la utilizacion de la regla como instrumento midan la
longitud de cada una de ellas.

b- Posteriormente colocaran en una caja A todas las que midan mas de 5cm y en
una caja B las que midan menos de 5cm.

c-Compara como son las longitudes y colores de las palomas que estan en la
caja Ay las que estanen la caja B.

16- Dibuja un barco que mida de largo 12cm coloréalo utilizando los colores

primarios.



a- Dibuja ahora otro barco que sea la mitad de la longitud del barco anterior
dibujado utiliza para dibujarlo un color secundario.
17-Colorea con colores primarios los rectangulos que miden 4cm de longitud en

dos de sus lados.

a-Colorea con colores secundarios los rectangulos que miden menos de 4cm de
longitud en dos de sus lados.

18--Se le entrega al escolar una hoja de papel con varias figuras dibujadas,
colocadas en distintas posiciones. Medir la longitud en cm. que hay de una figura
a otra.

A- Colorea con un color célido la longitud mayor



19- Rosita tiene varios objetos encima de la mesa.

-Un pincel.

-Una goma de borrar

-Un lapiz.

-Un boligrafo

a-La maestra le indica que mida cada uno de los objetos con su regla y que

represente su longitud en cm. y mm con tirillas de papel utilizando un color
primario.

b- ¢ Por qué es un color primario?

c- Representa estas longitudes con tirillas de papel utilizando un color
secundario.

24-Se le muestra al escolar 6 lineas rectas en distintas direcciones



Se les indica que representen utilizando cada una.

2 segmentos de 2 cm. en las lineas verticales con un color calido.

1 segmento de 20 mm en la linea horizontal con un color célido.

1 segmento de 1dm en una linea inclinada con un color frio.

2 segmentos de 10 cm. en las otras lineas inclinadas con un color frio.
b-Fundamenta la relacion existente entre las longitudes de los segmentos
trazados con colores célidos y los trazados con colores frios.

25- En las lineas que te damos a continuacion sefiala segmentos que midan:
3cm, 30mm, 6cm, 1dm, 10cm.

a-Colorea de verde los segmentos que midan 3cm y de rojo los segmentos que

midan 1dm.



\

27-Se les entrega varias figuras en cartulina para que midan sus lados.
a-Coloca a la derecha de tu mesa todas las figuras que los lados tengan la misma
longitud.

b-Escoge la figura que tiene una linea curva col6cala encima de una hoja de
papel y realiza la técnica del estarcido.

W 1
m ) O




28-Se les entrega a los escolares la plantilla de carton con una figura dibujada:

a-Mide los lados de las figuras.

b-Selecciona las que tienen sus lados iguales.
c-Escoge una de las figuras y colocala sobre una hoja en blanco, colorea sus
bordes con un color primario y realiza la técnica del estarcido.
31-La maestra le muestra a los escolares segmentos de distintas longitudes.
5cm (3 segmentos rojo, amarillo y verde)
20mm (2 segmentos violeta y azul).
2dm (2 segmentos violeta y anaranjado)
10cm (2 segmentos, verde y rojo)
4cm (3 segmentos rojo, amarillo y verde.)
Les orienta que los midan y
a-Coloquen en la caja roja todos los segmentos que midan 5cm, identifican si
tienen color primario o secundario.
b-En la caja azul todos los segmentos que midan el doble de los que se colocaron
en la caja roja, identifican si es color primario o secundario.
c-En la caja amarilla todos los restantes colores identificando sus colores y
longitudes.



32- La mama de Dunia quiere celebrarle el cumplearios a la nifia, tiene 10 velitas
para el cake pero solamente tiene que utilizar 7.Tu puedes ayudar a la mama de
Dunia a buscar todas las velas que sean del mismo tamafio.( utilizar tirillas de
colores)

a-¢ Di cuantos cm. miden las velitas que se escogieron?
b-ldentifica que tipo de colores son los utilizados.

Anexo 9: Breve caracterizacion de los especialistas.

Afos de Experiencia en la docencia.
1.- Mas de 10 afios: 2 maestros.

2.- Mas de 15 afios: 1 maestros.

3.- Mas de 20 afios: 4 maestros.

4.- Mas de 25 afos: 3 maestros.

5.- Mas de 30 afios: 2 profesores.

Cateqgorias docente.

1.- Asistentes adjuntos: 4 maestros.
2.- Auxiliares adjuntos: 3 maestros.
3.- Asistente: 3 profesores.

4.- Profesor Auxiliar: 2 profesores.

Titulo académico.
1.- Méster: 3 profesores.
2.- Doctora: 1 profesora.




Anexo 10. Guia de entrevistas a especialistas.

Objetivo: Evaluar la calidad y efectividad de la propuesta de ejercicios de magnitud
longitud para contribuir al desarrollo de las habilidades de estimar, medir en los

escolares de segundo grado.
Estimado maestro o profesor:

Usted ha sido seleccionado como especialista para colaborar en una investigacion
acerca del desarrollo de las habilidades de estimar y medir. Para ello se elaboré una
propuesta de ejercicios de magnitud longitud para los escolares de segundo grado que
se caracterizan por su caracter sistémico y flexible. A continuacién se pone a su

consideracion la propuesta.

Gracias por su calificada ayuda.
Afos de experiencia en la labor docente

Categoria docente

Centro en el que labora actualmente

Grado cientifico o titulo académico

Tiempo de trabajo en la Educacién Superior

Especialidad

Se agradece que marque con una (X), segun la categoria que usted considere:
Aceptable: (A): cuando es apropiado en cantidad y calidad lo relativo a la propuesta de
ejercicios Poco Aceptable: (PA): cuando es escaso y/o limitado en calidad y cantidad lo
relativo al trabajo al que nos referimos, inaceptable: (I): cuando no existe 0 no es
apropiado en calidad y cantidad lo relativo al trabajo con los ejercicios de longitud, en

cada uno de los aspectos que se relacionan a continuacion.



NO ASPECTOS A VALORAR P
A
1 Presupuestos tedricos de partida.
2 La concepcion general de la propuesta de ejercicios de las
unidades de longitud.
3 El objetivo general y los propdsitos.
4 Las orientaciones relativas a la utilizacion de los ejercicios
5 Las precisiones relacionadas con las habilidades de estimar y
medir.
6 Las consideraciones metodolégicas para la elaboraciéon de los
ejercicios.
7 Las consideraciones metodologicas para la realizacion de los
ejercicios
8 Las consideraciones metodologicas para el control de los
ejercicios
9 La concepcion para la evaluacion de las habilidades de
estimar y medir.
10 | Su adaptabilidad a las condiciones actuales del segundo

grado de la Educacion Primaria




Anexo 11: Resultados del criterio de los especialistas.

NO | ASPECTOS A VALORAR A

1 Presupuestos tedricos de partida. 12

2 La concepcion general de la propuesta de ejercicios de las | 10
unidades de longitud.

3 El objetivo general y los propdsitos. 12

4 Las orientaciones relativas a la utilizacion de los ejercicios. 12

5 Las precisiones relacionadas con las habilidades de estimar y | 11
medir.

6 Las consideraciones metodologicas para la elaboracion de los | 12
ejercicios.

7 Las consideraciones metodolégicas para la realizacion de los | 12
ejercicios.

8 Las consideraciones metodolégicas para el control de los | 12
ejercicios.

9 La concepcion para la evaluacion de las habilidades de estimar | 12
y medir.

10 | Su adaptabilidad a las condiciones actuales del segundo grado | 12

de la Educacion Primaria.




